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ONSOZ

Egitim, benim icin yalnizca bir tez konusu olmaktan ¢ok daha fazlasi. Aslinda bu
calismay1 yapmaya beni yonlendiren sey, bizzat kendi egitim hayatim. Bir miithendislik
fakiiltesi “heretigi” olarak, 2018 yilinda kendimi sosyoloji boliimiinde buldum. O
donemde ne yaptigimi pek bildigim sdylenemez. Tiirkiye’de ve diinyada pek ¢ok insan
gibi ben de bir arayis igindeydim. Egitim sistemi i¢inde, yoniinii kaybetmis, bilingsizce
stiriiklenen bir 6grenciydim. Okumak ve tahsilli olmak diginda baska bir se¢enegim
olmadigma c¢ok onceden ikna edilmistim. Hayatta beni anlaml, kiymetli ve degerli
kilacak tek seyin, basarili bir {iniversite hayat1 gecirmek ve makbul bir diploma edinmek
oldugunu diisiiniiyordum. Sosyoloji ile tanistiktan sonra fark ettim ki, bu durum yalnizca
bana 6zgii degil; ayn1 zamanda modern diinyanin da temel sorunlarindan biriymis. Benim
gibi pek cok insan da egitim sistemi i¢inde ne yapacaginin arayisi i¢indeydi. Egitim
sisteminde yasadigim bu arayis hali, beni hasbelkader Uludag Sosyoloji ile bulusturdu.
Egitim sisteminin digina ¢ikmama imkan tanimamakla birlikte, bana elestirel bir

perspektif kazandirdigi i¢in Uludag Sosyoloji’ye minnettarim.

Bu siiregte en biiyiik tesekkiirii anneme ve babama bor¢luyum. Onlarin anlayisi ve sabri
olmasa, ne boyle bir arayisa imkéan olurdu ne de bdyle bir yiiksek lisans tezi yazilabilirdi.
Maddi ve manevi anlamda her zaman yanimda olduklar1 ve desteklerini esirgemedikleri
icin onlara minnettarim. Zaman zaman zor biri olmus olabilirim; bu siire¢te bana sabir

gosterip anlayisla yaklastiklar1 i¢in ayrica miitesekkirim. Allah onlardan razi olsun.

Benim i¢in bir danismandan ¢ok daha fazlas1 olan degerli hocam Dr. Ogr. Uyesi Erhan
Kuglu’ya da tesekkiir etmek isterim. Yiiksek lisans siireci boyunca gosterdigi kararlilik
ve rehberlik sayesinde, tez yazim siirecim anlamli bir yolculuga doniistii. Sadece bir tez
konusu seg¢ip yliksek lisans diplomas1 almakla yetinmememi; derdimiz olan bir meseleyi
derinlemesine c¢alismami saglayan motivasyonu hocama bor¢luyum. Hocamin destegi

sayesinde, akademik diislinme ve yazma siirecinde yoniimii bulmama yardime1 olan bir

il



perspektif gelistirme imkani1 buldum. Dolayisiyla danigsmanlig1 ve rehberligi i¢in hocama

da silikran bor¢luyum.

Son olarak, bu siiregte destegini, yardimini ve dostlugunu esirgemeyen arkadaglarima da
tesekkiir etmem gerekir. Her ne kadar tezin kapaginda yalnizca benim adim yaziyor olsa
da bu siire¢ boyunca bana manevi destek olan pek ¢ok arkadagim vardi. Tiim dostlarimin
adin1 burada anmam miimkiin degil; ancak temsili olarak iki kisiden 6zellikle bahsetmek
istiyorum. Tez yazim siirecinde bana dostlugun ne demek oldugunu tekrar tekrar
hatirlatan ve tezime elestirileriyle dogrudan katkida bulunan kiymetli arkadasim Deniz
Glimtis’e tesekkiir ederim. Onun dostlugu sayesinde bu siire¢ cok daha katlanabilir hale
geldi. Maddi mesafelere ragmen dostlugun hakkini veren Sedat Mert’e de ayrica tesekkiir
ediyorum. Deniz ve Sedat, dostlugun iki 6rnegi olarak diger pek ¢ok arkadasimi da temsil
etmektedir. Onlarin manevi destegi sayesinde bu tezin tamamlanabildigini sdylemek

abartili olmayacaktir.
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GIRIS

Muamma, bilinmeyen ya da tam olarak anlagilamayan sey anlamina gelir; ayn1 zamanda
“bilmece” anlamin1 da tasir. Postmodern donemde ise insanin ve hakikatin kendisi adeta
bir muamma haline gelmistir. Iginde bulundugumuz postmodern c¢agda, bir seyin ne
oldugu tizerine konugmak gittikce zorlagmaktadir. Gegmis donemlerden farkli olarak,
postmodern diisiincenin 6ne ¢ikan Gzelliklerinden biri, hakikat fikriyle kurulan bagin
zayiflamast ve hatta sorgulanmasidir. Modernite, nesnel, evrensel ve rasyonel bir
hakikatin var oldugu varsayimiyla sekillenmisti; ancak postmodern bakis agisi, bu
varsaymmi sorgular. Hakikat iddiasinin kimi zaman iktidar iligkilerini mesrulastirdigi ve
bunun 20. yiizyil krizleriyle baglantili oldugu o6ne siiriiliir. Bu nedenle postmodern
diisiince, Orta Cag’daki Tanr1 merkezli hakikat anlayisiyla modern donemdeki bilim ve

akil temelli hakikat iddialarin1 ayni 6lgiide elestiriye tabi tutar.

Hakikat fikrinin mutlak ve degismez bir 6l¢iit olarak goriilmemesi, farkli yorumlarin
onilinii agar. Bu ¢ercevede meseleler, icinde bulunduklari tarihi ve kiiltiirel baglamla
birlikte ele alinir. Farkli yorumlarin varligi, tek bir bakis agisinin mutlak gecerliligini
zayiflatir ve modernitenin tek yonlii, otekini dislayan biiyiik anlatilarini sorunlu hale
getirir. Bunun yerine, anlami belirleyen unsurun, konunun cevresindeki kosullar ve
baglam oldugu diisiincesi one ¢ikar. Ancak bu yaklagim, yorumlar arasinda hiyerarsi
kurmanin zorlagmasina ve kimi zaman belirsizlik ya da gorelilik hissinin gliglenmesine

de yol agabilir. Boylece hakikat tartigmalari, par¢ali ve karmasik bir hale gelir.

Bu cer¢evede postmodern donem, kesin yargilardan ziyade farkli bakis agilarina alan
acmay1 ve yorumun gecerliligini merkeze almay1 6nemser. Yorum cesitliligi, bir yandan
Ozgiirlestirici olabilirken diger yandan meselelerin ¢6zlime ulasmasini zorlastirabilir. Her
yeni yorum, belirsizligi biraz daha artirir. Bu durum, egitim gibi insan hayatinin

merkezinde yer alan konularin ele alimigini da etkiler. Hakikatin kesin sinirlarla



tanimlanmadig1 bir diinyada, “neyi bilebilirim?” sorusu anlamin yitirebilir; bu da bireyin

kendisini ve diinyay1 anlamlandirma ¢abasinda yeni sorunlar dogurur.

Postmodern yaklagim hakikati biitlinliyle reddetmez, ancak onu tarihsel bir olgu olarak
gorlir. Bu nedenle meselelerin gegmisini, iktidar iliskilerini ve alternatif yorumlarini
dikkate almay1 Onerir. Egitim, tam da bu noktada tartismaya agik bir alan olarak énem
kazanir. Tarih boyunca farkli hakikat anlayislari, egitimin igerigini ve amacini
belirlemistir. Egitim yalnizca bilgi aktarimina indirgenemez; o, insanin kendisini,
cevresini ve diinyayr yorumlama bi¢imiyle dogrudan iligkilidir. Bu nedenle egitim,
bireysel bir ugras olmaktan ¢ok toplumsal yapinin biitiiniinii ilgilendiren bir mesele olarak
karsimiza ¢ikar. Sosyoloji, felsefe ve siyaset bilimi basta olmak iizere pek ¢ok disiplinin
ilgi alanina girmesi, onun ¢ok yonlii yapisin1 gdsterir. Egitim, hem insanin kendisine hem
de hakikat arayisina temas eden kadim bir olgudur; ancak hakikatin ne olduguna dair
kesin bir goriise varilamamasi ve insanin kendi varligina iliskin smnirli kavrayisi, egitimi

de anlasilmasi gii¢ bir meseleye doniistiiriir.

Bu bakimdan egitim, hem hakikat hem de insan bilmecesiyle i¢ ice geg¢mis bir
muammadir. Insan, hakikat iizerine konusmakta zorlandig1 gibi kendi dogasina iliskin
sorulara da net yanitlar vermekte zorlanir. Dolayistyla hakikat arayisindaki belirsizlik,
egitimin de yoniinii ve kapsamini derinden etkiler. Egitim muammasi, insanlik tarihi
kadar eski, hakikat tartismalar1 kadar canli ve karmasik bir mesele olarak varligini

surdirir.

Bu calismanin amaci, egitimi Oncelikle tarihi bir olgu olarak ele alarak anlamaya
calismaktir. Egitimin tarihini incelemek, muammanin niteligini kavramak agisindan
onemlidir. Hakikat anlayis1 ve insanin neligi hakkinda verdigi cevaplar, donemden
doneme ve iktidardan iktidara degismistir. Egitim de, bu degisimlerle dogrudan baglantili

olarak, icinde bulundugu kiiltiir, iktidar ve zamanin kosullarina goére sekillenmis ve bir



doniisiim siireci yasamistir. Bu nedenle calismanin ilk boliimii, Antik Yunan’dan

baslayarak gliniimiiz toplumuna uzanan bir tarihsel ¢erceve sunmay1 hedeflemektedir.

Calismanin ikinci boliimiinde, kurumsal egitimin merkezi olarak okulun islevi iizerine bu
cercevede bir tartisma yiiriitiilmektedir. Okul, bireyin potansiyelini ortaya ¢ikaran bir yer
midir, yoksa 6nceden belirlenmis norm ve degerlerin kazandirildig: bir alan midir? Kimi
zaman hakikati arama siireci, yerini uyum saglama gerekliligine birakir. Egitim, hakikatin
pesine diigen bir arayis olarak diisiiniildiiglinde 6zgiirlestirici bir alan agabilir; ancak ayni
zamanda toplumsal diizenin ihtiya¢ duydugu 6zneleri yetistirme isleviyle, mevcut yapinin
devamina hizmet edebilir. Bu ikili rol, egitim tarihinin pek ¢cok doneminde karsimiza
cikar ve muamma yoniinii giiclendirir. Egitimin bu ikili roliiniin yarattig1 gerilim, hem
tarihi hem de giincel ¢ercevede egitimin dogasina dair 6nemli bir tartigma alan1 olusturur.
Calismanin ikinci boliimii, bu tartismayr muamma kavrami etrafinda siirdiirmeye

calismaktadir.

Ucgiincii boliimde ise, egitimin bir baska boyutu olarak, egitim ve egitimin pazarlanmasi
konusu ele alinmaktadir. Burada, egitimin mevcut diizeni destekleyen bir ara¢ haline
gelmesi ve bu durumun ekonomik yonii iizerinde durulmaktadir. Boylece egitim
muammasi, siyasi boyutunun yani sira ekonomik bir perspektifle de degerlendirilmistir.
Sonug olarak calismanin temel amaci, egitimin tarihsel siirecini ve yapisal durumunu
incelemek, modern donemde egitimin nasil bir fetis nesnesine doniistiiglinii tartismaktir.
Ozellikle giiniimiizde, egitimin kime ve neye hizmet ettigi sorusu, elestirel bir bakisla ele

alinmaktadir. Bu ¢er¢cevede One ¢ikan sorular sunlardir:

1. Egitim nedir ve neden zaman zaman bir kriz alanina doniismektedir? Bu soruya,
egitimin tarihine dair kronolojik bir inceleme ile cevap aranmaktadir.
2. Modern egitim nasil ve neden sorunlu hale gelmistir? Onu problemli bir meseleye

doniistliren siyasi ve yapisal unsurlar nelerdir?



3. Egitimin bir pazar haline gelmesi ne anlama gelmektedir? Bu durum, onun bireysel
ve toplumsal islevini tarihi siirecte nasil etkilemistir?
4. Gilinlimiizde egitim sistemi bireyin gelisimine mi odaklanmaktadir, yoksa sistemin

ihtiyac¢larina uygun 6zneler mi yetistirmektedir?

Bu sorular, egitimin muamma niteligini anlamak i¢in 6nce tarihsel koklerine, ardindan
problemli alanlarina ve son olarak piyasa egitimi gibi giincel yansimalarina bakmay1
gerektirir. Egitim sosyolojisi, egitimi sosyal bir olgu olarak ele alan, farkli disiplinlerden
beslenen bir alandir. Toplumun yapisi, kiiltiirii, sosyal iligkileri ve gii¢ dengeleri i¢inde
egitim silireclerini anlamaya caligir. Burada egitim sadece bireye bilgi vermek ya da beceri
kazandirmak degil, ayn1 zamanda toplumsal normlarin, degerlerin, esitsizliklerin ve
iktidar iligkilerinin hem yeniden tiretildigi hem de degistirildigi bir mekanizma olarak
goriliir. Egitim sosyolojisi, egitim kurumlariin toplum igindeki rollerini, sosyal
gruplarim egitim iizerindeki etkilerini ve egitimin sosyal yapidaki yerini inceler. Bu agidan
egitim, hem sosyal diizenin korunmas1 hem de degisim ve doniisiim i¢in 6nemli bir alan
olarak degerlendirilir. Elestirel yaklasimlar, egitimin mevcut toplumsal diizeni
mesrulastirip devam ettiren bir ara¢ oldugunu savunurken; diger goriisler, egitimin
bireylerin kendini gelistirmesi ve sosyal hareketlilik i¢in bir firsat sundugunu ileri siirer.
Sonugta, egitim sosyolojisi, egitimi toplumsal bir siire¢ olarak ele alir ve egitimle ilgili
politikalarin, uygulamalarin  ve sonuglarin  toplumsal baglamdan bagimsiz
diisiiniilemeyecegini ileri siirer. Bu bakis agisi, egitimde yasanan sorunlarin sadece
bireylerin eksikliginden degil, ayn1 zamanda toplumsal yapinin genel sorunlarindan

kaynaklandigini gosterir.

Calismanin ilk bolimii egitimin etimolojik izahmi yapmaya ¢alismis ve bir muamma
olarak kronolojik sekilde kronolojik olarak incelenmesine ayrilmistir. Egitimin modern
bir olgu olarak ele alinmasi, ¢alismanin baglangicinin Antik Yunan'la sinirlandirilmasini
gerektirmistir. Egitim her ne kadar ¢ok daha uzun bir tarihe sahip olsa da, gliniimiiz
egitiminin izlerini Antik Yunan’a kadar net sekilde geriye dogru izlemek miimkiindiir.

Antik Yunan donemindeki kaynaklara ve diisiliniirlere ulasmak, bu acidan degerlidir.



Calisma boyunca filozoflara, diisiiniirlere ve farkli diisiince sistemlerine yer verilmistir.
Antik Yunan doneminde Platon, Aristoteles ve sofistler iizerinden egitim tartigmasi
yapilmigtir. Sonrasinda Roma Imparatorlugu ve Hiristiyanhigm egitim tarihindeki yeri
incelenmistir. Akabinde Orta Cag doneminde egitim genel hatlariyla ele alinmaya
calisilmistir. Bu donemde 6zel olarak Avrupa’da egitim diisiincesinin degisimine 6zel bir
parantez acilmis ve Islamiyet’in egitim tarihindeki etkisine deginilmistir. Ardindan Orta
Cag’dan moderniteye gecis siirecinde yasanan Ronesans, Hiimanizm, Reform ve
Aydinlanma olgularina yer verilmistir. Bu doniisiim siirecinin sonunda egitim tarihinde
maddi ve manevi etkiye sahip olan diisiiniirlerin ve filozoflarin —Comenius, Locke,
Rousseau, Spencer, Dewey, Durkheim vs.— fikirleri iizerinde durulmustur. 19. yiizyila

gelindiginde ise kamusal egitimin ortaya ¢ikisi ve kitlesel egitim konusu ele alinmustir.

Ikinci béliimde, tarihi siire¢ sonunda egitim muammasinin problemli yonleri ele
alinmistir. Egitimin kurumsal mekani olarak okul, egitimin siyasi yonii, egitimde aile ve
ogretmen meseleleri, egitim muammasimin derinlestigi alanlar olarak incelenmistir.
Kurumsal egitimin okul ¢atis1 altindaki durumu iizerinde durulmustur. Okul, egitim
olgusundan ayrilarak basli basma bir mesele olarak ele alinmistir. Calismanin kritik
noktalarindan biri, "egitim ile okulu birbirinden ayirmasidir." Ayrica okul kurumunun
neden basarisiz oldugu ve wvadettigi islevleri yerine getiremedigi tartigilmistir.
Nihayetinde okulun asil amaci iizerinde durulmustur. Okulun elestirisi dolayli olarak
egitimin siyasetle olan iligkisine kap1 aralamaktadir. Calismanin ikinci boliimiinde bu
konu yogun bi¢imde ele alinmistir. Bu boliimde egitim ve iktidar iliskileri sorgulanmastir.
Devaminda egitimi hem kurumsal hem de siyasal agidan problemli hale getiren ilerleme
ve akilcilik diisiincesi iizerinde durulmustur. Ayrica, egitim problemini ¢6zmesi beklenen
ancak tam aksine muammay1 besleyen ve i¢inden ¢ikilmaz hale getiren aile ve 6gretmen

konular1 tizerinde durulmustur.

Ugiincii boliim, egitim probleminin iktisadi agidan degerlendirilmesine ayrilmistir.
Egitimin bir muamma olarak derinlestigi piyasa egitimi ¢oziimlemek bu boliimiin temel

amacidir. Oncelikle egitim ve sermaye olgusu arasindaki iliski kurulmaya calisilmistir.



Sermayenin egitime bakis agis1 anlasilmaya calisilmistir. Ardindan egitimin pazar ve
piyasa nezdinde ne anlam ifade ettigi incelenmistir. Calisma, egitimi ekonomik iligkiler
cergevesinde piyasa ekseninde, somut ticaret alaninda ise pazar ekseninde ele almaya
calismistir. Sonrasinda egitimin tiikketim kavramiyla kurdugu iliski incelenmis ve piyasa
nezdinde egitimin nasil bir metaya indirildigi ifade edilmeye c¢alisilmistir. Sonug olarak
iiclincii boliimde, caligmanin egitimi, nihayetinde piyasa egitimini, yalnizca ideolojik bir
aygit olarak gormesinin 6tesinde ayni zamanda bir ekonomik iirlin olarak pazarlanmasini,
"muammanin sekillendirdigi bir yazgi" olarak elestiriye agmaktadir. Egitim ¢cagimizda
agirlikli olarak neoliberal politikalara teslim edilmesi bu anlamda kag¢inilmaz sonlardan
sadece biridir! Biitlin bu riskler karsisinda ¢alisma, asli sorgulamasina donerek temel

sorusunu ortaya atar: “Egitimi yiiceltmek mi nigin?”

Calisma bu sorgulamay1 ortaya atarken yontem olarak egitim tarihine ve egitimin neligine
iliskin kavramlar tarihi ve sosyal ¢ergevede ele almaya gayret etmistir. Egitim, pazar-
piyasa ve ideoloji iliskisine dair fikir ve tartismalar, ideoloji kritigi ¢ercevesinde elestirel
bir okumaya tabi tutulmustur. Bu ¢ercevede ¢alismanin bazi sinirliliklarindan bahsetmek
gerekir. Egitim gibi kadim ve derin bir konu, belli bir zaman aralig1 olmadan ¢alismak
icin fazla kapsamlhidir. Calismanin egitim tarihine iliskin belli bir dénem veya bolge ile
kisitlanmamis olmasi 6nemli bir sinirhiliktir; zira egitimin problemleri ve egitimin
pazarlanmasi oldukca genis ve cok boyutlu bir konudur. Bu noktada c¢alismanin
kapsaminin genisligi, bazi konularin derinlemesine tartisilmasini engellemis olabilir. Bir
baska smirlilik ise, egitime ve 6zellikle egitimin iktisadi boyutuna dair nicel verilerin
yeterince kullanilmamasidir. Giiniimiizde piyasa egitimine dair en somut gostergeler olan
istatistikler, bu ac¢idan ¢ok daha somut veriler olarak kullanilabilirdi. Ote yandan,
meselenin bdylesine uzun ve genis bir kapsamda degerlendirilmesi kaginilmaz olarak bazi
genelleme problemleri dogurmaktadir; zira egitim, zamana ve bolgeye gore degismekte
ve farkli uygulamalar bulunmaktadir. Egitime dair kapsami daraltilmamis bir ¢aligma, bu
gibi farkli uygulama ve degisimleri géz ardi etmektedir. Nihayetinde, bu sinirliliklar

calismanin zayif yonlerini olusturmaktadir.



1. BIR MUAMMA OLARAK EGIiTiM

1.1. Etimolojik izah ve Kavram Analizi: Egitim Nedir?

Egitim kelimesinin sozliik anlamina baktigimiz zaman karsimiza “cocuklarin ve
genclerin toplum yasayisinda yerlerini almalari i¢in gerekli bilgi, beceri ve anlayis elde

etmelerine, kisiliklerini gelistirmelerine yardim etme” gibi bir anlam ¢ikar.!

Tiirk¢e’de egitim kelimesinin “eg-mek” fiilinden tiiredigi diisiiniiliir ancak bu diislince
Mustafa Giindiiz’e gore hatalidir.? Egitim “igi”, “igid”, “igid-mek” kokiinden gelmektedir
ve anlam olarak hayvan veya kole beslemek, yetistirmek anlamindadir. ismail Giiven ise

kelimenin etimolojisi hakkinda s6yle bilgi verir:

Egitim, bireyin yasantis1 yoluyla bicimli olarak istenen degisimleri olusturmasi
stireci olarak tanimlanabilir. Gilinlik dilde daha c¢ok iyi nitelikler kazandirmak
anlaminda kullanilirken egitim daha dar anlamda Ogretimle aynmi anlamda
anlagilmistir. Egitim s6zciigli Divan-ii Liigat-it Tiirk'teki karsiligi olan igitmek,
ikidmek, terbiye etmek, yetistirmek (ikdilmek egitilmek) sdzciiglinden tiiremistir.
Egitmek bir hayvani veya bir insam1 "yetistirmek", "tam olarak gelismesini

saglamak" demektir.?

Osmanlhi ve Tiirk gelenegine baktigimiz zaman giiniimiizde kullanilan gsekilde bir

egitimden s6z edilemez, egitim kavrami yerine maarif ifadesi kullanilmistir. Maarif ise

2

Arapga’da “arf” kokiinden tiiremis ve “bilmek ve tanimak” anlaminda gelmektedir.

I “Sozliikler Veritaban1.” Kelime.com | Sozliikler Veritabam. Son Erisim Tarihi 4 Mart, 2025.
https://kelime.com/kelime/e%C4%9Fitim/63335405101deaSb8e0e704f-.

2 Giindiiz, Mustafa, Egitim Ansiklopediler - TUBITAK. Erisim Tarihi 4 Mart, 2025.
https://ansiklopedi.tubitak.gov.tr/ansiklopedi/egitim.

3 Giiven, Ismail, Egitim Tarihi (Ankara: Pegem Akademi Yaymcilik, 2021), s. 4.



Ayrica marifet seklinde kullanimi dile ge¢mis ve “hiiner, beceri, ustalik’ gibi anlamlarda
da kullanilmistir. Maarif ise “i¢ sezgi, tecriibe ve ikrar, bilmek, tanimak™” anlamlarina

gelmektedir.*

Egitim Latince ise “educatos” kokeninden gelir. Kelime 15. yilizyil sozliiklerinde ise
“educare” veya “educere” seklinde iki farkli anlami bulunur. ingilizce’de “education”,
Fransizca’da “éduquer”, Italyanca’da “educare”, Ispanyolca “educar” seklinde
kullanildig: goriiliir. Kavram bu sekliyle kolaylastirici, yol gdsterici anlaminda kullanilir.
Egitim ortaya cikarmak, sonuclandirmak anlaminda “educare” seklinde kullanilirken;
terbiye etmek, desteklemek anlaminda “educere” olarak kullanilmistir. Ancak zaman
icinde kelime her iki anlami1 da kapsayarak “ortaya ¢ikarmak, liderlik yapmak, beslemek,

biiyiitmek, yetistirmek™ anlaminda genis bir yelpazede kullanilmistir.®

Olivier Reboul’a gore kelimenin kdkeninin “educere” oldugu ve “gekip ¢ikartmak, yerine
koymak™ seklindeki g¢evirisi bir yanlis anlamadir. Egitimin etimolojisine baktigimiz
zaman kelimenin kokeninin “educare” oldugunu ve dogru karsiliginin “bakmak,
yetistirmek™ anlamina geldigini ifade eder. Reboul egitim kelimesinin i¢inde bulundugu
tarihi kosullara gére anlamimnin degistigini ancak ii¢ temel tanimin 6ne ¢iktigini belirtir.
Bu anlamlar sirastyla yetistirmek, 6gretmek ve bicimlendirmek seklindedir. Ik olarak
yetistirmek anlamiyla egitim kabaca ailenin verdigi egitim olarak anlasilir. ikinci
anlamiyla kastedilen 6gretmek ise daha ¢ok profesyoneller tarafindan yapilan belli bir
amaca ydnelik belirli bir yontem ile icra edilen faaliyetler biitiiniine karsilik gelir. Ugiincii
ve son anlami olan bi¢imlendirmek ise modern egitimin temsili olarak karsimiza ¢ikar,
insana kars1 iyl muameleyi temsil eden ve bireye var olmay1 6greten bir egitime atif
yapar.® Bu ii¢ anlam baz1 durumlarda birbirleriyle ¢elisir, bazi durumlarda ise birbirlerini

destekler. Reboul’a gore bu li¢ anlam da 6grenmeye ve kisiye katki yapan islere karsilik

4 Giindiiz, Mustafa, Egitim Uzerine: Neydi? Nedir? Ne Olacak?, (Istanbul: Nokta Kitap Yaynlari, 2022),
ss. 12-13.

3 Giindiiz, Mustafa, “EGITIM,” Erigim Tarihi 22 Nisan, 2024,
https://ansiklopedi.tubitak.gov.tr/ansiklopedi/egitim. _ _

¢ Reboul, Olivier, Egitim Felsefesi, gev. Kagan Kahveci (Istanbul: Iletisim Yayinlari, 1991), ss. 20-22.



gelir. Kisiyi daha donanimli hale getiren her sey egitim kavramimin bir parcasi olarak

anlasilabilir. Glindiiz egitimin kapsayici bir tanimini su sekilde ifade eder:

Egitim, insanin ¢evreye ve topluma uyumu ve mutlulugunun yaninda, varlik alemini
anlamak ve tanimak i¢in bir dizi bilgi, deger/his ve davramsi edinmesidir. Daha kisa
bir ifade ile egitim, "insanin i¢inde bulundugu tabii ve sosyal ¢evreye uyumu igin

gerekli bilgi ve becerileri edinme siirecidir."’

Gilindiiz’lin taniminda sosyal ¢evre ve i¢inde bulunulan diinya 6nem arz eder; ¢iinkii
egitim, “birey, toplum ve devlet” liggeninin merkezinde bir kurumdur. Bireyler egitim
aracilig1 donanir, merak eder, arastirir ve 6grenir. Toplum ise uyum saglamak amaciyla
ortak bir bilgi ve degerler sistemi dogrultusunda egitimin insa edilmesini gerektirir.
Devlet ise iktidar olmasindan dolay1 egitim {izerinde kontrol sahibi olmak ister. Egitim
de bu iiggenin ortasindadir.® Ote yandan Sanders’a gore egitim terimi aileyle hatta
dogrudan anne ve g¢ocuk arasindaki iligkiyle alakalidir. Ona gore egitim denilen sey

annenin ¢ocugu emzirmesi ile baglar:

Ortacagda kilise gorevlileri ve kesislerinin “education proles” demekle kastettikleri
sey budur (educatio: "yetistirmek" "biiyiitmek" proles: "evlat" "gelecek kusak"). Bu
deyisten Ingilizce education (egitim) tiiremistir. Education, ingilizce'de ilk kez on
yedinci yiizyilin basinda kullanildiginda c¢ocuklarin fiziksel gereksinimlerini
karsilayarak onlan yetistirmek anlamimna geliyordu; ¢ocuklugun ilk yillarinda bu,
¢ocugu beslemekle sinirliydi. Yiizyilin ortasima gelindiginde bilimsel devrimin en
yogun donemi yasanirken, bu sozciigiin kapsamina aligkanliklar, davranislar ve

diisiinsel baz1 kaygilar da girdi.’

7 Giindiiz, Egitim l?zerine, ss. 12-13.
¥ Giindiiz, Egitim Uzerine, s. 28. _
° Sanders, Barry, Okiiziin A’st, ¢gev. Sehnaz Tahir (Istanbul: Ayrint1 Yayinlari, 2017), s. 206.



Sanders’a gore 19. yiizyila gelindiginde egitim terimi anne ile temasi gerektirmeyen, ev

dis1 bir etkinlige doniismiistiir. Egitim de okulda yapilan etkinligin ad1 haline gelmistir.'°

“Egitim nedir?” sorusunun hemen ardindan gelen temel soru, “egitimin amaci nedir?”
seklindedir. Her egitim siireci, acik ya da ortiikk bir niyet barindirir; amaci olmayan,
yonsiiz bir egitimden s6z etmek miimkiin degildir. Bu amag iyi ya da koétii, agkin ya da
ickin olabilir; ancak egitimin daima belirli bir hedefe yoneldigi agiktir. Bunedenle, egitim
tarihine yonelik bir inceleme ayni zamanda egitimin amaglarinin tarihsel dontigiimiinii
anlamaya calismak demektir. Egitimin mahiyetini kavramak istiyorsak, onu hangi
amaglarla gerceklestirdigimize bakmak yerinde olacaktir. Bu dogrultuda, tarihin cesitli
donemlerinde egitime dair fikir iiretmis ve bu alana yon vermis diisliniirlerin fikirleri, bu

arayista Onemli bir rehber niteligi tasir.

1.2. Muammanin Goélgesinde Kalmis Kesinlik Arayisi: Egitim Tarihi

Insanlik tecriibesinin yaziya, sdze ya da simgelere dokiildiigii her donemde egitimin de
var oldugu goriiliir. Insanin oldugu ama egitimin bulunmadig1 bir tarihsel dsnemden séz
etmek miimkiin degildir. Bu nedenle, egitimin baslangicini arastirmak, aslinda insanlik
tarihinin kékenini sorgulamak anlamma gelir. “Insan nedir?” sorusuna verilen her yanit,
dogrudan ya da dolayl1 bigimde egitimin bigimini ve yoniinii belirlemistir. Bu soru ¢ogu
zaman yalnizca egitimi etkilemekle kalmamis, dogrudan egitimin temel amaci haline de
gelmistir. Egitim anlayislari, insanin dogasma dair kabullerden beslenmis; insanin ne
oldugu fikri, onun nasil egitilecegine dair yaklasimlari sekillendirmistir, ancak insanlik
gibi mechul bir kavramdan bahsedip, tiim tarih boyunca boyle bir neligi sorgulamak,
modern egitim hakkinda yiiriitiilen bir ¢alismanin sinirlarint ve sinirhiliklarini asar.
Dolayisiyla sosyoloji basligi altindaki egitim olgusunu modern egitim perspektifi i¢inde

diistinmek gerekir, bu nedenle egitimin Antik Yunan’dan baglayarak giliniimiize kadar

10 Sanders, Okiiziin A’s1, s. 207.
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izledigi dontigiimii incelemek dogru olacaktir. Zira bu tarihsel siire¢ kendi iginde bazi
devamliliklar ve aktarimlar barindirir. Metnin ilerleyen kisimlarinda da karsilacagimiz
iizere modern egitimin kokleri Antik Yunan diisiincesinde yatar, devam eden yiizyillar
icinde egitim olgusu Hiristiyanlik etkisinde kalmistir. Akabinde Ronesans ve Reform
sonucu yasanan Bati diisiincesindeki doniisiimiin etkisiyle modern egitim olgusu
olusmustur. Modern egitim aydmmlanma, kentlesme, sanayilesme, savaglar ve siyasi
olaylar ile degiserek ve doniiserek giincel halini almistir. Ancak bu doniisiimler kesintili
ve devrim niteliginde degil, tedrici ve birbirinin {izerine eklenen degisikliklerdir. 18.
ylizy1l egitim diislincesinde dahi Antik Yunan filozoflarinin fikirlerini ve Hiristiyan
diisiincesini gormek, onlardan esintiler bulmak miimkiindiir. Bu nedenle modern egitimi
incelemeye ve egitimin neligini aragtirmaya Antik Yunan’dan baglamak gerekir.
Inceledigimiz egitim tarihi Antik Yunan ile baslayip giiniimiiz modern toplumu ile

sonuglanan, modern egitimin serencamudir.

Egitim tarihine dair bir ¢aligma, esasen egitimle ilgili doniistiiriicti fikirlerin tarihini ele
almalidir. Bu nedenle, kapsamli bir yaklagim biiyiik medeniyetleri ve 6nemli diisiiniirleri
incelemeyi gerektirir. Antik Cag’da Ortadogu, Cin, Hint, Yunan ve Roma uygarliklari;
Orta Cag’da ise Hiristiyan ve Islam medeniyetleri bu agidan degerlendirilmelidir. Her
medeniyet, egitim alaninda kayda deger bir entelektiiel birikim ve 6zgiin fikir insanlar
ortaya ¢ikarmistir. Dolayisiyla nitelikli bir egitim tarihi anlatisi, bu tarihi ve fikri siireci
takip etmelidir. Bu anlamda, felsefe ayr1 bir 6neme sahiptir. Felsefenin tarih sahnesine
cikistyla birlikte, gliniimiizde dahi etkileri siiren koklii doniistimler yasanmis; bu

doniisiimler modern toplumu ve egitimi derinden etkilemistir.

Antoine Leon’a gore egitim tarihi calismasi yiiriitiilirken dort farkli metodolojik
yaklagim vardir. Ilk gruptaki tarihgiler, egitim tarihini bilimsel devrimler {izerinden
degerlendirir. Bilimsel devrimlerin altindaki ger¢ek nedenleri arastirir ve egitim tarihini
bu degisimlerin sonuglar1 olarak aktarirlar. Ikinci grupta egitim tarihini felsefe tarihi
iizerinden inceleyen ve blyiik diisiiniirlere odaklanan tarih¢i gelir. Leon’a gore bu

gruptaki tarih¢iler Platon ve Rousseau gibi biiyiik diisiiniir ve onlarin metinleri lizerinden
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bir egitim tarihi calismas: gerceklestirirler. Ugiincii gruptaki cagdas sosyoloji geleneginin
takipgisi olan sosyologlar ve tarihgiler ise egitim tarihi ¢calismalarini meslek, kariyer, is
hayati1 ve ona bagli olarak miifredat ¢aligmalar1 etrafinda sekillendirir. “Yenilik¢i hareket™
ad1 altinda ¢alisma iddiasindaki bu tarihgiler islevselci bir yaklasim ile okul ve miifredat
iizerine ¢aligmalar gerceklestirir. Dordiincii ve son gruptaki sosyolog ve egitim tarihgileri
ise biiylik miktardaki nicel ve nitel veri ile ilgilenir. Toplum hakkinda homojen
istatistikleri sunmaya ¢aligirlar.!' Bu metin olgu olarak egitimi sosyoloji, felsefe, siyaset

ve ideolojinin kavsaginda bir problem olarak ele almaktadir.

Egitim tarihi ¢alismasinin sinir1 var midir? Egitim tarihi ¢aligmasinin sinirlari nelerdir

sorusuna Leon su sekilde cevap verir:

Fikirler ve doktrinler agisindan bakildiginda egitim tarihinin bir sinir1 yoktur. Platon,
Erasmus, Comenius, Rousseau ve Dewey'in eserleri, egitim lizerine yapilan her
aragtirmada incelenmistir. Buna karsin, tarih¢iler bazi metodolojik gereksinimleri
karsilamak adina, okul sistemlerini ya da egitimin sosyolojik yonlerini incelerken

ulusal veya bolgesel bir gergevede kalma egilimi gosterecektir.!?

Leon i¢in egitim tarihi ¢aligmasi derinlikli ve nitelikli felsefi sorgulama icin gereklidir.
Yalnizca ge¢miste olup bitmis seyleri anlamak i¢in ya da tarihteki kirilma noktalarini
bilmek i¢in degil egitim tarihi ¢aligmasiyla insan ayni1 zamanda hem ge¢mis, gelecek ve
simdi arasinda baglant1 kurar hem de i¢inde bulundugu diinyay1 anlamlandirma kudretine
erisir. Kendi kaderine anlam verme ve diinyada neler oldugunu anlama imkanini

yakalar.'3

' Léon, Antoine, Cagdas Egitim Tarihi, cev. Ismail Dogan (Ankara: Nobel Akademik Yayincilik, 2022),
ss. 38-39.

12 Léon, Cagdas Egitim Tarihi, s. 25.

13 Léon, Cagdas Egitim Tarihi, s. 98.
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1.2.1. Antik Yunan’da Egitim

Egitim, toplumlarin nasil sekillendigini ve siirdiiriildiiklerini anlamada 6nemli bir yere
sahiptir. Egitim yalnizca bilgi aktaran bir siire¢ olmanin Gtesindedir. Egitim yoluyla
insanlar belirli degerlerle donatilir, toplumsal roller benimsenir ve var olan diizen
stirdiiriiliir. Bu nedenle ge¢miste egitimin nasil igledigini incelemek, onun hangi gruplara
hizmet ettigini ve hangi anlayislar1t 6n plana ¢ikardigmi sorgulamak onemlidir. Antik
Yunan’da egitim, bu perspektifte incelendigi zaman, daha c¢ok ayricalikli siniflarin
cikarlarina uygun sekilde bigimlenmis 6zel bir sekilde karsimiza ¢ikar. Antik Yunan’da
egitim sistemi, esas olarak yonetici sinifin siirekliligini saglamak {izere yapilandirilmigti.
"Polis" olarak adlandirilan sehir-devlet yapisinda yonetim, tiim yurttaglara agik bir hak
olmaktan ziyade, ayricalikli bir ziimrenin tekelindeydi. Bu noktada egitim, halkin
geneline degil; seckinlerin 6zellikle de erkek cocuklarinin ayricalikli vatandaslar
konumuna yiikselmesine hizmet eden bir hazirlik siireciydi.'* Asil amag, bu ¢ocuklar
gelecegin yoneticileri ve toplumun seckinleri olarak yetistirmekti. Bu egitimin iilkiisii
erdemlerin edinilmesiydi. Asiriliklardan kaginmak Antik Yunan egitiminin 0Oziini
olusturuyordu. Bu 6ze sahip olmak icin li¢ sart gdzetiliyordu, soylu bir tabiat ilk ve
oncelikli sartt1. Ikinci olarak alistirma ve terbiye ve {iciincii olarak titiz ve dikkatli bir
egitim gerekiyordu. Bu donemde egitim anlama ve ezbere dayaliydi, hem bedenin hem

de ruhun egitimine 6zen gosterilmisti. Basit ama etkili bir egitim s6z konusuydu. '°

Antik Yunan egitim ideali M.O. 8. ile 6. yiizyillar arasinda sekillenmisti. Bu idealin temel
amaci, insanin beden ve ruh yonleri arasinda uyumlu bir biitiinliik olusturmakti. Antik
Yunan diisiincesinde bu uyum “harmonia” kavramiyla ifade edilmisti. Egitimin araglari
olarak miizik ve jimnastik 6ne ¢ikmis; bireyin hem bedensel hem de zihinsel olarak ¢ok
yonlii gelisimi hedeflenmisti. Bu anlayis, zamanla “Kalokagathos™ kavraminda ifadesini

bulmus; boylece egitim, ruhen iyi ve bedenen giizel bir insan yetistirme lkiisiiyle

14 Cubberley, Ellwood P., Egitim Tarihi 1, gev. Engin Noyan (Ankara: Yeryiizii Yaymevi, 2004), s. 37.
'S Davidson, Thomas, Greklerde Egitim Diisiincesi, gev. Ahmet Aydogan (Istanbul: Say Yayinlari, 2008),
s. 13.
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0zdeslesmisti. Homer’in eserlerinde betimlenen bu egitim ideali, daha sonraki tiim Yunan
diinyasi i¢in O6rnek teskil eden bir model olarak etkisini siirdiirmiistii.' Sokrates’e gore
“kalokagathos” devletin koruyucusunun sahip olmasi gereken “iyi ve giizel” anlamina
gelmistir. Yonetici diger seylerin yani bilge ve 6grenmeyi seven biri olmalidir. Boyle bir
yoneticinin hakikat ve varlik sevgisine dogal bir egilimi olmalidir. “Kalokagathos”
ifadesi bilgelik, hakikat, 6grenme ve varlik gibi kavramlara yaptig1 vurgu sebebiyle kritik
bir 6neme sahiptir.!” Antin Yunan diisiiniirleri i¢in “kalokagathos” 6grenmenin en biiyiik
amaciydi; hem ahlaki hem de entelektiiel olarak tam anlamiyla gelismis kisiler olmak

anlamina geliyordu.'®

Egitim, yaglara gore, iic kademeden olusuyordu. Cocuklar ailelerinin yaninda aldiklar1
geleneksel egitimden sonra yedi veya sekiz yasindan on ii¢ yasina kadar ilkokul egitimi
goriiyorlardi. On ii¢ ve on alt1 yaslar1 arasinda ise ortaokul egitimine karsilik gelen bir
egitim siireci mevcuttu. Bu siirecte ¢ocuklar geometri, resim ve miizik derslerinin yani
sira gramer ve retorik dersleri almaktaydi. On alt1 yasindan sonra ise yliksek egitim yani
iiniversite egitimi basliyordu, bu egitimin siiresinin ucu agikti, baz1 durumlarda yirmi bes
yasma kadar egitim goren Ogrenciler vardi. M.O. 359 yilindaki Yunan egitiminin

boliimleri bu sekildeydi. "

Antik Yunan’da dort cesit yiiksek okul ile karsilagiriz. Bu okullarin ilki Platon’un
kurucusu oldugu iinlii Akademia‘dir (Akademi), ikincisi Aristoteles’in 0grencisi olan
Theophrastus un kurdugu Peripatetik Okulu’dur. Ugiincii okul ise Epikiir’iin okuludur.?

Dordiincii okul tipi ise devlet tarafindan verilen ve Atina’lh yurttaslarin almak zorunda

16 Aytag, Kemal, Avrupa Egitim Tarihi: Antik Cagdan 19. Yiizyilin Sonlarina Kadar, (Ankara: Phoenix
Yaymevi, 2012), s. 18.

17 Jasso, John Joseph. Psychagogia: A Study in the Platonic Tradition of Rhetoric from Antiquity through
the Middle Ages. PhD diss., (University of Pittsburgh, 2014), s. 53.

18 Jaeger, Werner, Paideia: The Ideals of Greek Culture, Translated from the German by Gilbert Highet.
Vol. III, The Conflict of Cultural Ideals in the Age of Plato (New York: Oxford University Press, 1944), s.
145.

19 Cubberley, Egitim Tarihi 1, s. 59.

20 Walden, John William Henry, Antik Yunanistan’da Egitim Kurumlari, gev. Serhat Pir Tosun (Istanbul:
Selenge Yaynlari, 2022), s. 29.
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oldugu askeri egitimi veren Ephebi Okullartydi. Bu kurumlar disinda da egitim veren
filozoflar ve kurumlar olmustur ancak Walden etki ve devamlilik agisindan bu dort

kurumun dnemli oldugunu belirtir.?!

Bu okullar genellikle filozoflar tarafindan yonetilen kurumlardi. Bu dénemin fikri ve
egitim diinyasmi filozoflar sekillendirmekteydi.?? Bireysel egitimini tamamlayan
filozoflar kendi inanglar1 dogrultusunda egitim vermekteydi, iclerinde kendilerini
yeterince donatan ve yurttaslarin nezdinde 6ne ¢ikanlar kendi okullarini agiyordu. Bu
okullarin yapisi dini cemaatlerle benzerlik gosteriyordu. Bilimsel aragtirma ve edinilmis
bilginin aktarilmanin yani sira ritiieller ve bayramlar bu kurumlarin 6zel ilgi alanlariyd.
Bu kurumlarin iktidar ve miilkiyet ile ciddi bir iligkisi vardi. Kurumlarin topraklari
okullarin mudiirii olan filozoflara aitti, okul yoneticisi olan kisi 6ldiigii veya gorevini
yapamayacak duruma geldigi zaman kurumun hedeflerine hizmet edecek imtiyazli bir
filozof, giiclii bir takip¢i veya miras hakkini elinde bulunduran kisi kurumun basina

gecmekteydi.?

Antik Yunan déneminde bagislar ve 6grenci licretleriyle ayakta kalan okullar Roma ve
Bizans doneminde imparatorluktan gelen ekonomik desteklerle ve maddi giivencelerle
ayakta kalmisti. Zamanla filozoflarin kurumlardaki etkisi ortadan kaybolmus, egitim
kurumlarn ticari kaygilara bogulmus ve Yunan cografyasinda egitimin ve egitim veren
kisilerin niteligi degismeye baglamisti. Filozoflar yerini ticari kaygilarla bilgi aligverisi
yapan sofistlere birakmis, okullar diploma ve statii sahibi olmaya yarayan yerlere
donlismiistii. Walden sofist egitiminin sonucu olarak Yunan egitiminin sonuglarini alti
madde seklinde siralar: Sofist egitiminin ilk ve 6nemli sonucu olarak kisiler gramer ve
edebiyat bilgisi edinirlerdi, bu egitimi tamamlayan 6grenci klasik eserler {izerinden
hakimiyet kurarak bunlar1 elestirecek ve iizerine konusacak seviyeye gelirdi. Ikinci olarak

pek ¢ok tarihsel olay hakkinda malumat dgrenilirdi. Ugiincii olarak dgrenciler Yunanca

2 Walden, Antik Yunanistan'da Egitim Kurumlari, s. 35.

22 Dogan, Ismail, Egitim Tarihi - Dénemler - Kiiltiirler - Uygarliklar, (Ankara: Nobel Akademik Yayncilik,
2020), s. 149.

23 Walden, Antik Yunanistan'da Egitim Kurumlari, ss. 29-34.
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hakkinda detayli bir egitimden gecerdi, konusma, yazma ve okuma becerileri gelisirdi.
Sofist egitiminin dordiincii katkisi ise kisilerin muhakeme yeteneginin gelismesi ve
Ogrencilerin miinazara becerilerinin arttirtlmastydi. Besinci olarak kisiler nutuk becerisi
kazanir ve retorik konusunda mahir olurlardi. Altinci ve son olarak ise 6grencinin etik
acidan donatilmasi gelirdi, ahlaki miikemmellik egitimin i¢erigini olugtururdu. Sofistlerin
egitime biraktig1 bu etkiler kalici olmus ve Orta Cag egitim kurumlarinda dahi sofist

etkileri gormek miimkiin hale gelmigti.?*

Dolayisiyla Antik Yunan egitiminin modern egitim iizerindeki etkilerini incelemek icin
sofistler ve sofistlerin egitim uygulamalarin1 kavramak gerekir. Dogan’a gore sofistlerin
Antik Yunan sahnesinde ortaya c¢ikmasi onemli bir toplumsal ihtiyact gideriyor
olmalarindan kaynaklaniyordu. Bilgili ve donanimli olmak ve One ¢ikmak isteyen
yurttaslarin bu talebi, sofistlerin kendi bilgi ve becerilerini para karsiliginda satmalari ile

sonuglandi:

Sofistler kendi becerilerini ve yeteneklerini, bilgilerini sattilar, bilgiden para kazanan
ilk bilgi grubu (epistemik cemaat) oldular. Onlar devrinin adeta "ansiklopedistleri"
gibi calismiglardir. Kendi bilgilerini, yeni bilgi ve gorgiileri isteyenlere aktarmak
gibi islev yiiklenmislerdir. Ne kadar para alirlarsa o kadar bilgi verirlerdi. "Cok para
cok bilgi, az para az bilgi" profesyonel bilgi paylasimi ve 6gretiminin temel 6l¢iitii
oldu. Protagoras Ogrencilerinden ¢ok para isterdi: "Benden ders gdren istedigim
paray1 vermelidir. Vermeyen tapmaga gitmeli, 6grenecegi seylerin degerini tespit
etmeli ve 6grenecegini 6grendikten sonra tespit ettigi parayir bana verecegine ant

icmelidir.”?

Antik Yunan’da ortaya ¢ikan sofistlerin bu hareketi, donemin fikri doniisiimiiyle egitimi
seckin siniflarin ayricaligindan ¢ikararak daha genis bir yurttas kitlesine sunmayi

amacladi. Bu donemde bilgi, yalnizca aktarilacak bir deger olmaktan ¢ikarak bir ihtiyaca

24 Walden, Antik Yunanistan'da Egitim Kurumlari, s. 236.
% Dogan, Egitim Tarihi. s. 167.
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doniistii. Yurttaghk haklarinin gelismesiyle birlikte bireylerin toplumsal hayatta var
olabilmeleri i¢in egitime almalar1 bir zorunluluk ve gereklilik hale geldi. Sofistlerin
pazarladig1 egitim, geleneksel degerlere ve aristokratik ayricaliklara dayali 6gretimden
farkli olarak, politik hayata katilmak isteyen bireylere hitap ediyordu. Egitim artik
toplumsal mesruiyet kazanmanin ve kamusal alanda s6z sahibi olmanin bir yolu olarak
sunuluyordu. Sofistler, goreli hakikat anlayislar1 ve sorgulayici tutumlariyla, egitimi
mutlak dogru arayigina degil, sahsi ¢ikarlarin savunulmasina yarayan bir ara¢ olarak
pazarladi. Bu yaklasim, insan ¢ikarlarin1 merkeze alan ve bilgiyi pratik/maddi kazanca

doniistliren bir anlayiga dayaniyordu.

Sofistlerin pazarladig1 egitim yalnizca entelektiiel degil ayn1 zamanda Antik Yunandaki
giincel olaylarla da yakindan iligkilidir. Sofistlerin ortaya c¢ikisin1 aslinda Antik
Yunanhlarin somiirgeci ve genislemeci zihniyetinin bir sonucudur. Antik Yunan
topraklarinin genislemesi, sehir devletlerinin biiytimesi ve sosyal hareketlilikle yeni bir
tiiccar smifi olugmustur. Tacirlerin gelismesiyle aristokratlarin ve gelenegin etkisi
sarstlmistir. Bu yeni tiiccar smifi, statii ve gii¢ kazanmak icin egitimi bir ara¢ olarak
kullanmistir. Bu noktada yeni tiiccar sinifinin talepleri ile sofistlerin sundugu egitim
karsililikli bir ihtiyaci gidermektedir. Sofistler, sosyal giicii kazandiracak olan seyin
retorik ustaligl yani etkili konusma sanatinda mahir olmaktan gectigini savunuyordu.
Sofistlere gore dilbilgisi, mantik ve retorik konularinda donanimli biri aristokratlarla
diyalog kurabilecek ve maglup olmayacakti. Konusma yetenegi ile toplanti ve
mahkemelerde giiclii bir imaj olusturacaklardi. ismail Giiven’e gére sofistlerin egitiminin
amaci1 adaylar1 politik agidan gliclendirmek ve iyi bir sekilde ambalajlamakti. Amag hedef
kitleyi ikna etmekti. Ugraslar1 toplum igindeki tartigmalar1 kazanmaktan ve kalabalik
kitlelere hakim olmaktan fazlasi degildi. Filozoflarin elestirisiyse sofistlerin egitiminin
hakikatle bir bagi olmamasi ve amaclarinin tartigmalar1 manipiile ederek kazanmak

olmasiydi.

26 Giiven, Egitim Tarihi, ss. 56-57.
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Sofistlerin egitime aragsal yaklasimlart donemin filozoflar1 tarafindan sertce
elestirilmisti. Gatto’ya gore filozoflar, oOzellikle de Sokrates, tehlikeyi gormiistii.
Sofistlerin licret karsiliginda 6gretmenlik yapmasi sosyal ¢iirlimeye yol agacak bir cehalet
potansiyeli barimdirmaktaydi. Bu cehalet nihayetinde Ogrenciyi ve egitimi degil,
ogretmeni yiiceltiyordu.?’” Boylece filozoflarin savundugu “kalokagathos”un amaci
maddi ¢ikarlar karsisinda degersizlesiyor ve ikincil nitelige indirgeniyordu. Sonug olarak
filozoflarin sofistlere getirdigi elestiri egitimi para karsiliginda satilacak bir metaya

dontstiirmeleriydi.

Antik Yunan filozoflar1 igerisinde egitim hakkinda fikirleri ve metinleri ile Orta Cag’a ve
modern diisiinceye etki etmeleri agisindan iki ismi 6ne ¢ikarmak miimkiindiir. {1k olarak
hocas1 Sokrates ile birlikte ahlak egitimine ve erdeme yaptig1 vurguyla Platon gelir, diger
onemli isim ise degerler egitimini 6n plana ¢ikartan Aristoteles’tir. Bu iki isimden
detaylica bahsetmek gerekir ¢linkii her iki isim de egitimi erdemli olmak olarak anlamis
ve asillere 6zgl bir ugras olarak degerlendirmislerdir. Bu noktadan sonra sirasiyla Platon

ve Aristoteles’in egitim hakkinda fikirlerini incelemek gerekir.

1.2.1.1. Platon Diisiincesinde Egitim

Platon, kurucusu oldugu Akademi ile felsefe tarihinin yan1 sira egitim diisiincesinde de
belirleyici bir figlirdiir. Onun egitim anlayisi, bireyin manevi gelisimi kadar, devletin
diizeni ve siirekliligiyle de dogrudan iligkilidir. Egitim, Platon’un diisiincesinde bireysel
bir gelisim aract olmaktan &te, toplumsal yapmin korunmasmi ve adaletin tesisini
saglayan temel bir islev iistlenir. Devlet ve Yasalar adl1 eserlerinde egitimi, ideal diizenin
insasinda ve yurttaglarin erdemli bireyler olarak bigimlenmesinde 6nemli bir pozisyona
yerlestirir. Bu minvalde Platon’un egitime yiikledigi anlam, hem bireyin yetkinlesmesine

hem de sosyal diizeninin giiglenmesine vurgu yapmaktadir.

27 Gatto, John Taylor, Aptallastiran Egitim, ¢ev. Serbun Behget (Istanbul: Pedagoji Yayinlari, 2023), s. 84.
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Platon, Devlet adli eserinde egitimi de kanun koyucunun gorevlerinden biri olarak
belirler. Onun igin egitim kendi haline birakilacak bir sey degildir. Egitim ruhun giiclinii
iyiye yoneltmek amactyla yapilir. Ruhun sahip oldugu gérme giiciinii dogru bir yone
cevirmek ancak egitimle miimkiindiir, ancak egitim insanlar1 iyiye yoneltir. Bilgiden
yoksun ruha bilgiyi, gorme yetisinden yoksun gozlere gérme giiciinii egitim verir.?
Egitim bu yolda kanun koyucunun bir aracidir. Kanun koyucu egitim yoluyla kisilerin
nelerden korkup nelerden korkmayacagini kontrol eder, insanlarin duygularini yonetir.?’
Ona gore egitimle aydinlanmis bir zihin biitiin meseleleri kendi basia ¢ozebilecek
yetenektedir, egitilmig birey devletin bozulmadan devam etmesi icin zaruridir. Bu
nedenle erkeklerin ve kadinlarin devlette alacaklar1 gorevlere uygun sekilde
kapasitelerine gore egitilmesi gerektigini savunur. Ideal insan egitimi anlamina gelen
“paideia”, insanmn en yiliksek degerlere gore egitilmesi ve bunun sonucunda devlete
hizmet etmesi ile sonuglanir. “Paideia” kavrami ile karsimiza ¢ikan ideal insanin egitimi
Platon felsefesinin 6ziinii teskil eder.>® Platon’un Devlet kitabinda egitimin amacinin,
insan1 ahlaki anlamda en ylice olan seye, yani adalete iletmek oldugunu sdylemek
miimkiindiir. Insan1 egitim yoluyla adil ve iyi kilacak olan egitim ayn1 zamanda devletin

de en kutsal ve énemli etkinligi haline gelmektedir.?!

Platon Yasalar metninde ise egitimi yine ayni maksatlarla tanimlamaya devam eder.
Egitimin bedeni ve ruhu giiclendirecek nitelikte olmasi1 gerektigini belirtir.?? Insanin
ruhunu yozlagtiran hazlara kars1 verdigi miicadeleyi egitim aracilifiyla kazanabilecegini
sOyler. Hazlara kars1 verdigi miicadelede muzaffer olan insanin mutlu olacagini vurgular,
bu yiizden egitimli insanin yasamin her alaninda hem bireysel olarak mutluluk acisindan

avantajli olacagini hem de devlet agisindan iyi bir yurttas olacagini diisiiniir.3?

28 Platon, Devlet, gev. Sabahattin Eyiiboglu ve Mehmet Ali Cimcoz (Istanbul: Tiirkiye Is Bankas1 Kiiltiir
Yaymlar), 2010, ss. 235-236.

2 Platon, Devlet, s. 127.

30 Aytag, Avrupa Egitim Tarihi, ss. 34-35.

31 Dogan, Egitim Tarihi, ss. 182-183.

32 Platon, Yasalar, cev. Candan Sentuna ve Saffet Babiir (Istanbul: Kabalc1 Yayinevi, 2007), s. 258.

33 Platon, Yasalar, s. 327.
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Devlet’ten farkli olarak Yasalar’da artik egitim idealinin merkezinde devlet yoktur.
Devlet felsefesinin merkezi pozisyonuna artik devlet dini fikri gegmistir. Yeni devletin
ayirt edici 6zelligi bir din lizerine kurulu olmasidir. Yasalar’da Devlet’ten farkli olarak
yOnetim aristokrasiyle degil monarsiyle yiiriitiilmiistiir. Dolayisiyla Platon’un egitim fikri
bu dogrultuda degisim gostermistir. Iki metinde de egitim devlet igin yapilan bir
faaliyettir. Devlet’te egitim tamamiyla devletin sorumlulugundayken, Yasalar’da ailenin
de egitim konusunda sorumluluklarindan bahsedilir. Yine her sey devlet eliyle devlet i¢in
yapilir, ancak Platon Devlet metninden farkli olarak Yasalar’da aileye az da olsa bir
sorumluluk yiikler. Yasalar metninin nihayetinde egitime yiikledigi rol insanin tanrilara
benzemek iizere yetistirilmesidir. Dolayisiyla hem devlete hem de aileye egitim bir
sorumluluk olarak yiiklenmistir. insanin merhamet ve ahlaki iistiinliiklerle donatilmis

amaglanmis boylece tanrilara benzer ve yakin bir insan modeli amaglanmigtir.34

Davidson, Platon’un egitim ¢aligsmasinin temel bir iilkiiyle sekillendigini sdyler. Ona gore
Platon’un amaci1 Atina’y1 eski ahlaki hayatina tekrar kavusturmaktir. Bu amag
dogrultusundan ahlaki ve manevi bir dayanak aramaktadir. Davidson, ahlaki iyilesme i¢in
yliriitiilen egitim girisiminin ii¢ temel baslikta toparlanabilecegini yazar; ilki diyalektik 3>,
mantik ve bilgi teorisi, ikincisi metafizik ve fizik, li¢iinciisii ise pratik, ahlak ve siyasettir.
Biitiin bu ¢aligmalar insanin bilgelige ulasma amacina hizmet eder. Bilgece bir hayat ve
toplum nasil orgiitlenmelidir, iste Platon felsefesinin cevap aradigi soru budur. Platon,
varolusun amacina ve anlamina, diyalektik ve pratik ile ulasacagimiza inanir. Diyalektik,
insanin nasil bilge olacagi sorusuna cevap verir; pratik ise toplumsal hayatin nasil

orgiitlenmesi gerektigini bize agiklar.?®

3% Aytag, Avrupa Egitim Tarihi, s. 40.

35 Diyalektik, Platon diisiincesinde sik¢a kargilagilan bir kavramdir. Diyalog kelimesiyle baglantili olarak
bir konusma ve tartisma yontemi oldugunu sdylemek miimkiindiir. Platon tarafindan felsefenin geligimi ve
hakikat arayis1 i¢in yontem olarak kullanilmistir. Lacey’e gore kavram bu haliyle Orta Cag’a degin mantik
kavramiyla es anlamli olarak kullanilmistir. bkz. A. R. Lacey, 4 Dictionary of Philosophy, 3rd ed.
(Cambridge, Mass.: Routledge, 1996), s. 85.

36 Davidson, Greklerde Egitim Diisiincesi, ss. 146-147.
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Egan’a gore, Platon’un egitim ideali, sadece bilgili ve sosyallesmis kisiler yetistirmekle
siirh degildir; bununla beraber onlarin derin diisiinme yetenegine sahip, diinyay1 anlayan
ve politik olarak faal vatandaslar olmalarini hedefler. Bu dogrultuda, Platon’un miifredati,
icinde bulundugu donemin geleneksel kabullerinin Gtesinde elestirel diislinceyi
gelistirmeye odaklanmigtir.’” Egan’a gére Platon egitim tarihinde o denli etkili olmustur
ki, onsuz bir egitim g¢alismas1 diisiiniilemez. Her tiirli miifredat su veya bu sekilde
Platon’a kadar uzanir. Bireyin bilincini asan topluma atif yapan her tiirlii egitim bir
sekilde Platon’a dokunmaktadir.?® Platon’un savundugu kabuller hem felsefesini hem de
egitim diiglincesini tartigmaya yer birakmayacak sekildedir. Noddings’e gore bu kati
kabullerden en 6nemlisi her cocugun egitilebilecegine dair mutlak inanctir. Bu yaniyla
Platon, ¢cocuklar arasinda yaradilig tizerine gelen farklar1 gormezden gelmistir. Bu yaniyla
Noddings’e gore Platon bir egitim diisiiniirii olarak fazla radikal ve mantik digidir.>* Bu
radikallik olsun veya olmasin, Platon egitim tarihinin her yanina sizmis, her dénemde
kendisine takipgiler bulmay1 basarmustir. Ik modern egitim kuraminin sahibi olarak

egitim tarihinin en 6nemli figiirlerinden birisi haline gelmistir.

1.2.1.2. Aristoteles ve Egitim Diisiincesi

Aristoteles i¢in egitim siyaset sanatinin bir par¢asidir ve pratik bir ¢alismadir. Egitimin
birbirini destekleyen iki amaci vardir. Ilkin egitim devletin refahi i¢indir, devletin ve
icindekilerin mutlulugu amaciyla saglam ve diizgiin bir karakter sahibi olmay1 hedefler.
Ikinci olarak egitim insanm pratik ihtiyaglarini gidermesi durumunda sahip oldugu bos
zamani degerlendirir. Bos zamanin, ruhun beslenmesi amaciyla kullanilmasin1 dogru

bulur.*® Egitimin amaci karakterin ve ruhun yogurulmasidir.*!

37 Egan, Kieran, Egitimli Zihin: Biligsel Araglar Anlama Siireglerimizi Nasil Sekillendirir?, gev. Filiz Keser
(Istanbul: Pegem Akademi, 2010), s. 13.

38 Egan, Egitimli Zihin, ss. 13-14.

39 Noddings, Nel, Egitim Felsefesi, ¢ev. Rasit Celik (Ankara: Nobel Akademik Yayincilik, 2017), ss. 8-9.
40 Aristoteles, Egitim Uzerine, ed. John Burnet, gev. Ahmet Aydogan (Istanbul: Profil Kitap, 2021), s. 9.

41 Aristoteles, Egitim Uzerine, s. 11.
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Noddings’e gore Aristoteles’in egitim anlatis1 ile devletin ¢ikarlarini birbirine ters
diismez; fakat Aristoteles’in egitim felsefesi, Platon’da oldugu gibi, dogrudan devletin
selametini saglamak i¢in degildir. Bu yiizden Aristoteles’in egitim felsefesini devlet
iizerinden okumak eksik bir okuma bigimidir.#*> Dogan ise Aristoteles’in hocas1 Platon’un
diyalektik yontemini elestirdigini belirtir. Aristoteles diyalektik ile tartigmadan Gteye
gidilemeyecegini, onunla hakikate ulasilamayacagini savunmustur. Onun yerine
yapilmast gereken tikel ve tiimel kavramlar arasinda baglanti kurmak ve esyayi
simiflandirmak gereklidir. Bu siniflandirmadan dolay1 egitim doganin 6ngordiigii evrelere
ayrilmalidir: bebeklik sonrasi iki 6nemli evre olan, gocukluk dénemi ve genglik donemi.*?
Yasamin evreleri gibi bilgiler ve seyler de smiflandirilmalidir. Aristoteles’in bu
yaklasimina gore bilgi, nesneleri dogrudan tanimak suretiyle edinilir. Bu ylizden egitim
insan aklmi gelistirmeyi ve esyayr tanimayi gerektirir. Aristoteles nesneleri
kategorilendirerek diisiinmek gereklidir. Bu yaklasim sonucunda bilgi ayni zamanda
aliskanliklarin ve karakterin de kategorilendirilmesi ve edinilmesi anlamina gelir.
Dolayisiyla egitim seylerin siniflandirip bilinmesi kadar alisgkanlik ve erdemlerin

edinilmesiyle de alakalidir.

Aristoteles, Politika isimli eserinde egitim ve aligkanliklar arasindaki iliskiyi inceler.
Aristoteles ¢ocuklarin oyunlarla 6grenmeye basladigini belirtir ve bu 6grenme stirecini
boliimlere ayirir. Cocuk yedi yasina kadar ailesinin yaninda, annesi ve gdzetmeni
kontroliinde egitim goriir. Yedi yasindan sonraki egitim ise iki doneme ayirir. Bu iki
donem, yedi yasindan eriskinlige kadar ve sonrasindan yirmi bir yasina kadar olan yediser
senelik iki boliim seklindedir.** Bu dénemde egitimin esasi ¢ocugun iyiyi ve kotiiyi,
ahlaksizlig1 ve erdemi biiyiiklerinden gorerek, yasayarak ve tecriibe ederek 6grenmesidir.
Dolayisiyla erdemlerin oturmast ve ruhun yogrulmasi aligkanliklarin edinilmesinden

gecer. Aristoteles, Politika isimli kitabinda da su ifadeleri kullanir:

2 Noddings, Egitim Felsefesi,s. 11.
* Dogan, Egitim Tarihi, ss. 191-193.
4 Aristoteles, Egitim Uzerine, ss. 146-147.

22



... kotii olan ve bilhassa kotiiliigii [ahlaksizligi] veya [iyi seylere] nefreti [art niyeti]
telkin eden her seyi genglere tuhaf [¢irkin] géstermeliyiz. Bes yasini doldurduktan
sonraki iki yil boyunca daha sonra o6grenecekleri seyleri gorerek Ogrenmeye
baglamalar1 gerekir. Ondan sonraki egitim biri yedi yasindan eriskinlige, digeri
eriskinlikten yirmi bir yasina kadar iki asamaya ayrilmalidir. Insanin ¢caglarmin yedi
yillik dénemlere ayrilmasinin kural olarak ¢ok yanlis olmadig1 sdylenebilir; fakat
doganin koydugu ayrimlar1 gézetmek daha iyidir, ¢linkii her tiirlii sanat ve egitimin

hedefi doganin eksikliklerini tamamlamak olmalidir.*’

Aristoteles’e gore egitimin icerigi dort ana bagliktan olusur; okuma ve yazma egitimi,
beden egitimi, miizik egitimi ve resim egitimi.*® Aristoteles i¢in beden egitimi
onceliklidir, ruhun hakkiyla egitilmesi i¢in bedenin de egitilmis ve dogru aliskanliklarla
donatilmis olmas1 gerekir. Bedenin ve ruhun bir arada ¢alismayacagini, iki egitimin
birbirini takip etmesi gerektigini diisiiniir, bu iki egitimin birbirine zit oldugunu sdyler,

teoriden 6nce pratik egitimin gelmesini dogru bulur.#’

Temel aligkanliklar 6grenildikten sonra sira ruhun egitimine gelir. Dogru insan erdemli
yasayan insandir. Aristoteles i¢in iyi ve dogru olan sey kendinde amag olan seydir, baska
bir seye hizmet eden, ara¢ olan seyin amag¢ olmamasi gerektigini diisiiniir. Mutlulugun
nihai iyi oldugunu ifade eder. Kendinde bir ama¢ varsa o da mutluluktur, dolayisiyla
erdemli insan mutlulugu hedeflemelidir, erdemli insanin da ruhu bu &lgiide egitilmelidir.
En biliylk iyi olan mutluluga erigmek icin erdemlerin ve ruhun uygunlugu
hedeflenmelidir. Kisideki aligkanliklarin ve ruhun birbiriyle tutarli olmasi saglanmalidir.
Egitimin ve yasamin hedefi de bu olmalidir. Dogru eylemde bulunan insan erdemli insan
olacaktir. Boylece en iyi sey olan mutluluga erismek miimkiindiir. Dolayisiyla yagaminin
baslangic kisminda erdemce dogru sekilde donatilmig bir ¢ocugun egitim yoluyla
mutluluga erismesi miimkiindiir. Mutluluk her ne kadar tanr1 vergisi ve kutsal bir sey olsa

da ona erismek insanin elindedir, egitim ile mutlu olunabilir. Boyle bir seyin ise

* Aristoteles, Egitim Uzerine, s. 148.
“ Aristoteles, Egitim Uzerine, s. 153.
47 Aristoteles, Egitim Uzerine, ss. 156-157.
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rastlantiya birakilmast mimkiin degildir, egitim de bu mutluluga ulagmak igin

diizenlenmelidir ve tasarlanmalidir.*®

Aristoteles icin erdemli davranis 6nemli bir pozisyondadir. Onun i¢in erdem, tercihler
sonucunda edinilmis dogru aliskanliklardir. Mutedil olma aligkanligini erdem i¢in 6nemli
bulur. Mutedil olmak asiriliktan kaginmak ve eksiklikten uzak durmaktir. Erdem, iki
kotiiliik olan eksiklik ve asirihigin ortasinda dengede durmaktir.*® Erdemli insanin
hazlardan kaginmasi gerekir, ac1 veren seylerden uzak durmasi beklenir. Askinligin
temasasini kendine amag haline getiren bir egitim s6z konusudur. Iste egitim bu temasa

amacini yerine getirir.

Diogenes Laertius, Aristoteles’in egitim hakkindaki goriislerinden, egitimli olmak ile
egitimsiz olmak arasindaki farkin 6lii ile diri olmak arasindaki fark kadar keskin
oldugundan bahseder. Laertius’a gore Aristoteles icin egitim, insanin yashligina
yapabilecegi en giizel yolluk, en iyi hazirliktir; ¢iinkii egitim insanin zor ve koétii gliniinde
bir siginaga doniisecektir. Egitim, yasam ile iyi yasam arasindaki farki meydana getirir.
Iyi yasayan insan yashligmi da iyi yasayacaktir. Bu yiizden saygin bir anne ve babanin
yapacag1 sey ¢ocugunu iyi bir sekilde egitmektir.’® Baslangicta mesakkatli bir is olan
egitim, nihayetinde insanin yasamina esenlik getirecektir. Bu nedenle, Aristoteles

“egitimin kokii act meyvesi tatli” demistir.>!

Burnet’e gore Platon ve Aristoteles, egitim konusunda Antik Yunan felsefe geleneginin
onde gelen isimleri olmus ve egitimin gergek amaci konusunda hemfikir olmusglardi.>?
Hemfikir olduklar1 husus egitimin giinliik hayati ve giiniibirlik endiseleri ile amaclar1 agan

bir faaliyet olmasidir. Egitimin asil amacini, pek ¢ok pratik faydasinin tesinde, insanlari

48 Aristoteles, Nikomakhos 'a Etik, ¢cev. Saffet Babiir (Ankara: BilgeSu Yayincilik, 2020), ss. 21-22.

4 Aristoteles, Nikomakhos'a Etik, s. 37.

50 Laertius, Diogenes, Unlii Filozoflarin Yasamlar: ve Ogretileri, ¢ev. Candan Sentuna (Istanbul: Yapi
Kredi Yaynlari, 2023), s. 213.

5! Laertius, Unlii Filozoflarin Yasamlart ve Ogretileri, s. 212.

52 Aristoteles, Egitim Uzerine, s. 185.
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gercekligin seyircileri yapmasi ve Tanr1’y1 tefekkiir etmeyi saglamasidir. Antik Yunan
egitiminde, Platon ve Aristoteles’in bu tefekkiirlii yasam lizerine insa edilen egitimi ile
sofistlerin giindelik ¢ikarlardan 6teye gegmeyen pratik egitimi arasinda bir ¢atisma vardi.
Filozoflar ve sofistler iki zit kutbu olusturmaktaydi. Platon ve Aristoteles bazi noktalarda
ayr1 diisseler bile konu egitimin, bir arag olarak kullanilmasi ve degersiz hale getirilmesi

olunca sofistlere kars1 yan yanaydilar.

Aristoteles’in egitim diisiincesi, bireyin erdemli yasama yonelmesini saglayan sistemli ve
biitlinliikli bir ¢ergeve sunar. Ona gore egitim sadece pratik becerilerle sinirli degildir;
aligkanliklarin bi¢cimlendirilmesi, ruhun egitilmesi ve nihayetinde mutluluga ulasilmas1
icin vazgecilmezdir. Bilgi ile karakterin, teori ile pratigin uyumu bu anlayisin temelini
olusturur. Egitim, tek bagina bireyin degil, toplumun da ahlaki ve entelektiiel diizeyde
yikselmesini amaglar. Egitimin tefekkiirle birlikte anlasilmast Antik Yunan’in egitim
fikrini en iyi sekilde anlatir. Bu ¢ergevede Aristoteles’in goriisleri, Antik Yunan egitim
anlayisinin doruk noktalarindan birini temsil ederken; takip eden Roma Imparatorlugu
doneminde egitim, daha ¢ok devletin isleyisine ve yurttaglik gorevlerine hizmet edecek

bicimde yeniden sekillenmistir.

1.2.1. Roma Imparatorlugu Doneminde Egitim

Antik Yunan egitimi genel hatlarryla Roma Imparatorlugu déneminde de etkisini
korumustur. Onceki béliimde bahsettigimiz sofistler ve filozoflar arasindaki fikir ayrilig:
yasanmaya devam etmistir ancak zaman ilerledikce baskin ¢ikan taraf sofistler olmustur.
Roma Imparatorlugu doneminde &ne ¢ikan diisiiniirlerin fikirleri ve egitim anlayislari
incelendiginde, sofist ideallerin daha fazla kabul gordiigii, donemin muteber degerlerinin
de cogunlukla sofistler tarafindan yiiceltilip 6gretildigi goriiliir. Antik Roma’da egitimin
amaci 1yi yurttaglar yetistirmektir. Hedef sadece bilgilerle donatilmis erdemli yurttas
yetistirmek degil ayn1 zamanda savasmay1 bilen, senatoda konugsma yapabilecek, yasama

organlarina katilabilen, muntazam bir ahlaka sahip ideal yurttaglar yetistirmektir. Seneca,
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Cicero, Plutarkhos gibi isimlerin fikirlerini incelemek Roma Imparatorlugu donemindeki

egitimi anlamaya yardimci olacaktir.

Bu doénemde 6ne ¢ikan isimlerden birisi olan Cicero egitimdeki en dnemli konunun ahlak
oldugunu belirtmistir. Cicero i¢in imparatorluga yapilacak en iyi hizmet terbiyeli ve
ahlakli bir gen¢ olmaktir.”> Cicero, Roma Imparatorlugu’nun miras aldigi Yunan
filozoflarinin egitim ideallerini elestirmis, Antik Yunan ideallerinin gencgligi ahlaksizliga
stiriikledigini diisiinmiis ve “gymnasion” merkezli egitim diisiincesini reddetmistir.
Cicero i¢in hatiplerin, topluluk 6niinde konusan insanlarin egitimi de ayrica dnemlidir.
Diger insanlar i¢in yeni bir sistem getirmemis, insanin tabiatinda var olan yetilerin
miikemmellestirilmesi gerektigini sdylemistir.>* Cicero’da da yapis1 Antik Yunanda
oldugu gibi dort kategoriye sahiptir. ilk sirada temel okuryazarlik egitimi geliyordu,
ikinci asamada ise gramer ve retorik becerilerin 6grenimi bulunuyordu. Ugiincii bir egitim
kategorisi imparatorluga hizmet etmek amaciyla verilen askeri egitim bulunuyordu.
Dérdiincii ve son olarak ise ileri egitim bulunmaktaydi.> Joyal’a gore bu Cicero’nun tarif
ettigi Roma egitiminde aslolan egitimin igerigi ve yontemi degildir. Bu egitimle
hedeflenen sey kisinin ve imparatorlugunun yararinin gézetilmesidir. Roma déneminde
egitimin amaci olaganiistii insan modelinin yetistirilmesidir. Cok az kisinin bdyle bir
egitime erigsmesi miimkiiniidiir. Cicero’nun doérdiincii sirada yer verdigi ileri egitim, iste

bdyle bir insan ve lider yetistirmeyi hedeflemektedir.°

Seneca, Cicero’ya benzer sekilde, egitimin amacinin hayatin bizzat kendisi olmasi
gerektigini diisiinmiistiir. Insan okul i¢in degil hayat i¢in dgrenmelidir.’’ Saglam bir
karakter, iyi bir ahlak, ¢evik bir zihin Seneca’nin egitimin amaci olarak gordiigii seylerdir.

Tabiata uygun yasayan insan, hayatin kendisi i¢in Ogrenen insan da iyi ve giizele

33 Dogan, Egitim Tarihi, s. 222.

> Aytag, Avrupa Egitim Tarihi, ss. 63-64.

55 Johnson, Mark S. ve Stearns, Peter N., Education in World History, (New York: Routledge, 2023), s. 27.
56 Joyal Mark, Rury, John L. ve Tamura, Eileen H., The Oxford Handbook of the History of Education,
(Oxford: Oxford University Press, 2019), s. 86.

37 “Non scholae sed vitae discimus”, yani “okul igin degil hayat igin 6greniriz”, Seneca’nin bu deyisi egitim
idealini de 6zetlemektedir.
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ulasacaktir. Egitimin amaci da insanin i¢inde tabiatin yesermesidir. Seneca i¢in insanin
bu diinyadaki alin yazis1 erdemli bir sekilde diisiinebilmek ve buna uygun sekilde
davranmaktir. Seneca, tabiata uygun dini bir egitimin gengleri erdemli bir yagsama

ulastirilabilecegini diisiiniir.>®

Plutharkos ise Antik Yunan filozoflarinin egitimini esas almistir. Egitimin amacinin
cocuklarin ve genclerin iyi ve giizelden hoslanmasi, kotii ve c¢irkin olan seylerden
uzaklagmasi oldugunu diislinlir. Egitim bu aligkanlifin genglere kazandirilmasidir.
Egitimde tabiat ve aligkanliklar bir arada diisiiniilmelidir. Tabiatin insana dogustan
verdigi bazi kabiliyetler vardir. Egitim yoluyla bu kabiliyetler aciga cikarilir ve
gelistirilir. Aligkanliklar sonucunda kabiliyetler kullanilir ve kalic1 hale getirilir.>® Ona
gore insan ancak egitilmek suretiyle gormeye muktedir ve eksiklikten azade olacaktir.
Kisilerin bu sekilde egitilmesi ayn1 zamanda imparatorlugun da giliclenmesi anlamina
gelmektedir. Dolayisiyla Roma’li diisiiniirler tarafindan egitim toplumsal bir mesele

olarak ele alinmastir.

Bu yaniyla Roma Imparatorlugu dénemindeki egitim anlayis1 da biiyiik dlgiide Antik
Yunan’dan devralinmis ve kokli bir degisim gecirmemistir. Davidson’in ifadesiyle,
Romalilar soguk, hesapg1, bencil, kiistah ve a¢gozlii insanlardi; bu nedenle egitimin ruhu
da ayn1 6l¢iide donuk, teknik ve aragsal bir ¢izgide gelismistir. Ona gére Antik Yunan’dan
Roma’ya gegis, siirden diiz yaziya gecis gibidir.®® imparatorluk yoneticileri egitime 6zel
bir ilgi gdstermemis, miras alinan sofist egitim gelenegini siirdiirmekle yetinmislerdir. Bu
donemde egitimin temel amaci, iyi bir yurttas yetistirmek olarak kabul edilmistir. Bu
yurttas yalnizca bilgili degil, ayn1 zamanda savasci, hitabet yetenegine sahip ve devlet
yapisina uyumlu birey olmalidir. Roma’nin yasa temelli rasyonel karakteri, egitim

anlayisma da yansimistir. Bu akilci ve diizenleyici g¢erceve, zamanla zayiflayan

58 Aytag, Avrupa Egitim Tarihi, ss. 64-65.
% Dogan, Egitim Tarihi, s. 23.
60 Davidson, Thomas, A4 History of Education, (New York: Charles Scribner’s Sons, 1900), ss. 105-106.
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imparatorluk yapis1 ve yiikselen Hiristiyanlik etkisiyle sarsilmig; bdylece egitim

diisiincesinde yeni bir donemin kapilar1 aralanmustir.

1.2.2. Tanri Egemen Diinya’da Egitim Fikri: Hiristiyanhk Ornegi

Antik Yunan ve Antik Roma diisiincesi ile sekillenen ve sonraki nesillere aktarilan egitim
kurumlar1 ve egitim gelenegi etkisini uzunca bir siire devam ettirmigtir. Atina’nin pariltil
donemindeki gibi bir egitim bir daha hicbir zaman ger¢eklesmemis olsa da bu donemin
etkisi egitim tarihinde uzunca bir siire hissedilmistir. Roma Imparatorlugunun yikildig:
M.S. 476 yilima kadar bu etkiler mevcudiyetini korumustur; ancak Roma
Imparatorlugu’nun egitime dair 6zel bir ¢abasi veya diizenlemesi olmamuistir.
Imparatorluk ge¢misten gelen kurumlar1 ve okullari korumus, onlara her anlamda
giivence saglamistir. Bu donemde halk nezdinde etkili olan Hiristiyanlik diisiincesindeyse
Isa Mesih’in tekrar dénecegine ve diinyanin sonunun gelecegine dair bir inang vardir. Bu
umutla yasayan Hiristiyanlar, egitime dair 6zel bir ¢aba icine girmemis ve egitimi

kurumsallastirmamigtir. !

Orta Cag egitim fikrini anlamak i¢in onu olusturan tarihi kosullar1 goéz Oniinde
bulundurmak gerekir. Dogan’a goére modern egitimin kokii olan Orta Cag egitiminin
kokleri Antik Yunan-Helen kiiltiirinden, Roma Imparatorlugundan ve Hiristiyanliktan
onemli Olctide etkilenmistir. Bu ti¢ unsur Orta Cag egitiminin temel kaynaklarini teskil
etmistir ancak en keskin ve belirgin etkiyi Hiristiyanlik yapmistir. Dogan’a gére bu
donemde egitimin genel karakteristigi bazi toplumsal gruplarla anlasilabilir: egitim hakki
soylularin elindedir (din adamlari, aristokratlar ve askerler), egitim alma imkanina belli
bir ziimre ulagsmistir, zanaatkar ve tiiccarlik gibi teknik egitimler usta-¢irak iliskisi
iizerinden geleneksel yollarla 6grenilmistir, genis kitlelerin egitimini din adamlar1 ve

Kilise bir yontem olarak kullanmistir. Genis halk kitlelerinin ulasabilecegi “herkes icin

o1 Cubberley, Egitim Tarihi 1,s. 107.
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egitim” ya da “halk egitimi” diye bir sey Sanayi Devrimine kadar s6z konusu

olmamustir.%?

Bu donemde egitim idealinin degismesindeki baglica etken insan idealinin degismesidir.
Cok yonlii insan ideali yerini artik dini egitimi merkez edinen, teosentrik insan idealine
birakmustir. Dolayisiyla egitimin merkezinde de artik Tanr1 fikri vardir. Orta Cag boyunca
din adamlar klasik metinleri okumus ve uygun gordiikleri kisimlar1 egitimin konusu
yapmustir. Ik zamanlarda Platon’un idealar kurami, sonraki donemlerde ise Aristoteles’in
felsefesi benimsenmistir. Antik Kiiltiir ile Hiristiyanlik arasinda bir sentez
olusturulmustur. Bu sentezin olugsmasinda en 6nemli pay Aziz Augustinus’undur (354-
430). Hiristiyanligin hakimiyeti altinda gegen bu donemde bilim, sanat ve felsefe

teolojinin emri altinda varligini siirdiirmiistiir. %

Roma Imparatorlugu, 6zellikle son dénemlerinde MS. 180 yilinda Marcus Aurelius’un
19 senelik imparatorlugu bittiginde, okullar iizerindeki etkisini kaybetmistir.
Imparatorlugun bos biraktig1 bu iktidar alanmi, Hiristiyan diisiincesinin kurumsallasmus
hali olan Kilise zaman i¢inde doldurmaya baglamistir. Kilise bu giicii eline gecirdiginde,
kimin hangi egitimi nasil verecegine ve kimlerin nasil egitim gorecegine karar vermek
gibi bir ayricaliga sahip olmustur. Bu imtiyaz ile birlikte Kilise uzun yillar siiren bir
hakimiyetin de dayanagint olusturmustur. Egitimin smirlarmi ¢izmek, neligini
belirlemek, hangi amag¢ ugruna egitim verilecegini kurgulamak tamamen Kilise’nin

elinde olmustur.

Roma Imparatorlugunun dagildig1 donemde egitim kurumlarinda az da olsa kendine yer
bulan Roma ve Germen kiiltiirii zamanla giderek etkisini kaybetmistir. Nihayetinde 529
yilinda Justinian kararnamesi ile tim pagan okullar1 kapatilmistir. Bu karardan sonra

egitim konusunda Kilisenin karsisinda baska bir alternatif kurum kalmamaistir. Egitim

2 Dogan, Egitim Tarihi, ss. 244-255.
3 Aytag, Avrupa Egitim Tarihi, ss. 77-78.
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manastir ve katedrallerde gergeklestirilen bir Hiristiyan faaliyetine donlismiistiir.
Kilisenin verdigi egitim herkes tarafindan ulasilabilir bir egitim degildi. Egitim ticretliydi,
katedral ve manastirlarin talep ettigi {icret siradan insanlar i¢in oldukga yiiksekti. Egitimin
dili Latinceydi, egitim siiresince kullanilan kitaplar da Latinceydi. Bu kitaplarin sayisi
cok az ve haliyle kitaplara ulasmak ekonomik olarak ¢ok zordu. Siradan bir insanin egitim
almasmin tek yolu onu egitim hayat1 boyunca destekleyecek bir sponsor ya da hoca
bulmasiydi. Bu yapistyla Kilisenin verdigi egitim dogal bir kast sistemi iglevi goriiyordu.

Ayricalikl insanlar ve topraksiz kdyliiler arasinda asilmasi ¢ok gii¢ bir ugurum vardi. %

Orta Cag'da egitim alaninda en biiyiik yenilikler ise Charlemagne (748-814) doneminde
gergeklesmistir. 802 yilinda Charlemagne’in verdigi emir, egitim konusunu ne kadar
ciddiye aldigini ve egitimi Hiristiyanlik cercevesinde degerlendigini gosterir. Rahip ve
Kilise tiyelerinin yaninda diger insanlarin da “Amentii” ve “Lord’un Duacist” ismiyle
bilinen Kitab-1 Mukaddes’ten bazi kisimlarin ezberlemesi gerektigini emretmistir. Yine
her bir 6zgiir cocugun okula gitmesi gerektigini ve egitimini tamamlayana kadar okulda
kalmasi1 gerektigini buyurmustur.®® Egitim meselesinin Kilise’ye devredilmesi modern
egitim yolunda devrim niteligindeki doniisiimlerden biridir. Hiristiyan gelenek tarafindan
insa edilen egitim kurumlar1 Avrupa’nin yasadigi i¢ karisikliklardan devletler kadar
etkilenmemis yiizyillar boyunca ayakta kalmistir. Bu donemde kurulan okullar gelecegin

egitim merkezleri olmustur.

Orta Cag egitim anlayisinin sekillenmesinde, Charlemagne’n kralliginda yiiriitiilen
reformlarin 6zel bir yeri vardir. 8. yilizyilin sonlarina dogru yayimlanan Admonitio
Generalis ve De litteris colendis% gibi belgelerle, 6zellikle manastir ve piskoposluk
merkezlerinde temel egitimin yayginlastirilmasi amaglanmistir. Okuma, yazma ve sayma
gibi becerilerin din adamlar1 i¢in gerekli oldugu diisliniilmiistiir. Bu ¢aba, yalnizca kisisel

egitim i¢in degil, ayn1 zamanda imparatorluk i¢inde bir ortak kiiltiirel zemin olusturma

% Giiven, Egitim Tarihi, ss. 87-89.
85 Cubberley, Egitim Tarihi 1, s. 158-159.
% Young, Rury ve Tamura, The Oxford Handbook of the History of Education, s, 99.
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amacini tagimaktadir. Bu dogrultuda egitimin ana tasiyicisi olarak Kilise kurumu merkezi
bir pozisyondadir. Manastir okullarinda verilen dersler, Antik Yunan’dan miras kalan
Trivium (gramer, retorik, mantik) ve Quadrivium (aritmetik, geometri, astronomi, miizik)
yapisina biirlinmiis olsa da igerik olarak Helen mirasindan oldukga farklidir. Spencer E.
Young’a gore bu okullarda Helen mirasinin yalnizca adi bulunmaktadir. Kurumlar yap1
olarak benzerlik gosterse de igerik olarak Hiristiyan fikrine uygun hale getirilmis bir
miifredat s6z konusudur. Helen’in Hiristiyanlik i¢in uygun bulunmayan Tanr1 tasavvuru
bu egitim sisteminden ¢ikarilmasi amaclanmistir. Dolayisiyla bu donemde egitimin en
biiyiik ¢abasinin Tanr1 tasavvurunun inga edilmesi oldugunu sdylemek miimkiindiir.*” Bu
yap1 zamanla skolastik diislincenin temelini olusturmustur. Latince “‘scholasticus”
kokiinden gelen skolastik kavrami, baslangigta manastir hocalarmi tanimlarken, zaman
icinde sistematik hale gelmis ve otoriteye dayali bir bilgi anlayisina vurgu yapmistir. Bu
donemde egitim, gecmis bilgilerin korunmasini ve aktarimini esas alirken skolastik

diisiincenin niyeti varolan diizeni siirdiirmektir.®®

Bu donem okullarda egitim, eski donemlerde oldugu gibi, ezbere dayaliyd: ve bilgilerin,
hocadan 6grenciye aktarilmasi seklinde gerceklestiriliyordu. Az sayida basili kaynak
vardi ve bu sinirli kaynaklar da okullara ve hocalara zimmetliydi. Dolayistyla 6grencilerin
bir kitaba sahip olup onu okumasi neredeyse imkansizdi. Okullarda dersler, hocanin bir
kitabr tekrar tekrar okumasi, onu agiklamasi tizerine kuruluydu. Kaynaklarin miktar
oldukga sinirliydi. Cubberley’e gore Orta Cag egitiminde etkili olmus alt1 dnemli kitap
ve alt1 onemli isimden bahsetmek miimkiindiir. Bu kitaplar ve isimler ylizyillar boyunca
defalarca kez okunmus, nesiller boyunca egitim kurumlarmin demirbasi olmustur.®® Bu
isimler ayn1 zaman Charlemagne’in sarayinda da gorev almistir. Alcuin of York gibi
isimler, skolastik hareketi hem teoride hem pratikte sekillendirmistir.”® Bu sartlarda
gelisen egitim, Hiristiyanlikla yogrulmus bir gelenegin tastyicisi olurken, ayni zamanda
Orta Cag’in bilgi diinyasina yon verecek uzun soluklu bir donemin de zeminini

hazirlamistir. Cubberley skolastik egitimin tasiyicist olan 6 isimden bahsetmistir:

% Young, Rury ve Tamura, The Oxford Handbook of the History of Education, s, 93.
%8 Cevizci, Ahmet, Felsefe Sozliigii, (Istanbul: Paradigma Yayimlari, 1999), s. 778.
 Cubberley, Egitim Tarihi 1, s. 176.

70 Young, Rury ve Tamura, The Oxford Handbook of the History of Education, s, 99.
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1.

1il.

1v.

V1.

Martianus Capella: Capella’nin Merkiir'iin ve Filolojinin Evliligi isimli kitab1, 410
ile 427 yillar1 arasinda yazmustir. Kitap, Merkiir ve filolojinin evliligi sirasinda, her
biri gelinin nedimesi olan, yedi bilimi detaylica anlatilir. Bu bilimler gramer,
diyalektik, retorik, aritmetik, geometri, astronomi ve miiziktir. Bu kitap Orta Cag
boyunca yaygin olarak kullanilan bir egitim kaynagidir. Daha sonralar1 bu kitabin
icerisindeki “Trivium” kismi alinarak bir egitim klasigine doniismiistiir. Trivium, {i¢
yolun kesistigi yer anlamina gelir ve gramer, retorik ve mantik derslerinden olusur.
Boethius: Boethius’un Platon ve Aristoteles’in metinlerini Orta Cag egitim
kurumlariyla tanistiran kisi oldugu sdylenebilir. Cubberley, “De Musica” kitabinin
18. yiizyila kadar iiniversitelerde okutuldugunu sdyler. Diyalektik, etik, geometri,
aritmetik ve miizik alaninda yazmustir.

Cassiodorus: Cassiodorus manastirlar tarafindan kullanilmak iizere “Yedi Liberal
Sanat” kitabmnin her bir cildinin 6zetini hazirlamistir.

Isidore: Sevilla bagpiskoposu olan Isidore, Kilise nin kullanimi amaciyla, Kokenler
bashgr altinda, eski egitimi derleyip biitiinleyen bir ansiklopedi hazirlamistir. Bu
eserinde Roma ve Yunan kaynaklarindan yararlanmistir, bilinmeye deger olan seyleri
ansiklopedisine eklemistir. Ancak Isidore Antik Yunan ve Roma bilgisinin
kullanimin1 kesis ve ruhban sinifina yasaklamistir.

Alcuin: Alcuin gramer, retorik, diyalektik ve astronomi hakkinda birgok okul
tarafindan kullanilan risaleler hazirlamistir.”!

Rhabanus Maurus: Donemin 6nemli bir ismi olan Maurus, Alcuin’in 6grencisiydi.
Maurus’un 844 yilinda tamamladig1 “Yedi Liberal Sanat” olarak isimlendirilen
calismasi, okullarda islenen derslerin igerigine 151k tutar. Her bir sanat bir derse
karsilik gelmektedir. Bu sanatlar: gramer, retorik, diyalektik, geometri, aritmetik,
astronomi ve miizik. Maurus diyalektigi sanatlarin merkezine koymustur, ona gore
diyalektik anlama sanatidir ve bilimlerin bilimi, sanatlarin sanat1 olma payesindedir.
Diyalektik sayesinde yanlislar ve dogrular birbirinden ayrilabilir, argiimanlar formiile

edilebilir.”?

7l Cubberley, Egitim Tarihi 1,s. 177.
2 Cubberley, Egitim Tarihi 1, ss. 170-171.
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Yontem ve icerik agisindan bu denli kat1 olmasi, disaridan higbir miidahale ve sizintiya
imkan vermemesi nedeniyle Orta Cag egitim fikri hakimiyetini ylizyillarca siirdiirmiistiir.
Devletler yikilmis ve tekrar kurulmustur ancak egitim sistemi bundan ciddi bir sekilde

etkilenmemistir.

Avrupa’da egitim diisiincesinin gelismesindeki en biiyiik etkenlerden biri de hig siiphesiz
Hiristiyanlarin Miisliimanlarla girdigi etkilesimlerdir. Miisliimanlarin egitim alaninda
Orta Cag Avrupa’sindan ve Hiristiyanlardan bariz farklari vardi. Bu farklar zaman i¢inde
iki tarafin da birbirini degistirmesine ve doniistiirmesine yol a¢cmustir. Bahsi gegen
donemde Miisliimanlar ve Hiristiyanlar arasinda bazi 6nemli farkliliklar mevcuttu.
Johnson ve Stearns’e gore bu farklar egitim hareketlerinin sekillenmesine sebep olmustur.
Bu etkileri giiniimiize degin izlemek miimkiindiir. Kuran-1 Kerim etrafinda sekillenen
Islam egitim anlayis1 egitime ve bilmeye o6zel bir vurgu yapmustir. ilahi mesaji
dogrultusunda miisliimanlar zamanla egitim faaliyetlerine 6zel bir ilgi gostermis ve hem
kisiler hem de miisliiman devletler bazinda egitim calismalarinda bulunmuslardir.”
Charlemagne’in ve Kilise’nin sekillendirdigi duragan ve korumaci egitimin aksine
mislimanlarin egitim faaliyetleri oldukca hareketliydi. Her seyden dnce miisliimanlar
arasinda Kuran-1 Kerim’in anlasilmasi ve okunmasi tesvik ediliyordu. Bu da
miisliimanlarin tamami i¢in bir okuryazarlik hareketi anlamina gelmekteydi. Ote yandan
Islamiyet miisliimanlarin farkli egitim kaynaklariyla etkilesime girmesi ve bilgi
birikimini arttirmasi da tesvik etmekteydi. Bu durum egitim faaliyetlerinin oldukca
hareketli olmasina ve bilginin kiimiilatif bir boyut kazanmasina yol agmist1. Islamiyet’in
ilk yillarinda sahsi g¢abalarla yiiriitilen egitim faaliyetleri ilerleyen yillarda egitim
kurumlarinin insa edilmis ve egitimin bilimsel bir hiiviyet kazanmist1.”* Miisliiman
diinyasindaki egitim hareketi o dénem i¢in oldukca yeniydi. Ozellikle egitimi olumlu bir
sekilde ele almalar1 Hiristiyanlar ile ciddi bir ayrim olugsmasina sebep olmustu. Bu durum
ilerleyen donemlerde Hiristiyanlikta egitim fikrinin doniistimiine neden olmustur.

Ozellikle Miisliiman egitimcilerin kaba ve disiplin edici egitim yontemleri yerine

73 Johnson ve Stearns, Education in World History, ss. 45-47.
74 Johnson ve Stearns, Education in World History, s. 47.
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kapsayict ve hosgoriilii yaklasimi Hiristiyan diinyasinda da bir devrim etkisi

gOstermigtir.”>

Orta Cag’da Miisliimanlarm egitim diinyast bu yaniyla incelenmelidir. Ozellikle
Avrupa’da yasanan egitim doOniisiimiinde oynadigr rol goz Oniine alindiginda
Misliimanlarin  egitim diinyast 6nem arz eder. Dogan, Hiristiyanlarin aksine,
Miisliimanlarin canli bir egitim ¢evresi olusturabilmesinin sebeplerini su sekilde siralar:
[lk olarak dini kaynaklardan elde edilen iyimser motivasyon buna sebep olmustur. Ikinci
olarak Miislimanlar arasinda smifli bir yap1 olmamasi, herkesin egitime ulagsmasini
saglamis ve verimli bir egitim cevresi olusmasmna yol agcmistir. Uciincii olarak dini
kurumlarin (cami, tekke, zaviye vb.) herkese agik olmasi ve tiim insanlarin ulasabilecegi
sekilde insa edilmesi Onemli bir etkendir. Dogan dordiincii olarak Miisliiman
yoneticilerin, ¢ocuklarin ve genclerin egitimi i¢in sibyan mektepleri ve medrese insa
etmelerini belirtir. Dogan, besinci ve son olarak, Miisliimanlarin kagit konusunda
avantajli oldugunu ifade eder. Miisliimanlarin kagit imalatin1 basarmalar1 ve ucuz sekilde

kagit iretmeleri egitim agisindan elverisli bir ¢evre olusmasina imkan saglamigtir.”¢

Miisliimanlarin i¢inde bulundugu egitim agisindan zengin ve elverigli ¢evre, Bati’da 11.
yiizyila kadar, Dogu’da ise 13. yiizyila kadar varligini siirdiirmiistii. Zaman icerisinde
ozellikle savaslar ve ticaret yoluyla etkilesime giren Hiristiyan diinyasi hem teknik
gelismelerden hem de egitim ¢evresinden etkilenmisti. Hagli Savaslar ile Miisliimanlarin
zengin bilgi birikimi ile tanigan Avrupalilar kendi egitim ve 6gretim tarihlerinde hig
gormedikleri bir zenginlik ile kars1 karsiya kalmiglardi. Ayn1 donemlerde Endiiliis’te de
etkilesimde bulunan Miislimanlar ve Hiristiyanlar bu bilgi aktariminin yasanmasina
vesile olmustu. Miisliimanlarin egitime ve bilgiye olan yaklasimlar1 Avrupalilardan ¢ok
farkliydi. Genis kiitliphaneler Miisliiman hiikiimdarlar tarafindan kurulmus ve bilginlerin
kullaniomma sunulmustu. Tip ve felsefe alaninda Miisliiman diisiiniirler oldukga

tiretkendi, gegmis kaynaklar1 taramis, ¢eviri faaliyetlerine 6nem vermislerdi. Miisliiman

75 Johnson ve Stearns, Education in World History, s. 50.
76 Dogan, Egitim Tarihi, s. 263.
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diisiiniirler hayatin her aninda giindeme gelen konular {izerinde ¢aligmist1 ve o konulari
derinlemesine arastirmisti. Bu diisiiniirler arasinda olumlu anlamda bir rekabet vardi.
Bunun sonucunda da teknik agidan gelismeye uygun bir ortam olugmustu. Avrupa’daki
durumdan farkli olarak Miisliiman egitiminde bir ruhban sinifi da yoktu. Miisliimanlarin
sahip oldugu egitime elverisli ortam ve zengin kaynaklar talep eden her Miisliimana
acikti. Miisllimanlar i¢in bilginin halka intikali 6nem arz eden bir meseleydi. Orta Cag
Avrupa’sinin kapali ve halktan uzak egitim sistemiyle kiyaslayinca arada ciddi bir fark
vardl.”7 Islamin egitim diisiincesi bilginin ve egitimin halka yaygmlastirilmasini
buyuruyordu. Bu da 6zellikle egitim agisindan siradan insanin ulagabilecegi bazi imkanlar
anlamina gelmekteydi. Halkin ¢ok daha biiylik bir kesimi kitaplara ulasabiliyor ve

okuma-yazma biliyordu. Bu durumu Rousseau yillar sonra su sekilde ifade etmisti:

Bugiin ¢ok aydinlanmis olan kitamizdaki iilkeler, birkag yiizy1l dnce bilgisizlikten
daha kétii bir durumdaydilar. Bilgisizlikten daha beter, acayip bir bilim taslagi,
gercek bilimin yerini almis ve onun yeniden dogmasia engel olmustu. Insanlari
sapitmadan kurtarip dogru yola sokmak i¢in bir devrim gerekliydi. Bu devrim en az
beklenilen yerden geldi: Edebiyatin bizde yeniden dogmasina, edebiyatin ezelden
diisman1 olan Miisliimanlar sebep oldu. imparator Konstantin'in taht: yikilinca, eski
Yunan diinyasinin kalintilar1 Italya'ya gecti. Daha sonra Fransa da bu kalintilarla
beslendi. Cok gegmeden edebiyati bilimler izledi: Yazmak sanatindan sonra

diisiinmek sanat1 dogdu.”

Rousseau’nun da belirttigi iizere Mislimanlarin sahip oldugu egitim ve birikim
Avrupa’daki egitim doniisiimiinde 6nemli bir etkisi olmustur. Miislimanlarin geviri
faaliyetlerini ve kiitliphanecilik ¢aligmalarinin bir benzerini de Kilise yliriitmeye
calismustir. Ozellikle Akdeniz ¢evresinde, 12. Yiizy1l boyunca yapilan ticaret faaliyetleri
egitimin degigsmesinde etkilidir. Kilise liyeleri denizlerdeki tacirler araciligtyla pek ¢ok

yere ulasim imkanina sahip olmustur. Gittikleri yerdeki entelektiiel birikimi edinmeye

" Dogan, Egitim Tarihi, ss. 261-262. ) _
78 Rousseau, Jean-Jacques, Bilimler ve Sanatlar Ustiine Soylev, gev. Sabahattin Eyiliboglu (Istanbul: Tiirkiye
Is Bankas: Kiiltiir Yaymlari, 2018), s. 87.
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calismis ve kaynaklar1 kendi topraklarina gotiirmek igin ugragmiglardir. Bu donemde
ceviri faaliyetleri hiz kazanmustir. Tacirlere ait gemi miisliimanlara ait bir limana ugradigi
zaman, gemide bulunan ve Kilise’nin g¢alisani olan katipler o sehirdeki kaynaklari
arastirmak ve kopyalamak tlizere gorevlendirilmistir. Katibin yapmasi gereken, geminin
ticaret i¢in limanda kaldig1 birkag giin boyunca ulasabildigi biitiin kitaplari
kopyalamaktir. Uzun siire devam eden bu faaliyetler sonucunda Avrupa’da olmayan
kitaplar cogaltilmistir. Ilerleyen yiizyillarda bu calismalarin Avrupa’nin déniisiimiinde

cok biiyiik etkisi olmustur.”

Avrupa’da kentlerin gelismesi, ticaretin biiyiimesi, Hagli Savaslari yoluyla
Miisliimanlarla etkilesime girilmesi gibi baz1 gelismeler egitim diinyasinin da
degismesine sebep oldu. Bu degisimlerin genel bir sonucu Avrupa’da egitim iizerine
yeniden diisiinme siirecine girilmesi oldu. Kentler kalabalik hale gelip ve farkl gii¢
gruplart ayni mekani paylagsmaya basladik¢a egitim iizerine farkli goriisler ortaya
¢ikmaya basladi. Iste bu arayis ve egitimi yeniden diisinmeye duyulan ihtiya¢ modern
{iniversitenin dogusuna yol agt1. ilk defa 1158 yilinda imparator Frederick Barbarossa
ogrencileri ve dgretmenleri korumasi altina aldigini bildiren bir ayricaliklar bildirgesi
yayinlad1.3° Bu bildiri sayesinde 6gretmen ve dgrenciler seyahat ve egitim faaliyetlerinde
giivence kazandi. Ogretmen ve dgrencilere saglanan hak ve ayricaliklar iiniversitelerin
egitim i¢in elverisli olmasin1 sagladi. Avrupa’da kentlerin gelistigi, ticaret yollarinin
cesitlendigi ve sosyal hareketliligi arttig1 bir donemden meydana geldi. Bu dénemde
loncalar kurulmus ve benzer diisiincelere, ortak hedeflere sahip insanlar bir araya
gelmisti. Egitim konusunda da benzer bir durum s6z konusuydu, birlikte hareket etmeye
baslayan egitimciler kendilerine saglanan hak ve ayricaliklar sayesinde sirketlesmisti.?!
Iste bu bir aradalik {iniversitenin dogusu anlamma gelmistir. i1k iiniversiteler Bologna ve

Paris’te kurulmus, geri kalan Avrupa kentleri ise bu iki modeli takip etmistir. Cubberley

7 Durant, Will, The Renaissance: A History of Civilization in Italy from 1304-1576 A.D., (New York:
Simon and Schuster, 1953), ss. 315-318.

80 Cubberley, Egitim Tarihi 1, s. 230.

81 Universite kelimesi Roma Imparatorlugu’ndan aktarilan bir yasa terimine karsilik gelir. “universitas
magistrorum et scholarium” yani “6gretmenler ve 6grenciler toplulugu”. Kelimenin modern karsiligi
“corporation” yani sirket terimidir. 12. yilizyilda siklikla kullanilan bu terim bildigimiz anlamda
iiniversitelerin yani sira diger loncalar ve cemiyetler i¢cin de kullanilmaktaydi.
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bu iki okulun uzun bir silire boyunca iiniversite egitimi i¢in sablon goérevi gordiiglinii

belirtir.32

Egitim ¢evrelerinde yasanan bu hareketlilik aslinda yeni bir doneme girildiginin
habercisidir. Yasanan doniistimler yalnizca egitim kurumlarindan ibaret degildi. Orta Cag

zihniyeti de degismeye baslamisti.

1.2.3. Orta Cag Egitim Ideallerinin Déniisiimii ve Modern Egitim Fikrinin Olusumu

Modern egitimin nerede basladigini tam olarak sdylemek miimkiin degildir ancak birkag
olay ve kisi egitimin modernlesmesi agisindan essiz 6neme sahiptir. Bu donemde yasanan
{ic biiyiik gelismeden bahsetmek yerinde olacaktir. Ik olarak matbaanimn icadi egitim
acisindan tam anlamiyla devrimdir, ge¢cmiste yasanan kaynaklara erisim sikintisi
matbaanin giinliik hayata girmesiyle biiyiik 6lciide ortadan kalkmustir. Ikinci biiyiik
gelisme ise Kilise’nin otoritesinin sarsilmasi ve Reform hareketinin ger¢eklesmesidir.
Uciincii ve son olarak ise diisiiniirlerin, egitim acisindan da son derece énemli olan, biitiin
kitay1 etkileyen eserleri ve egitim faaliyetleri olmustur. Egitim tarihini diistiniirler
iizerinden okudugumuz icin bu diisiliniirlerin i¢inden gectigi doniisiimii de dikkatlice
incelemek gerekir. Ronesans, Hiimanizm, Reformasyon ve Aydinlanma hareketi lizerinde

durulmasi gereken olgulardir.

Davidson’a gore bu gelismelerin en biiyiik sebebi Hagli birliklerinin Miisliimanlarla
kurdugu temastir. Bu yaniyla miisliiman egitim kurumlar1 Hiristiyan egitim kurumlarinin
atas1 niteligindedir.®® 12. Yiizyilda hem askeri anlamda hem de egitim faaliyetleri
acisindan oldukea aciz durumda bulunan Hiristiyan diinyasi1 i¢in bu temas hayati bir 6nem

arz etmistir. Avrupa’nin bu déneme kadar adina egitim dedigi sey tartismali konularda

82 Cubberley, Egitim Tarihi 1, s. 232.
8 Davidson, 4 History of Education, ss. 167-168.
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son sozii sdyleyen vahiy teolojisinden ibaretti. Bu yoniiyle egitim faaliyetleri Tanr1
bilgisini mesrulastirmak anlamima geliyordu. Orta Cag egitim gelenegi kabaca

skolastisizm ilkelerinin bir sonucuydu.’*

Johnson ve Stearns’e gore de benzer bir etkilesim dikkate deger. Her seyden evvel teknik
anlamda bazi imkanlara kavusulmas1 egitim acisindan ¢ok daha elverigli bir ortama izin
vermisti. Kagidin yaygilasmasi ve basili materyallerin sayisinin artmasi en 6nemli
etkenlerden biriydi. Bu teknik gelisme yeni toplumsal hareketlerin 6niinii agmisti. Artik
cok daha fazla insan okuma-yazma 6grenmeyi talep ediyor ve egitim almak istiyordu. Bir
diger etken ise ticaretin gelismesi ve kentlerin biiyiimesiydi. Bu gelisme, dini kurumlar
yerine kent merkezli politik biirokratik kurumlarin egitimde s6z sahibi olmasma yol
acmisti. Teknik ve sosyal agidan yasanan bu degisiklikler egitimin de bu dogrultu da

doniigsmesine yol agmistr.®

Egitimde yasanan bu doniisiim Oncelikle Ronesans hareketi ile dogrudan iliskilidir.
Davidson’a gore kavram bir donemin genel yapisini temsil etmektedir. Ona gore tek bir
Ronesans’tan s6z edilemez. Ronesans, ¢cagin genel yapisini temsil eden bir degisim ve
doniistim zamanidir. Kavram bu yaniyla 8. ile 15. yiizyillar arasin1 kapsayan uzun bir
donemi ifade eder. Ronesans kavramiyla ilk olarak 8. ylizyilda karsilasmak miimkiindiir.
Kavram ilk olarak Roma mirasinin, sanat ve mimaride yeniden kesfedilmesi seklinde
kullanilmistir. Kavram ikinci olarak 12. yiizyilda Aristoteles’in metinlerinin ve Araplarin
bilgi birikiminin Avrupa’ya aktarilmasi anlamina gelir. Ronesans kavramu {igiincii olarak
14. ve 15. yiizyillarda Roma ve Yunan kiiltiiriiniin yeniden canlandirilmas1 olarak ifade
edilir. Bu {i¢ asamal1 yeniden dogus birbirini takip etmis ve sonraki doniisiim i¢in zemin
hazirlamistir. Bu yaniyla Davidson’a gore Ronesans yedi ylizyila yayilmig uzun bir
siirectir.®® Boyd ve King ise Rénesans’1 kisaca insan ruhunun muhtesem uyanisi olarak

tanimlar. Kavram genis anlamiyla eski diisiince ve uygulama bi¢imlerinin yeniden

8 Davidson, 4 History of Education, s. 173.
8 Johnson ve Stearns, Education in World History, ss. 85-86.
8 Davidson, 4 History of Education, ss. 175-176.
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dogusu anlamina gelmektedir ve iki asamadan olusur. Oncelikle Rénesans hareketine
zemin hazirlayan, Orta Cag diislincesine karsi, kararl bir isyan hareketi ve bireysel yasam
tarz1 gelistirme talebi bulunmaktadir. Boyd ve King’e gore bu yaniyla Ronesans yalnizca
bir diistince hareketi degildir ayn1 zamanda modern c¢agin baslangici anlamina da
gelmektedir.?” Devaminda ise ikinci agamada klasik metinlere yapilan geri doniis hareketi
gelmektedir. Bu ikinci asamayla birlikte arttk Roma Latincesi kullanilmaya baglamis ve
ogretmenler 6grenciler antik diinyanin klasiklerini dogrudan okumaya baslamistir. Bu
hareketle birlikte egitim ¢evrelerinde asil koklere, yani Antik Yunan ve Antik Roma’ya,
donerek yeniden dogus siirecine girildigi inanisi olusmustur. Boyd ve King’e gore
Ronesans dogrudan egitimde bir devrime yol agmamigsa da bu harekete yol agcan inanig
ve fikirler modern egitim diisiincesinde varhigini siirdiirmiistiir.?® Bu yaniyla Ronesans

modern egitim i¢in 6nemli bir siirectir.

Johnson ve Stearns de benzer sekilde, Ronesans’in en Onemli etkisinin Avrupa’nin
Kuzeyindeki Hiristiyan diinyasinda yasanan kiiltiirel degisimi tetiklemesi oldugunu
belirtir. Ronesans etkisiyle Roma ve Yunan metinlerine duyulan merak Hiristiyan egitim
gelenegini biiyiik bir donilisiim yasamasina sebep olmustur. Ronesans hareketinden
beslenen bu ilgi ve merak ilerleyen donemlerde teknik gelismelerle birlikte Katolik ve
Protestan Kiliselerinin karsi karsiya gelmesine yol agmistir. Johnson ve Stearns’e gore

Ronesansin egitim tarihi agisindan 6nemi bu kritik doniisiime neden olmasidir.®

Aytag, ROnesans teriminin sanattan geldigini ancak kavramin genis anlaminmn "antik
diisiince ve kiiltiiriin yeniden dogusu ya da yenilestirilmesi" oldugunu belirtir. Ronesans
hareketi ile antik fikirlerin yeniden dogusu gergeklesmis ve 15. Yiizy1l ile éncelikle Italya
ve sonra Avrupa’nin geri kalaninda etkisini gostermistir. Bu donemde yeni bir hayat
ideali ortaya konmus ve fikri Gislupta belirgin bir degisim yasanmistir. Antik metinlere

ulasilmis ve klasikler iizerine caligmalar yapilmistir. Ceviri faaliyetleri Ronesans

87 Boyd, William and King, Edmund J., The History of Western Education, (London: Adam & Charles
Black, 1972), s. 159.

8 Boyd ve King, The History of Western Education, s. 209.

% Johnson ve Stearns, Education in World History, s. 88.
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doneminde ehemmiyetli bir ugras olmustur. Diinya tasavvuru din merkezli olmaktan
¢ikmis daha ¢ok sanat ve estetik merkezli diisiince 6ne ¢ikmistir. Serbestge yasayan ve
yaratmaya calisan sanat¢it bu donemin muteber insanit olmus, sanatkar ruhlu estetik
sahsiyetler yticeltilmistir. Bu donemin entelektiieli; sanat, edebiyat ve politika konusunda
kendi bilincine sahip yeni bir insan tasavvuru olarak hayat bulmustur. Kendine has
ozelliklere sahip insanlar ortaya ¢ikmis ve her alanda iiretmeye baslamislardir.®®
Ronesans olgusu sanat ve edebiyatla baslamis olsa da neticeleri her alanda hissedilmis;
politika, din ve egitim konusunda degisimleri tetiklemistir. Modern toplumu olusturan
fikirlerin temel ilkelerini ve ipuglarini Ronesans doneminde bulmak miimkiindiir, bu
donemde bilgi ile kurulan iliski biiyiik 6l¢iide degismisti. Diisiiniirler i¢in artik bilmek
farkli bir anlama geliyordu, dolayisiyla egitimin mahiyeti de degismisti. Francis
Bacon’un (1561-1626) "bilmek egemen olmaktir" mottosu bu ¢agin genel karakteristigini
yansitirken bilmek “sebepleri bilmek” ve “seylere egemen olup, gii¢ ve iktidar sahibi
olmak” seklinde anlagiliyordu.’’ Bilgi artik Tanri merkezli ve askin bir anlayis
cergevesinde sekillenmiyor, diinyevi ve insan merkezli bir sekilde yorumlaniyordu.
Dolayisiyla Ronesans’in bilim ve egitim tarihi tizerindeki nihai etkisi esyaya ve dogaya
kars1 bitmek tiikenmek bilmeyen bir istah olarak sonuglanmusti. Insan saf akil aracihigiyla
dogay1 dize getirmis ve esyanin sirrina hakim olma ciiretini eline gegirmisti. Bu ciiret

egitim tarihi agisinda radikal sonuclara sebep olmustu.

Ronesans olgusu sonucunda artik yeni bir insan tasavvuru oldugundan séz etmistik.
Hiimanizm, yani saf insan aklin1 merkeze alan fikir akimi bu dénemin 6ne c¢ikan
toplumsal hareketidir. Modern sahsiyetler i¢in egitimli olmak artik insan aklinin kudretini
kavramak anlamina geliyordu. Insan egitim ile her agidan gelismeye muktedir bir varlikti.
Egitim sonucunda insan yaratic1 bir varlik olabilir ve {iistiin bir seye doniisebilirdi.
Hiimanizm sadece egitim ve okullarla sinirli kalmayip hayatin her yaninda etkili olmustu.
Kiiltirel anlamda her yoniiyle gelismis bireyler hiimanist egitim idealini

yansitmaktaydi.’? Hiimanizm yalnizca Ronesans idealleriyle iliskili degildi ayn1 zamanda

0 Aytag, Egitim Tarihi, ss. 95-96.
o' Dogan, Egitim Tarihi, ss. 397-398.
92 Aytag, Avrupa Egitim Tarihi, ss. 97-98.
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karsisinda durdugu Kilise ve Hiristiyan degerleriyle de sekilleniyordu. Hiimanizmin ayn1
zamanda Hiristiyanligin dogmalaria karsi ¢ikan aydinlanmis bireyi temsil ediyordu.
Ronesans her ne kadar egitimi bireysel bir mesele olarak yiiceltmigsse de Hliimanizm’in
Hiristiyanlik ile kurdugu bu c¢atisik iliski egitimin artik genis halk kitleleri nezdinde de
onemli bir arag olarak degerlendirilmesine sebep olmustu. Hiimanizm ile artik toplumun

onemli bir kismimim egitilmesinin gerekli oldugu diisiiniilmeye baglamisti.??

Ronesans ve Hiimanizm’in bu denli basarili olmasinin arkasinda bazi teknik gelismeler
biiyiik 6nem arz eder. Davidson’a gore yeniden dogus hareketinin ii¢ dnemli kesif ve icat
takip etmektedir. Yunan mirast edebiyat ve felsefenin yeniden kesfedilmesi, Kopernik
astronomisinin kesfi ve Amerika’nin kesfedilmesi 6nem arz eder. Bu ii¢ kesfi degerli ve
sosyal agidan etkili hale getiren bir diger icat ise matbaanin icadidir.®* Ticaretin gelismesi
ve yeni basim tekniklerinin kesfedilmesiyle birlikte kaynak metinleri edinmek
kolaylagmis, egitimin ve akademik faaliyetin en 6nemli araglarindan biri olan kitaplar
ulasilabilir hale gelmistir. Ozellikle matbaanin icadi ve yayginlasmasi Ronesans ve
Hiimanizmin bir fikir akimi olarak yayilmasi ve etkili olmasmin en biliylik sebebi
olmustur. Matbaa ve basim-yayim faaliyetleri etrafinda birbirinden uzak ama fikri olarak
iletisim i¢inde sanal bir diisiiniirler toplulugu olusmustur.®®> Matbaanin Johannes
Gutenberg tarafindan 1440’11 yillarda icat edildigi tahmin edilmektedir. Almanya’nin
Mainz sehrinde kullanilmaya baslanan matbaa ile basilan ilk kitap “Gutenberg Incili”dir.
Kutsal Kitabin bu versiyonunun basilmasiyla matbaa da biiyiik ilgi gormiistiir. 15.
Yiizyilin sonlarma dogru matbaa Avrupa’nin diger sehirlerine de yayilmistir. Matbaanin
icadiyla birlikte artik kitaplar daha hizli basilmis ve daha hizli bir sekilde biitiin
Avrupa’ya yayilmistir. Yazili kaynaklarin artik ulasilabilir olmasi1 okuryazarlik oraninda
bir artiga sebep olmustur. Basim-yayin énemli bir degisim araci haline gelmistir. Artik
bir diisiiniiriin eserleri diger iilkelerde okunmaya baglanmis, bir kitap bir iilkenin
okuryazarmi etkileme giiciine kavugmustur. Comenius, Locke, Rousseau gibi biiyiik

egitim diisiiniirleri matbaa sayesinden biiyiik kitlelere ulasmistir. Yazdiklar1 eserler ancak

9 Aytag, Avrupa Egitim Tarihi,s. 124.
%4 Davidson, A History of Education, s. 177.
%5 Egan, Egitimli Zihin., s. 113.
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matbaa sayesinden egitim acisindan biiyiik bir etkiye sahip olmustur. Dolayisiyla teknik
anlamda, modern egitimin kirilma noktast matbaanin icat edilmesidir demek yanlis
olmaz. Boylece matbaa ile artik yazilip ¢izilen her sey dolasima girmis, okuma yazma
bilen herkes i¢in ulasilabilir hale gelmistir. Davidson’a gore bu miihim kesifler sonucunda
oncelikte Italya’da doganin yeniden anlaminda Ronesans meydana gelmis, bu hareketi
takiben ise Germen halklar1 arasmnda Reform hareketi yasanmistir.”® Ronesans ve
Hiimanizm sonucunda akil gercegi ortaya g¢ikaran bir rehber olarak kabul edilmisti.
Dolayisiyla bu kabule uygun yeni bir egitim programi gerekiyordu. Gergeklerin
gbzlemlenmesi, eleme siirecinden gecirilmesi ve mesru sonuglara varilmasi bu egitim
programina bagliydi. Bu yeni egitim programinin amaci kisilerin, yalnizca insan aklina
dayanmak suretiyle, kendi gerceklerine goére yasamasi ve akildis1 otoritelerden
kurtulmasiydi. Davidson’a goére modern egitim diisiincesinin ¢ekirdegini bu fikir

olusturuyordu. Kilise de bu degisimin merkezinde bulunuyordu.®’

Norman Davies’e gore Reform, Ronesans hareketine karsi Kilisenin verdigi bir yanit
olarak goriilebilir. Kavrami, Ronesans ve Hiimanizm karsisinda yipranan Kilisenin
Hiristiyanligin koklerini yeniden diisiinme gabasi olarak degerlendirmek miimkiindiir.*®
Ancak Ronesans ve Hiimanizmden farkli olarak Reform Hiristiyan inancinin en derin
geleneklerine yogun bir imani esas alir. Bu durum baslangigta biitiin Hiristiyan
Reformistler i¢in benzer olsa da ilerleyen donemde Protestan Reformu ve Katolik
Reformu iki ayr1 kola ayrilir.”® Protestan diinyasinda Martin Luther’in fitilini atesledigi
Reform hareketi ile Katolik Kilisenin dogmatik uygulamalar1 karsisinda bir tepki
olusmustur. Kitab-1 Mukaddes’i aracisiz bir sekilde okumak veya Kilisenin kararlarina
boyun egmek arasinda gecen uzun, kanl ve yipratict bir donem yasanmistir. Verilen

miicadele kurtulusa nasil ulasilacag: hakkindadir.'%°

% Davidson, 4 History of Education, s. 177.

7 Davidson, 4 History of Education, s. 178.

%8 Davies, Norman, Avrupa Tarihi, gev. Burcu Cigman, Elif Topgugil, Kudret Emiroglu ve Suat Kaya, ed.
Mehmet Ali Kiligbay (Ankara: Imge Kitabevi, 2011), s. 524.

% Davies, Avrupa Tarihi, ss. 525-526.

100 Cubberley, Egitim Tarihi 1, s. 306.
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Ronesans hareketi ve giiglenen Protestan Reformuna karsilik olarak Katolik Kilisesinin
yipranan otoritesini gii¢lendirmek i¢in Papa tarafindan yeni bir okul orgiitii, Society of
Jesus (Jesuits), kurulmustur. ilk olarak 1542’de Portekiz ve Hindistan’da'®' agilan ve
Cizvit Okul Orgiitii olarak bilinen bu egitim hareketiyle Kilise kendi amaclar
dogrultusundan kullanishh ve donanimli Ogrenciler yetistirmistir. Bu Ogrenciler
Avrupa’nin farkli yerlerinden Hiristiyan 6gretilerini aktarmaya devam etmistir. Yiksek

nitelikte ve ticretsiz bir sekilde verilen bu egitime halk ragbet etmistir.'%?

Bu orgiitiin amaci1 Kilisenin sarsilan otoritesini giiclendirmek ve Hiristiyan diinyasinin
gevseyen zincirlerini hi¢ olmadigi kadar sikmakti. Niyetleri Hagli Seferleri ile sonug
alimamayan misyonerlik faaliyetlerini devam ettirmek ve Katolik inancini yaymakti. Bu
noktada diisiince ve eylem 6zgiirliigii konusunda oldukga kati bir tutumlar1 vardi. Orgiit
asil amaci askeri sekilde yapilanmis olan Salvation Army’nin -Kurtulus Ordusu-
misyonunu egitim aracihigiyla gergeklestirmekti.!®® Boyd ve King’e gore Protestan
Kilisesinin hiimanizm ve teoloji temelli iki ayakli bir egitime yonelmesi, Katolik
Kilisesinin de benzer bir ¢aba icine girmesine sebep olmustur. Avrupa’nin giineyinde
Hagli Seferlerinde basarisiz olan Katolik kilisesi ¢oziimii egitimi bir ara¢ haline
getirmekte bulmustur. Cizvit Orgiitii ile savaglarda elde edilemeyen askeri basari
hedeflenmis ve askeri disiplinle donatilmig, misyonerlik faaliyetine kendini adamig
insanlar yetistirmek amaglanmistir.'% Bu 6rgiit igindeki insanlar Katolik inancin1 yaymak
icin diinyadaki pozisyonlarini terk eden, yoksulluk, sorgusuz teslimiyet ve itaat yemini
etmislerdi. Bu kisiler misyonerlik faaliyeti i¢in 6zel bir egitimden gegmekteydiler. Bu
egitim sliresince hem Ronesans egitimi hem de Reform egitimi ile rekabet etmeleri
gerekiyordu. Cizvit orgiitiinlin amaci bu kati egitim sonucunda kusursuz bir itaat
mekanizmasi olusturmak ve manastir erdemini gelistirmekti. Bu amag¢ dogrultusunda
gorkemli odiiller ve korkung cezalar kullanmak mesru sayiliyordu. Davidson’a goére

Cizvitler icin ama¢ o kadar Onemliydi ki kullanilan araglarin niteligi Onemsiz

101 Davidson, 4 History of Education, s. 184.

102 Aytag, Avrupa Egitim Tarihi, s. 130.

193 Davidson, 4 History of Education, s. 184.

104 Boyd ve King, The History of Western Education, s. 203.
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goriiliiyordu.'® Boyd ve King’e gore Cizvit programini 6zel kilan sey orgiitiin bireysel
bir tesebbiis olmanin ¢ok 6tesine gegmesiydi. Cizvitler tiim topluma hitap eden, Katolik
Kilisesinin biitiin tecriibesini ve bilgisini ara¢ haline getiren 6zel bir kurumdu. Bu kurum
altinda 6gretmen ya da 6grenciler arasinda pek bir fark yoktu, herkes Kilisenin otoritesine
tabiydi. Bu yaniyla Cizvit Orgiitii icinde isimlerin ve sahislarin bir 6nemi
bulunmuyordu. ! Cizvitlerin bu yogun egitim ¢alismalari sonucunda 15. Ve 16. Yiizyilda
pek ¢ok 6grenci yetigmistir; ancak 18. Yiizyila gelindiginde kurum zayiflamis ve 1754’te

Papa XIV. Clement tarafindan 6rgiit feshedilmistir.'%7

Davidson’a goére 15. Yiizyildan itibaren Avrupa egitiminde dort biiyiik egilimden
bahsetmek miimkiindiir. Ik egitim, egitimin soyut ve teorik olmaktan uzaklastirilarak
daha dogal ve pratik hale getirilmeye calisiimasidir. ikinci egilim énceki dénemlerde
ihmal edilen beden egitime daha cok énem verilmesidir. Uglincii egilim ise egitimin
yalnizca dini gevrelere degil tiim topluma yayilmaya ¢alisiimasidir. Dordiincii ve son
olarak ise eski donemlerdeki gibi sert, kaba ve itici egitim yontemleri yerine daha nazik,
yumusak ve ¢ekici yontemler kullanilmaya ¢aligilmasidir.!%® Reform hareketi sonucunda
artik egitim geleneginde bazi kalici doniisiimler yasanmistir. Johnson ve Stearns’e gore
artik egitim g¢ocuklugun ayrilmaz bir pargasi olarak kabul ediliyordu. Reformcular
arasinda pek cok ihtilaf olsa da bu konuda bir mutabakat s6z konusuydu. Bu durum egitim
tarihi agisindan devrim niteliginde bir kabuldii. Bu kabul sonucunda artik daha fazla insan

cocuklarina temel egitim saglamak i¢in zahmete ve masrafa katlaniyordu. %

Reform hareketinin en 6nemli etkisi, Johnson ve Stearns’e gore, Avrupa halklar1
arasindaki okur-yazarlik oraninda yasanan artis olmustur. Reform ile birlikte halk
nezdinde egitime olan talep artmig ve egitimin kamunun karsilamasi gereken bir

sorumluluk oldugunu kanis1 kabul edilmistir.!'® Reform hareketi bu ozellikleriyle,

195 Davidson, 4 History of Education, ss. 185-186.

19 Boyd ve King, The History of Western Education, ss. 205-206.
197 Davidson, 4 History of Education, s. 187.

198 Davidson, 4 History of Education, s. 179.

199 Johnson ve Stearns, Education in World History, s. 97.

119 Johnson ve Stearns, Education in World History, s. 93.
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Katolik Reformu ve Protestan Reformu birlikte diigiiniildiigiinde, Avrupa’nin gelecegini
derinden etkileyen dontisiimlere sebep olmustur. Egitim artik toplumun ¢ok kiigiik bir
kesimini olusturan secgkinlere 6zel bir sey olmaktan ¢ikmistir. Ronesans ile baslayan
egitimin Kilise’den 6zgiirlesmesi fikri rafa kaldirilmistir ve egitim tekrar Kilise’nin
denetimi altina girmistir. Reform hareketi bdylece Kilise’nin o donem pek de farkinda

olmadig1 toplumsal déniisiimleri beraberinde getirmistir.!!'!

14. Yiizyilda baslayan Ronesans ve Hiimanizm, 16. Yiizyilda denkleme katilan Reform
ve nihayetinde 18. Yiizyil sonucunda artik Aydinlanma olarak isimlendirilen hem tarihi
bir donem hem de diisiince akimi ortaya ¢ikmistir. Aydinlanma ayrica modern egitim
fikrinin olusumunda merkezi 6nem tasir. Aydinlanma diisiincesinin tesekkiil etmesiyle
birlikte yaklasik 4 yiizyillik donem sona ermis ve artik egitim tarihinin tek aktorii insan
olmustur. Aydinlanma felsefi bir akim olarak baslamis, etkilerini siyaset, bilim ve
egitimde gostermistir. Aydinlanmanin parolasint Aydinlanma diisiiniirii olarak da bilinen

Kant vermistir:

Aydinlanma insanin kendi suguyla diistiigii ergin olmayisindan ¢ikmasidir. Ergin
olmayzs, [kisinin] kendi aklin1 bagkasinin kilavuzlugu olmaksizin kullanamamasidir.
Ergin olmayis, eger akildaki bir eksiklikten degil de akli baskasinin kilavuzlugu
olmadan kullanma konusunda kararlilik ve cesaret yoksunlugundan kaynaklaniyorsa
iste [bu] insanin kendi sugudur. Sapere aude! Kendi aklini kullanmaya cesaret et!

Bu ayn1 zamanda aydmlanmanin sloganidir.!!?

Tipki Kant’1n insan aklini tek 6l¢iit kabul etmesi gibi Antik Yunan’da sofistler de insan
her seyin Olciisii olarak kabul etmisti. Protagoras’in meshur deyisi “insan her seyin

olguisiidiir’!® sofistlerin fikir diinyasin1 6zetledigi gibi Aydinlanma diistiniirlerinin

"1 Boyd ve King, The History of Western Education, s. 183. .

12 K ant, Immanuel, Aydinlanma Nedir?, gev. Mehmet Baris Albayrak (Istanbul: Albaraka Yayimnlari, 2023),
ss. 27-28.

13 "Her seyin 6l¢iisii insandir: Var olanlarin var olduklari ve var olmayanlarin var olmadiklari konusunda.”
Laertius, Unlii Filozoflarin Yasamlar: ve Ogretileri, s. 440.
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fikirlerinin de 6ziinii olusturuyordu. Sofistlerden farkli olarak 18. Yiizyil Aydinlanma
diisiintirleri akla siirsiz bir gii¢ atfediyor ve mutlak bir inan¢ duyuyordu. Her ikisi de
eski gelenekler ile baglarini koparirken Aydinlanma diisiiniirlerinin saf akla olan inanci

bu ¢agin alamet-i farikasidir.!'

Aytag, Aydmlanma diislincesinin sonuglarini ve temel ilkelerini altt maddede siralar:
Ilkin, bu dénemde Locke, Kant, Rousseau, Hobbes, Spinoza ve Descartes gibi isimler
yeni bilgi teorileri ortaya koymustur. ikinci olarak, dinin buyurdugu ahlak anlay1s1 yerine
dogadan tiiretilen bir etik anlayis1 gelistirilmis ve kullanilmaya baslanmustir. Ugiincii
olarak, siyaset felsefesi degismis; devlet, insan eliyle yapilan yasalarin koruyucusu olarak
goriilmiis ve toplum soézlesmesi fikri benimsenmistir. Dordiincii olarak, vahye dayali
dinlerin yerini akla ve dogaya dayali bir din anlayis1 almistir. Besinci olarak, Aydinlanma
pedagojide etkili olmus; dogaya ve akla olan giiven dogrultusunda egitimin de akla uygun
bicimde diizenlenmeye ¢alisilmistir. Altinci ve son olarak ise Aydinlanma diisiincesinin
bizzat kendisi bir ilerleme hareketi olarak algilanmis ve bu yolu izleyen toplumlarin

refaha ulasacagi digtiniilmistiir. !>

Aydinlanmanin egitim alanindaki dogrudan sonuglari ise sunlardir: Vahiy artik egitim
konusu olmaktan uzaklagmistir. Dolayisiyla din ve dini egitim de artik muteber bir sey
olmaktan ¢ikmistir. Bu donemde aydinlanma taraftar1 egitimciler ana dilde egitimin
gerekli oldugunu diistindiiler. Yabanci dilde egitimi ya da egitimde Latince kullanilmasini
elestirdiler. Felsefenin ve bilimin yalnizca anadilde gelisecegine inandilar. Egitimin
miifredatinin doga bilimleri, siyaset, ekonomi ve sanat disiplinlerinden olusmasi

gerektigini savundular.''¢

114 Aytag, Avrupa Egitim Tarihi, s. 161.
15 Aytag, Avrupa Egitim Tarihi, ss. 162-163.
16 Dogan, Egitim Tarihi, s. 278.
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Stirner’e gore Aydinlanma ile egitim artik baska bir sathaya ge¢cmisti. Hiimanizmin
egitime bakisi ile Aydinlanma arasinda onemli farklar vardi. Ona gore hiimanistlerin
calismalar1 Antik Yunan metinleri ve Kitab-1 Mukaddes ile sinirliydi. Hiimanistlerin
yaklagimi farkli olsa da aslinda eski egitim gelenegini siirdiirmeye devam ediyorlards. '’
Bir hiimanist i¢in egitimli olmak eski metinleri anlamak demekti. Oysa aydinlanma
diisiintirleri i¢cin bu yeterli degildi. Aydinlanma diistiniirleri hiimanistleri bi¢imci olmakla
elestirmis ve biitliniiyle insandan tesekkiil etmis bir egitim talep etmislerdi. Artik Antik
Yunan ve Antik Roma klasikleri egitimin konusu olmamaliydi. Aydinlanma bu yoniiyle
gecmigle olan baglarim1 koparmis ve gelenekle arasini agmig oluyordu. Aydinlanma
diisiiniirleri i¢cin 6nemli olan din adamlarinin ruhbanlik yapisina son vermek ve genis halk
kitlelerinin cahilligini ortadan kaldirmakti. Aydinlanma dusiiniirleri toplumda var
olduguna inandiklar1 cehaleti asma gorevini kendilerine yiiklemislerdi. Bu cahillik akil
araciligiyla giderilmeliydi.!'® Egitime olan bu yaklagimlari sebebiyle Aydinlanmanin
tedrisatindan ge¢mis olanlar kendilerini cahillerin ve egitimsizlerin iistiinde gérmiislerdi.
Bu diisiince sonucunda doga, egitimsiz kitlelerin efendisi mertebesindeydi. Aydinlanma

sonucunda egitim sahibi kisi egitimsiz kimsenin efendisi haline geliyordu.'"”

Ronesans, Hiimanizm, Reform ve Aydinlanma birbirine miidahil tim bu hareketler
sonucunda artik aklin egemenliginden s6z etmek miimkiindii. Aklin bu hakimiyeti egitim
tarthinde yeni bir soluk olmustu. Avrupa’da baslayan ve diinyanin geri kalanmi da
etkileyen bu donemde modern egitimin fikri temelleri de atilmisti. Davidson’a gore Orta
Cag’da yasanan tiim bu toplumsal hareket ve diisiince akimlar1 bir otoriteyi baska bir
otorite ile degistirmistir. Bu iktidar miicadelesi dolayli olarak yeni arastirmalar i¢in zemin
hazirlamis ve yeni bir donemin baslamasina sebep olmustur.'?° Johnson ve Stearns’e gore
yasanan tiim bu siire¢ -Ronesans, Reform, Aydinlanma- filozof, diisiiniir ve egitimcileri

oldukca heyecanlandirmisti. Egitim diinyasi olagan digs1 bir doneme girmisti ve

17 Stirner, Max, Egitimimizin Sahte Ilkesi ya da Hiimanizm ve Realizm, ¢ev. M. Fikret Anargii¢c ve M.
Hanifi Macit (Istanbul: Fenomen Yayinlari, 2014), s. 13.

118 Stirner, Egitimimizin Sahte Ilkesi ya da Hiimanizm ve Realizm, ss. 15-16.

19 Stirner, Egitimimizin Sahte Ilkesi ya da Hiimanizm ve Realizm, s. 14.

120 Davidson, 4 History of Education, s. 189.
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diisiiniirler de bunun farkindaydi. Bu yaniyla Orta Cag’da yasanan tiim bu siiregler

sonraki donemin ivmelendiricisiydi ve diisiiniirleri tesvik etmekteydi.'?!

1.2.3.1. Kamil Insan I¢in Egitim: John Amos Comenius ve Erasmus von Rotterdam

Hiimanizm ve Aydinlanma diislincesinin egitime etkisini gdrmenin en kolay yolu,
modern egitimin temelini atmis olan egitim diisiiniirlerine kulak kesilmektir. Aydinlanma
ile egitim birgok diisiiniiriin 6zel ilgi alan1 haline gelmistir. Yazip ¢izen cogu insan egitim
hakkinda da calismigtir. Dolayisiyla bu isimlere deginmeden yapilan bir egitim tarihi

caligsmasi eksik olacaktir.

Bu isimlerden ilki Erasmus von Rotterdam’dir (1467-1536). Felemenk bir papaz olan
Erasmus’un lakabi ilk Avrupahdir. Bu lakab1 Avrupa’daki kurumlara denge ve uyum
getirmek istedigi i¢in almistir. Aytag’a gore Erasmus, Hiimanizm’in en yliksek noktasini
temsil eder. Ona gore Erasmus’un bilimsel ilkesi “Kaynaklara don!” ifadesidir. Kilise’ye
bagli olmayan bir Incil metni yayimlamistir. Bu yaniyla hem Aydinlanma diisiiniirlerine
hem de Luther’e de kaynaklik etmistir. Amact Antik Roma ve Antik Yunan degerlerin
yeniden diisiinlilmesini saglamaktir. Egitimi bir imkén olarak gérmiistlir, ona gore
insanlik daha yiiksek bir seviyeye egitim sayesinde ¢ikacaktir. Erasmus ideal egitim i¢in
gerekli sartlar1 soyle siralar: iyi 6gretmen, iyi ders igerigi, dogru yontem ve cocuklar
arasindaki farkliliklarin dikkate alinmasi. Bu sartlar gozetilmesi durumunda insan egitim

ile daha iist bir seviyeye yiikselmesi miimkiindiir.!>?

Giiven, Erasmus ve diger hiimanistlerin egitim idealinin kendilerine tabii kisilerin
sevgisini kazanmak oldugunu belirtir. Bar1s i¢in ugras géstermek ve savastan kaginmak

gerekliydi. Erasmus ve diger hiimanistler, Hiristiyanligin 6gretilerini ve Antik klasiklerini

121 Johnson ve Stearns, Education in World History, s. 97.
122 Aytag, Avrupa Egitim Tarihi, ss. 109-112.
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bir arada diistinmiiglerdi. Onlar i¢cin Ronesans idealleri ve Hiristiyan degerleri ¢atisma
icinde degildi. Onlar i¢in ahlak, iyilik, toplumsal fedakarlik gibi temalar her iki diisincede
de ortakt1.!?3 Ancak Erasmus’un ¢alismalar1 Hiristiyanligin degerlerinin zayiflamasina ve
dini degerlerin bir l¢iit olarak kabul edilmemesine yol agmistir. Erasmus ile birlikte Incil

elestirel bir sekilde okunmaya baglamistir.

Erasmus gibi elestirileri ile onem kazanmis bir diger isim de Johannes Ratke’dir (1571-
1635). Ratke’nin yazmus oldugu Didacticae Institutiones -Ogretim Kurallari- isimli kitap
onemlidir. Egitime getirdigi elestiriler donemin otoriteleri tarafindan kabul gérmese de
ilerleyen donemlerde dikkate alinmistir. Eserinde Ratke ger¢ek yasam deneyimlerine
vurgu yaparak basit ve anlagilir bir yontem tavsiye eder. Egitimde etkili ve pratik bir
yaklasimi savunur. John Locke’tan Once insan zihninin dogustan bos oldugu bilgi
teorisini savunur. Aydinlanma diisiiniirlerden olan Ratke, anadilde egitimi savunmus.
Okullarin ve egitimin amaciin insanlik ugruna aklim1 kullanacak kisiler yetistirmek

oldugunu sdylemistir.'**

Erasmus ve Ratke’ nin hazirladigi zeminin degerlendiren kritik isim Jan Amos Comenius
(1592-1670) denilebilir. S6z konusu egitim oldugunda Comenius egitim tarihindeki en
onemli birka¢ isimden biridir. Felsefe i¢in Descartes, klasik fizik i¢in Newton veya
astronomi i¢in Copernicus ne kadar onemliyse egitim i¢in de Comenius o kadar
onemlidir. Comenius ile “her seyin herkese miikemmel bir sekilde Ogretilmesi”
gerektigine kanaat getirilmistir. Ancak Comenius’tan sonra okula gidip egitim goérme
fikri giiclenmistir. Ivan Illich’e gore Comenius bu etkisinden dolayr modern egitim

fikrinin babasidir.'?

123 Giiven, Egitim Tarihi, ss. 119-120.

124 Aytag, Avrupa Egitim Tarihi, s. 140. _

125 Cayley, David, Ivan Illich ile Séylesiler, cev. Berk Ilke Diindar (Istanbul: Yeni Insan Yaymevi, 2018),
s. 78.
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Comenius, 1592 yilinda bugiinkii Cekya’nin Moravya eyaletinde, Nivnitz sehrinde
dogmustur. Kendisi Avrupa Din Savaslari’nin 6nemli bir aktorii olan John Huss’un
takipgisi ve ogrencisidir. ilerici ve aykiri fikirleriyle bilinen “Bohemyali Kardesler
Birligi” okullarinda egitim gormiistiir. Otuz Yil Savaslari’’nin yasamis ve etkilerini
derinden hissetmistir. Bu savaslar neticesinde evi iki defa yakilmistir, karis1 ve ¢cocuklari
oldiiriilmiistiir. 1620 yilnda Katoliklerin istilas1 sonras1 Isveg’teki Adlerberg'e
siginmustir. 7 yil sonra 1627 yilinda buradan da kovulmus ve Polonya Lissa’da yeniden
calismalarina baglamistir. Lissa sehrinde lise seviyesinde dersler vermis ve birgok eser
yazmistir. 1641 yilinda davet iizerine Ingiltere’ye gitmistir. Ingiltere’de bir egitim ve
bilim reformu hazirlamis ancak bu plan Ingiltere’deki i¢ karisikliklar sebebiyle yiiriirliige
konulamamustir. 1642 yilinda Isveg, Elbig’e gitmis ve 6 sene boyunca dil dgretimi
konusunda c¢alismalarda bulunmustur. 1648°de 2 seneligine tekrar Lissa’ya donmiistiir.
1650-1654 yillar1 arasinda Macaristan tarafindan davet edilmis okul reformlari
gergeklestirmistir. 1654°te Lissa’ya tekrar geri donmiistiir ancak 1656 yilinda Lissa da
isgale ugrayinca Comenius Amsterdam’a gitmig. 1670 yilinda Amsterdam’da

olmiistiir, 12

Comenius bir papaz olmasinin yaninda ayni zamanda donanimli bir entelektiieldir. iginde
bulundugu ¢agin giincel tartigmalarini takip etmis, Avrupa’daki diger ¢agdaslarinin
metinlerini okumustur. Ratke’nin Didacticae Institutiones ve Bacon’un Novum

127 metinlerinden haberdardir. Comenius ayrica Reform hareketinin ve Otuz Yil

Organum
Savagslari’nin da etkisiyle ¢agin ruhuna uygun bir insan haline gelmistir. Boyd ve King’e
gore Comenius yeni bir donemin geldiginin farkindaydi ve egitimin yontem ihtiyacini

herkesten dnce fark ederek egitim hareketini baslatan isimlerden biri olmustu. !

126 Aytag, Avrupa Egitim Tarihi, ss. 142-143.

127 Novum Organum, Francis Bacon’un (1561-1626) bilimin metodolojisini ve bilgiyi nasil elde edinilecegi
konusunda yeni bir yaklagim sunan eseridir. Deneycilik diisiincesinin temelini olusturmustur. Modern
bilimin dogusunu temsil eden bu eser, diinyanin gerceklerini gozlem ve deneyle test edilerek bilgi
edinmenin énemini vurgular.

128 Boyd ve King, The History of Western Education, ss. 241-242.
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1i.
iii.

1v.

Comenius’un egitim anlayis1, Biiyiik Didaktika adli eserinde acgik bicimde ortaya
konmustur. Ona gore egitimin 6zii, Kitab-1 Mukaddes’te gizlidir. Insanin kendini tanimas1
icin 6nce Tanr1’y1 tanimast gerekir; zira insanin kendini tanimasi dolayli olarak Tanr1’y1
tanimasima da vesile olur. Bu yolla insan, yaratilis amacina ulagir ve kamil insan
mertebesine erisebilir. Comenius, insan1 anne karnindaki bebege benzetir. Nasil ki bebek
anne rahminde diinyaya hazirlaniyorsa, insan ruhu da bu diinyada ahirete hazirlanmalidir.
Ona gore insanin diger varliklardan farki, akilli bir varlik olmasidir. Bu da ona arastirma,
inceleme, ifade etme ve adlandirma gibi sorumluluklar yiikler. Bu nedenle insanin asil
amact; bilgi, fazilet (ahlak) ve dindarlig1 bir arada saglamaktir. Bu {i¢ unsurun disindaki
her sey, bu yolda bir engel olarak goriilmelidir. Ruhu ve bedeni kemale erdirecek olan
sey egitimdir. Insan, ancak egitim sayesinde insanlasir; ciinkii 6grenebilen tek varlik
insandir. Egitimle insan, hem birey olarak gelisir hem de bagkalarma tstiinliik kazanir.
Comenius’a gore egitim i¢in en uygun donem c¢ocukluktur. Tanr1, genc¢lik ve ¢cocuklugu
insana okuma ve aydinlanma firsati olarak vermistir. Bu sebeple okul agmak ve egitim
ugrunda calismak, kdmil insan olmanin 6n kosuludur. Diizen ve uyum, ancak egitim
yoluyla saglanabilir. Insanin yeryiiziindeki amaci, Tanri’nin sureti olmaktir. Bu nedenle
toplumun her bireyi bu ylice ama¢ dogrultusunda egitilmelidir. Egitim, zengin-fakir,
soylu-soysuz, kiz-erkek ayrimi yapilmaksizin esit bicimde verilmelidir. Her birey, olup
bitenlerin 6zilinli ve mahiyetini anlayacak diizeyde egitilmelidir. Dogru diisiinebilmek ve
yanlistan sakinmak i¢in egitim zorunludur.'”® Comenius i¢in egitim genel hatlar1 su

sekilde Ozetlenebilir:

Bilim ve fen, istidat ve kabiliyet egitimi.
Dillerin 6grenilmesi, gelistirilmesi ve miitkemmellestirilmesi.
Insanlarda ahlaki karakter teskil edilmesi.

Tanr1’ya yiirekten baglilik ve saygi gosterilmesi. !3°

129 Comenius, Yan Amos, Biiyiik Didaktika, gev. Hasip A. Aytuna (Ankara: Milli Egitim Basimevi, 1964).
130 Comenius, Biiyiik Didaktika.
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11.

iii.

1v.

V1.

Vii.

Viil.

1X.

Comenius’a gore okullardaki egitim ilgi ¢ekici olmaktan ¢ok uzaktir. Ogrenciyi okuldan
uzaklastiran bir egitim s06z konusudur. Egitim bozuk ve hatalidir. Comenius egitim
sistemini yozlasmis diizene uygun insanlar yetistirdigi icin elestirmektedir. Egitimin
ruhunun degismesi gerektigini, farkli 6grencilerin bir arada okumasi gerektigini diisiindir.
Zeki-kafasi basmayan, inat¢i-uysal, okumaya istekli-okumaya isteksiz vb. gibi 6grenciler
arasinda ayrim yapilmamalidir. Herkesin iyiligi i¢in toplumun tamaminin egitimini
gerekli goriir. Egitim tabiattaki olaylara uygun olmalidir, doga olaylar1 nasil vuku
buluyorsa onlar incelenmeli ve egitim bu ¢ergevede sekillenmelidir. Comenius’a gore
yeni egitim bu doga ilkesine dayanmalidir.'*' Comenius’un, Biiyiik Didaktika isimli
eserinde egitimde dikkat edilmesi gerekenleri detaylica agiklamistir. Bu gereklilikler

kisaca su sekilde 6zetlenebilir:

Egitim ¢ocugun zihninin bozulmaya baslamasindan o6nce, erken bir donemde
baslamalidir.

Egitime baslamak i¢in ¢ocuklarin zihinsel olarak hazirlanmasi ve belli bir yeterlilige
ulastirilmalar1 gereklidir.

Egitimde ilke genelden &zele, tiimelden tikele dogru gitmek olmalidir.

Egitimde konular kolaydan zora dogru ele alinmalidir.

Ogrenciye 6grenebileceginden fazla bilgi ve kitap yiiklenmemelidir. Derslerin icerigi
gereksiz sekilde sigirilmemelidir.

Egitim s6z konusu olunca acele etmekten kagimilmalidir, yavag adimlarla ilerlemek
gereklidir.

Ogrencinin zihnine zor ve kaba kuvvetle bir sey sokulmaya ¢alisilmamahdir, 6grenci
neye ilgi duyuyorsa, ne sekilde basarili oluyorsa o konuda uygun bir yontem
gelistirilmelidir.

Egitim, ¢ocugun aktif katilimin1 gerektirecek sekilde dizayn edilmelidir. Cocuk
dersteyken duyu organlarini kullanabilmelidir.

Egitim hayatinda Ogrenilen seyler, giindelik hayattaki islere uygun ve yasamin

kendisine uygulanabilir olmalidir.

131 Adamson, John William, Contributions to the History of Education (Cambridge: Cambridge University

Press, 1921), ss. 50-51.
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x.  Egitim ve 6gretimin bir yontemi olmali ve bu yonteme sadik kalinarak ilerlemek

gereklidir.!3?

Comenius’a gore, bu sartlara uygun zengin bir miifredat ve tutarli bir yontemle dogru bir
egitime ulagsmak miimkiindiir. Boylesi bir egitimle tiim insanlig1 doniistiirmek de soz
konusu olabilir. Comenius’un tarif ettigi egitim fikriyle Avrupa’nin yasadigi tim
catismalar bitirilebilir ve ger¢ek bir “diinya egitim kiiltiiri” olusturulabilirdi.
Comenius’un ilerleyen donemlerde pansofizm adiyla sistemlestirdigi bu egitim felsefesi
ile diinya baris1 saglanabilecek ve evrensel bilgi miimkiin hale gelebilecektir. Ona gore
cocuklar zaten 6grenmeye meyillidir; eger Comenius’un yontemi ve pansofizm felsefesi
uygulanirsa evrensel bir baris olusmasi ve diinyadaki sorunlara ¢o6ziim bulunmasi

miimkiindiir. 33

Davidson’a goére Comenius ile birlikte egitimde 6zglirlilk hareketi 6nemli bir basari
kazanmistir. Kilise’nin otoritesine karsi iistiin gelmistir. Davidson’a gore okullar hala
Kilise etkisinde olsa da Comenius ciddi bir etki yapmistir. Ozellikle kendisinde sonraki,
Locke, Rousseau, Pestalozzi, Frobel, Montessori ve Dewey gibi, pek ¢ok isme de ilham
olmustur.'3* Sonug olarak Comenius bir yontem talebinde bulunmustur. Biitiin bilim ve
sanatlarin Ogretilmesinde uygulanacak elverisli bir sablonun gerekliligini savunmus,
pedagojinin temellerini atmistir. Himanizmin insan tasavvuruna yapti§i vurgu,
Comenius’un yontemini Avrupa i¢in uygulanabilir kilmaktadir. Cagin getirdigi kosullar1
ve Din Savaslari’nin yogun etkisiyle gecen bir ylizyilda, insanliga ve dogaya yapilan bu
vurgu deger gérmiistiir. Uygulanabilir bir okul formiile etmesi hem Kilise hem de
devletler tarafindan kabul goérmesine neden olmustur. Comenius giiniimiiz egitim
anlayigina yakin bir kavrayis gelistirmistir. Egitimin dogasini kavramis, ilkogretim fikrini
kabul etmis, hem anadil hem de 6l¢iilii bir yabanci dil egitimini savunmus, okulu yaslara

gore kademelere ayirmis ve smif sistemini uygulamistir. Egitimde kullanilan pek ¢ok

132 Comenius, Biiyiik Didaktika, ss. 115-116.
133 Johnson ve Stearns, Education in World History, s. 96.
134 Davidson, 4 History of Education, s. 196.
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modern kavrami ilk defa kullanmigtir. Egitimi, modern diinyaya uygun bir hale

getirmigtir.!3

Tiim bunlar onun bir egitim uzmani olarak kabul edilmesine, egitim tarihinde kilit bir rol

oynamasina ve modern egitimin kurucusu olarak kabul edilmesine neden olmustur.

1.2.3.2. John Locke ve Bos Levha Teorisi

John Locke (1632—1704), sadece bir filozof degil, ayn1 zamanda etkili bir egitimci ve
ogretmendir. Ingiliz aristokrasisi i¢inde tanman ve saygi duyulan bir isim olarak, egitim
hakkindaki goriisleri yalnizca Ingiltere’de degil, Avrupa’nin genelinde de biiyiik ilgi
gormiistiir. Locke, siyaset, egitim ve din iizerine diisiincelerinde, Orta Cag’in teoloji
temelli mutlak monarsi anlayisini reddeder; bunun yerine, temsili kurumlarla isleyen
liberal bir yonetimi savunur. Onun ideal toplum tasariminda birey diisiincesi merkezdedir.
Boyle bir toplumun siirdiiriilebilirligi icin ise egitimli bireyler zorunludur; bu nedenle,
egitim Locke’un siyaset felsefesi agisindan da hayati bir islev tasir.!3¢ Locke’a gore
egitimin temel amaci, insani diigiinen, olgun bir varlik haline getirmektir. Bu siireg,
disipline alismis bir bedenin yani sira, yerlesik iyi aligkanliklar1 ve ahlaki bir karakteri de
gerektirir.!37 “Saglam kafa, saglam viicut” ifadesi, onun egitim diisiincesini dzetleyen en
anlaml vurgulardan biridir.!3® Locke, bu yoniiyle bir tiir disiplin egitimini savunur; ancak
bu disiplin, 6nceki donemlerin cezaya dayali yontemlerinden farkli olarak, 6vgii, takdir
ve sevgi ile pekistirilmelidir.'*® Nihayetinde Locke’un egitim ideali, kendi kendini

yonetebilen, diiriist ve becerikli bir birey; yani bir centilmen yetigtirmektir, 140

135 Cubberley, Egitim Tarihi 1, s. 426.

136 Gutek, Gerald Lee, 4 History of the Western Educational Experience, (Prospect Heights, IL: Waveland
Press, 1995), s. 45.

137 Cubberley, Egitim Tarihi 1, s. 450.

138 Davidson, 4 History of Education, s. 199.

139 Davidson, 4 History of Education, s. 207.

140 Locke, John, Egitim Uzerine Diisiinceler, cev. Hakan Zengin (Istanbul: Morpa Kiiltiir Dizisi, 2004), s.
49.
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Locke, geleneksel egitimde c¢ocuklarin belleklerinin bir heybe gibi gereksiz yere
dolduruldugunu ifade etmistir. Cocuklarin zihinlerinin Ogrenebileceklerinden fazla
seylerle mesgul edildigini belirtir. Geng zihinlerin bir kulaklarindan girip oteki

kulaklarindan ¢ikan kural ve vyasalarla zorlandigim diisiinmiistiir. 4!

Egitimin,
yapmaciklik hatasina diistiglinii ve geng insanlarin kurban edildikleri bir ¢ark haline
geldigini iddia eder.'*? Locke’a gore eski dillerin egitilmesi, kitaplarin ezberletilmesi ya
da bir diinya formalite bilginin ¢ocuklara yiiklenilmesinin yanlis oldugunu, bunun
cocuklarin masumiyet ve erdemlerini tehlikeye atmaktir.'*? Locke i¢in 17. Yiizyildaki
okullar Latince ve Yunanca egitime kars1 6zel bir ilgi gelistirerek bir asiriliga gitmistir.
Ona gore gercek erdemler kaba ve degersiz bilgilerin abartili sekilde 6grenilmesine karsi
feda edilmistir.!** Egitim i¢in asil énemli olanin sosyal ¢evre ve bu g¢evrenin ¢ocugu
etkileyen davraniglar1 oldugunu soyliiyor. Ona gore cocugun nasil bir kisi olmasi
isteniyorsa, ona uygun insanlarla birlikte olmasi saglanmasi, o insanlarla vakit gecirmesi

icin ugrasilmalidir. Sosyal ¢evre ve davraniglarin etkisini bu kadar hesap eden Locke

egitimin ayni zamanda bir psikoloji meselesi oldugunu 6zellikle vurgulamistir.

Egitimin temelinin iyi bir erdem egitimi verilmesi oldugunu, geri kalan her seyin ge¢ de
olsa dgrenilebilecegini diisiiniir. Erdem egitimini hakkiyla yerine getirmemis bir ¢ocuk
icin diger biitlin ugraslarin nafile olacagini belirtir. Anne ve babanin, egitim diizeyi ve
sosyal durumundan bagimsiz, cocuga birakabilecegi en iyi mirasin egitim oldugunu ifade
ediyor. Locke’a gore egitimin dort temel unsuru vardir, anne babanin ¢ocugunu bu

konularda donaniml1 bir sekilde yetistirmelidir.

Erdem: Locke, erdemi bir yetigkinin sahip olmasi gereken en dnemli 6zellik olarak
goriir. Insanim saygiya layik ve sevilen biri olmasi igin erdemli olmasi sarttir. Erdem
sahibi olmayan bir insanin ne bu diinyada ne de 6teki diinyada mutlu olamayacagini

savunur.

141 Locke, Egitim Uzerine Diisiinceler, s. 61.
192 Locke, Egitim Uzerine Diisiinceler, s. 65.
'3 Locke, Egitim Uzerine Diisiinceler, s. 72.
144 Boyd ve King, The History of Western Education, s. 274.
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ii.

1il.

1v.

Yasam Deneyimi: Locke’un yasam deneyiminden, diger adiyla bilgelikten (wisdom),
anladig1 sey diinya iglerini ustaca ve sagduyu ile yapma yetenegine sahip olmaktir.
Ona gore bu bilgelik yaradilis, deneyim ve aklin ortak cabasi ile miimkiindiir.
Cocugun ufkunu ve boyunu asan bilgelik i¢in yapilacak sey, hileci bir kisiligin
olusmasini engellemektir.

Yasama Tarzi: Locke’a gore gorgii sahibi bir insan, ne kendini ne de baskalarini
kiicimsememeyi ilke edinmelidir. Ona gore, davranislarinda 6zensiz ve kaba olan bir
kisi, kotii aligkanliklardan ve uygunsuz tutumlardan uzak durmay1 basaramaz.

Bilgi: Locke, bilgiyi yalnizca bir birikim araci olarak goren yaklagimlari elestirir. Ona
gore degerli olan, bilginin amagclarla iligkili olarak anlam kazanmasidir. Sadece bilgi
y1gan ve bunu diistinmeden tagiyan bir zihniyet onun goéziinde kiymetli degildir; hatta
salt bilgiyle donanmis ama erdemden yoksun bir zihin, cahillikle es tutulabilir. Ger¢ek
deger, erdemle birlikte gelistirilen bilgidedir.'+

Comenius gibi Locke da ydntem konusundan israr eder. Iki dgrenci arasindaki fark,
sonuna kadar gitme kararliliginin ve takip ettikleri yontemin belirledigini yazar. Locke’un
diisiincesine gore, nasil tarih ¢aligmasinin diizeni anlama cabasi1 varsa ya da felsefe
disiplininin devamlilik ve Oncelik sonralik takip ediliyorsa, egitim calismasinda da
egitimin amacina yonelik bir yontem olmalidir. Ona gore egitimin yontemi seylerin

basitten karmasiZa gidecek sekilde zihne sunulmasidir.!46

Locke’un egitim konusunda akla yaptig1 vurgu 6nemlidir, ¢linkii Locke’a kadar higbir
egitimci akil (reason) kavramini gelenekten, aliskanliklardan (custom) daha fazla
kullanmamuistir, daha 6nemli bir konuma yerlestirmemistir. Egitime bilimsel bir a¢idan
yaklasmis, onu seylerin diizeni ile iligkilendirmistir. Meseleyi bu sekilde ele almasi
sebebiyle onceki filozoflar ve disiiniirlerden ayrilmistir. Egitimin merkezine deneyim

diisiincesini koymustur. Deneyimin merkezilesmesi hem pedagoji hem de psikoloji

145 Locke, Egitim Qzerine Diistinceler, ss. 155-171.
146 Locke, Egitim Uzerine Diisiinceler, ss. 224-225.
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disiplini agisindan kritik bir dneme sahiptir.'4” Oncelikli olan deneyim ve pratik hayatin

kendisidir, Locke hakkinda Boyd ve King su ifadeleri kullanir:

Bilgelik (wisdom), hayattaki iglerini dogru bir sekilde yonetme ve sosyal iliskilerde
kendini iyi bir sekilde davranma becerisini (yani iyi yetistirilme) anlamina gelir.
Ogrenme ise en son gelir, ciinkii gerekli olmasina ragmen geri kalan her sey ikinci
plandadir. ... Cocugun egitiminin ayrmtilarina gelince, dogru davranislarin
ogretilmesi hakkinda sdyleyecek ¢ok az seyi vardir. Onun i¢in ahlaki egitim, Tanr1
hakkinda dogru bir fikre sahip olmak, dogruyu sdylemek ve iyi huylu olmakla

stirhidir. 148

Bir ampirist olan Locke, s6z konusu egitim oldugunda da dogustan gelen bilgiyi ve ahlaki
dogrulari reddeder. Ona gore diinyevi bilgiye ulasmanin araci deneyimlerdir. Bu durum
s0z konusu egitim oldugunda da gecerliligini korur. Her ¢ocuk kendi mizaci geregince
deneyimleri dogrultusunda diinyaya dair bilgiler edinir. Boylece karakteri ve kisiligi
gelisir. Egitimin gorevi ise bu siireci dikkatlice gdzlemlemektir. Kat1 ve miidahaleci
egitimi reddeden Locke igin egitimin goérevi bedeni ve zihni canli tutmaktir. 14° Erdemlerin
edinimi ise beden ve zihni takip etmelidir. Locke’un egitime bu yaklasimi yeni bir

tartisma baslatmasiyla ayrica onemlidir.

Johnson ve Stearns’e gore Locke ¢ocukluk {izerine yeniden diisiiniilmesini saglamigtir
ancak Locke’tan sonra ¢cocuklugun dogas1 ve okul hakkinda yeni fikirler ortaya atilmaya
baslamistir. Bu yeni ¢ocukluk anlayis1 19. yiizyila kadar 6nemini korumustur ve egitim
psikolojisinin bir disiplin olarak oniinii agmistir. Locke bu 6zelligiyle modern egitim
¢aligmalarina da 6nciiliik etmistir.!>® Adamson’a gore aslinda Locke’un bdyle bir niyeti

olmamasina ragmen egitim tarihinde yeni bir baslangic yapmistir. Locke un bos levha

147 Locke, Egitim Uzerine Diisiinceler, ss. 245-246.

148 Boyd ve King, The History of Western Education, s. 276.

149 Smith, Richard, “John Locke” in Fifty Major Thinkers on Education: From Confucius to Dewey, ed.
Joy A. Palmer (London: Routledge, 2001), ss. 50-51.

139 Johnson ve Stearns, Education in World History, ss. 103-104.
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diisiincesi egitim psikolojisinde etkili olmus ve tiim bilginin deneyim ve gozlemlerden
ibaret oldugu yaygin kani haline gelmistir.!>! Richard Aldrich’e gore 17. yiizyil
sonlarinda Oxford miifredat1 Locke’un diisiincelerinden ilhamla sagduyu temelli egitim
ilkelerine gore tasarlanmistir. Locke bu etkisiyle modern egitime en 6nemli katkilardan
birini yapmustir.!>> Adamson’a gore Locke egitimde 6grenmenin “last and least” (en son
ve en az) diisiincesini savunmustu, bu yaklasim Fransa’da ve Almanya’da karsilik gérmiis

ve yeni egitimin temeli olarak kabul edilmisti.!>?

1.2.3.3. Negatif Egitim: Jean-Jacques Rousseau ve Etkileri

Locke’un egitim tarihindeki 6nemine dair kurdugumuz climlelerin benzerlerini, Jean-
Jacques Rousseau (1712-1778) i¢in de kurabiliriz. Rousseau, Fransa’da ve Almanya’da
olduk¢a etkili olmustur, kendisinden sonra gelen pek cok diislinlirii ve egitimciyi
etkilemistir. Sadece yazdiklariyla degil ayn1 zamanda dahil oldugu egitim faaliyetleriyle
de egitim tarihinde iz birakmistir. Diislinceleri ve uygulamalar ile pek ¢ok egitimciye
ilham olmustur. Rousseau egitim konusunda elestirel bir tutum takinmaktadir. Egitimin
iceriginin pek cok acidan anlamsiz ve yetersiz oldugunu diisiinmiistiir. Egitim hakkinda

diisiincelerini “Bilimler ve Sanatlar Ustiine” isimli denemesinde soyle ifade eder:

Hayatimizin daha ilk yillarindan kafalarimiza yerlesen anlamsiz bir egitim,
diisiincemizi kotii bir yola sokuyor. Her tarafta agilmis biiyiik kurumlarda, bir¢ok
masraflarla yetistirilen genclere, asil 6devlerinden bagka, 6gretilmeyen sey yoktur.
Cocuklarimiz kendi dillerini bilmezler, ama hi¢bir yerde konusulmayan baska diller
Ogrenirler; anlamlarii zor anladiklart misralar diizerler; dogruyu yanlistan ayirt
etmesini bilmezler, ama onlari, aldatict1 diisiince oyunlariyla kimsenin

anlayamayacagl bir duruma sokmak sanatini edinirler; mertlik, hakseverlik,

151 Adamson, Contributions to the History of Education, s. 204.

152 Aldrich, Richard, 4n Introduction to the History of Education, (London: Hodder and Stoughton, 1982),
s. 142.

153 Adamson, Contributions to the History of Education, s. 207.
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fedakarlik, insanlik, yigitlik kelimelerinin ne oldugunu bilmezler; giizel yurt sozii
kulaklarina hi¢ ¢alimnmaz; Tanrinin adini isitirler, ama ondan ¢ekinmez, sadece

korkarlar.'**

Rousseau’nun dogaya vurgu yapan egitim diisiincesinde Aydinlanma hareketinin
etkilerini gérmek miimkiindiir. Rousseau’ya gore insan dogas1 geregi iyidir fakat toplum
onu yozlastirmistir. Ona gore ancak dogal bir egitim toplumun yarattig1 yozlasmadan
¢ocugu koruyabilir.! Aydinlanmanin birey merkezli idealleriyle ¢elismeyecek sekilde,
Rousseau da bireyin dogustan gelen potansiyeline ve egitimin bu potansiyeli 6zgiirce
gelistirmesi gerektigine inanmistir. Bu noktada Rousseau’nun "Insan 6zgiir dogar, fakat

n156

her yerde zincire vurulmustur">° s6zii hem Toplum Sozlesmesi hem de Emile i¢in kurucu

onemdedir. >’

Rousseau, bireyin dogustan iyi olduguna inanir; ancak cevresel etkenlerin bu dogalligi
yozlastirdigin1 savunur. Duyular yoluyla kazanilan bilgilerin, dogayla kurulan dolaysiz
bir iliski sayesinde i¢sellestirilebilecegini ileri siirer. Bu nedenle, aktif bir yasam ve dogal
faaliyetler iceren bir egitim siireci 6nemlidir.!>® Egitimin dogayla temas {izerinden inga
edilmesi gerektigini savunan Rousseau, soyut bilgi aktarimindan ¢ok tecriibeye dayal

ogrenmeye 6nem verir. !>

Rousseau her konuda oldugu gibi egitim konusunda da aykir1 filozof pozisyonunu
korumaktadir. Egitimi 6zgiirliikk fikriyle birlikte ele almistir. Ahlak ve erdem egitimine

kendisinden o6nceki egitimciler kadar deger vermemistir.'®® Dogal duruma uygun

154 Rousseau, Bilimler ve Sanatlar Ustiine Soylev, ss. 26-27.

155 Gutek, A History of the Western Educational Experience, ss. 164-166.

156 Rousseau, Jean-Jacques, Toplum Sozlesmesi, cev. Vedat Giinyol (Istanbul: Tiirkiye Is Bankas1 Kiiltiir
Yaymlari, 2013), s. 4.

157 Davidson, 4 History of Education, s. 212.

158 O'Hagan, Timothy, "Jean-Jacques Rousseau” Fifty Major Thinkers on Education: From Confucius to
Dewey, ed. Joy A. Palmer (London: Routledge, 2001), ss. 61-66.

159 Johnson ve Stearns, Education in World History, s. 105.

160 Noddings, Egitim Felsefesi, s. 14.
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yetistirilmeyi, kent hayatindaki yozlagmanin caresi olarak gormiistiir. Ona gore dogal
durum bir kurgudan daha fazlasidir, egitim yoluyla dogal duruma uygun insan yetistirmek
miimkiindiir. Zordur fakat imkansiz degildir. Tipki Locke gibi Rousseau i¢in de deneyim

cok onemlidir, dogal duruma ulagsmanin formiilii deneyimde yatmaktadir.

Rousseau Emile isimli eserinde, dogal durum portresine uygun bir ¢ocuk yetistirmenin
yolunu aciklar. Rousseau’nun egitim diislincesini anlamak icin “negatif egitim” dedigi
seyi anlamak gerekir. Negatif egitimin amaci ¢ocuga zihninin alabilecegi her seyi
ogretmek degil, cocugu dgrenmeye hazirlamaktir.'®" Cocugun bu dénemde diisiinceleri
siirhidir ancak zihni 6grenmeye agiktir. Negatif egitim stiresince ¢ocuk duyu organlari
araciligiyla dogayi ve seyleri 6grenecektir. 192 Negatif egitim boyunca deneyimler cocuga
ogretmenlik edecektir. Cocugun ilk 6gretmeni duyu organlaridir. Elleri ve ayaklari,
gozleri ve kulaklar1 onun 6greticisi olur. Negatif egitim siiresince bilgisizligi kullanarak
erdemlere ulasmak miimkiindiir. Rousseau bu noktada Sokrates’i érnek gosterir.'®?
Sokrates’in bilgisizligi 6vmesini 6onemli bulur. Ona gore Sokrates “Tek bildigim, hi¢bir
sey bilmedigimdir” derken gercek bilgeligin ve erdemin ruhun bilgeligi olduguna isaret

etmektedir.

Ey erdem, basit ruhlarin yiiksek bilgisi, sana ulagsmak icin bu kadar zahmete ve
kiilfete gerek mi var? Senin ilkelerin biitiin yiireklerde yazili degil mi? Yasalarini
ogrenmek icin herkesin kendi i¢ine bakmasi, tutkularin sustugu bir anda vicdanim

dinlemesi yetismiyor mu?'%*

Rousseau’ya gore egitim, dolambaclh ve agir bir siire¢ olmamalidir; esas olan, insanin
dogasinda var olan cevherin ortaya ¢ikmasina imkan tanimaktir. Asil ustalik, bu dogal

cevheri bozup koreltmemektir. Rousseau’nun egitime yonelttigi temel elestiri, sézde

161 Reboul, Egitim Felsefesi, s. 26.

162 Rousseau, Jean Jacques, Emile ya da Egitim Uzerine, ¢ev. Yasar Avung, (Istanbul: Tiirkiye Is Bankasi
Kiiltiir Yayinlari, 2019), s. 201.

103 Rousseau, Bilimler ve Sanatlar Ustiine Soylev, s. 15.

164 Rousseau, Bilimler ve Sanatlar Ustiine Soylev, s. 33.
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egitim slireclerinin ¢ocugun dogasinda tasidigi ahlaki safligi zedelemesidir. Ona gore
ahlak hi¢bir zaman kusursuz degildi; ancak Aydinlanma ve Hiimanizm doneminde, bilim
ve sanat araciligiyla ahlakin miikemmellestirilecegi iddias1 ortaya atilmistir. Bu ¢cabanin
sonucu ise tersine olmustur: ahlak daha da yozlasmis, yiizeysellesmistir. Bu nedenle
Rousseau, entelektiiel ve hiimanist egitim anlayislarina da elestirel yaklasir ve onlar1

reddeder. 165

Esasen negatif egitim aslinda psikolojik bir argiimana dayanir; ¢ocuk, ergenlik cagina
gelene kadar yeterli akil yiiritme becerisine sahip degildir. Rousseau’ya gore bu yasa
kadar 6gretilen her sey cocuga ahlaki ve toplumsal bir otoritenin dayatilmasi anlamina
gelir. Bu tarz bir dayatmay1 reddeden Rousseau, her seyi bireyin aklina ve deneyimine
birakir. Bireyin dayanak almasi gereken sey akli ve deneyimidir. Kendi i¢ine bakan kisi
ozgiirligi kendi i¢inde bulacaktir. Egitimin son adimi ve nihai amaci ise bu 6zgiirliigiin
bireyin elinde oldugunu 06grenmesidir. Bunu O6grenen kisi artitk egitimini
tamamlamistir.'® Dolayisiyla negatif egitimin amaci nihayetinde ozgiirliik diigiincesini

bireye dgretmektir.

Rousseau’ya gore “age of reason” yani “akil ¢agi”na gelmeden ¢ocuklara ahlak egitimi
vermek yanlistir. Rousseau heniiz kiigiik yaslardayken c¢ocugun sosyal meseleler
hakkinda sagliklt bir fikri olamayacagini1 savunur; dolayisiyla egitim siiresince deger
yargisi iceren ifadeler kullanmaktan kagmilmalidir. Negatif egitim doneminde ¢ocuk
cevrenin olumsuz etkilerinden korunmalidir. Bu egitimin en 6nemli yontemi sabirla
cocugun cevreyi kendi basina 6grenmesini beklemekti. Rousseau’ya gore bu donemde
sakin kalmak ve sabir gostermek 6zellikle 6nemliydi. Cocuk yas alip ve biiyiidiiglindeyse,

yani akil ¢ag1 doneminde, bu “negatif egitim” dénemi bitmektedir.'®”

' Aytag, Avrupa Egitim Tarihi, ss. 185-186. _
166 Spring, Joel, Ozgiir Egitim, ¢ev. Aysen Ekmekgi (Istanbul: Ayrint1 Yaynlari, 2022), s. 35.
167 O'Hagan, Fifty Major Thinkers on Education, ss. 62-63.
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Rousseau, bir egitim felsefesi insa etmeye cocukluk kavramini sorgulayarak baslar. Onun
icin temel soru “Cocuk nedir?”dir. Rousseau’ya gore cocuk, heniiz gelisimini
tamamlamamis bir yetiskin degil, kendine 6zgii bir varliktir. Déneminin yaygin goriisii
olan “gocuk kii¢iik bir yetigskindir” anlayisini reddeder. Cocuk onun nazarinda saf, temiz
ve masum bir varliktir; heniiz kotiiliikklerden etkilenmemistir. Rousseau “Yaradanin
elinden cikan her sey iyidir” diisturuyla, ¢ocuklarin dogustan iyi oldugu diisiincesini
savunur. Bu anlayigtan hareketle ikinci 6nemli soru ortaya c¢ikar: “Cocuk nasil
yetistirilmelidir?” Rousseau’ya gore egitim, ¢ocugun dogustan getirdigi masumiyeti
bozmamali; aksine onu koruyup gelistirmelidir. Yanlis egitim, cocugun dogasina zarar
verirken, dogayla uyumlu bir egitim anlayis1 bu safligin devamini saglar. Rousseau'nun
Onerdigi natiiralist ve romantik egitim anlayisi, cocuga disaridan baski ve miidahale
olmadan gelisme imkani tanimalidir. Egitimcinin asil goérevi, cocugun igsel iyiligini
gbzeterek onu dogasma uygun bir bigimde biiyiitmektir; ancak bu sekilde c¢ocuk
dogasindaki yetenekleri bozmadan koruyup gelistirebilecektir.'®® Rousseau’nun egitim
felsefesi ve egitim metodolojisi bireysel olmakla birlikte her ¢ocugun farkli oldugunu
kabul etmektedir. Her ne kadar birbirinden farkl: olsalar da tiim ¢ocuklar egitim yoluyla
ideal insan olarak yetistirilebilir. Bu yolda bir ¢cocugun ii¢ egitimcisi vardir: doga, insan

ve esya. Egitimi bu ii¢ii meydana getirir. '’

Egitim s6z konusu olunca mutlaka “Bu ne ise yarar?” sorusu akla gelmelidir. Her sey
fayda ilkesi filtresinden gecer. Rousseau icin kilit nokta burasidir: toplumun ve ahlaki
degerlerin otoritesi yerine, bireyin deneyimi ve saf aklin kullanimi diisiinceyi
olusturmalidir ve fayday1 tanimlamalidir. Ogretilen her sey bir amaca hizmet etmelidir.
Egitimin amaci, bireye fayda saglayan seylerin 6gretilmesi ve bireyin dogal durumuna
uygun olan seylere alismasidir. Rousseau i¢in egitim iki ilkeyi takip eder. Bu ilkelerden
birincisi doga durumu tasvirinin getirmis oldugu zorunluluk ilkesi, ikincisi ise fayda

ilkesidir.!”® Egitimin amacin belirleyen iste bu zorunluluk ve fayda ilkeleridir.

168 Dogan, Egitim Tarihi, ss. 290-291.
' Giindiiz, Egitim Tarihi, s. 58.
170 Spring, Ozgiir Egitim, s. 38.
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Rousseau’nun Emile ile yaptig1 mevcut egitim sistemine ciddi bir saldiridir. Geleneksel
egitime karsi bir durus sergiler. Egitim stirecinde dini bilgilerin aktarilmasinin neredeyse
yeri yoktur. Cocuklarin birden fazla dil 6grenmesine elestiriyle yaklasir. Erdemlerin ve
aliskanliklarin sik¢a tekrar edilerek Ogretildigi “asir1 egitim” yaklasimina adeta savas
agmugtir.!”! Egitimde yeni bir ideal sunmus, akil ve arastirma otoritenin yerine ge¢mistir.
Asamal1 ve ¢ocugun zihinsel yetilerine uygun bir egitim tasavvur etmistir. Ogrencisinin
seyleri ezberlemesi yerine sorgulamasini ve elestirmesini tercih etmistir. Cocugun, aklina

ve muhakemesine deger vermistir.!”?

Rousseau’nun donemin egitim anlayisina yonelik sert elestirileri, yalnizca kendi ¢agini
degil, sonraki diisliniirleri de derinden etkilemistir. 1762 yilinda Paris ve Cenevre'de
yayimlanan Emile, yayimlandiktan kisa siire sonra yasaklanmis, hatta toplatilip
yakilmistir. Bu sansiir uygulamasi, eserin kamuoyunda daha fazla ilgi uyandirmasina yol
acmis, Ozellikle ¢ocukluk anlayisina getirdigi alisilmadik yorumlar nedeniyle dikkat
¢ekmistir.!”> Boyd ve King, tiim bu yasaklamalara ve elestirilere karsin Emile’i 18.
ylizyilin en etkili egitim metni olarak tanimlar. Eser kisa siirede farkli dillere ¢evrilmis ve
genis bir yanki uyandirmistir. Hatta Rousseau’nun fikirlerine mesafeli yaklasanlar dahi,
Emile sonrasinda egitimin toplumsal doniisiimde merkezi bir rol oynadigini kabul etmek
durumunda kalmistir. Bu yoniiyle Emile, yalnizca teorik katkilartyla degil, egitimi bir
toplumsal proje olarak ele almasiyla da modern egitim diisiincesinin temel taslarindan

biri sayilmaktadir.!”

Rousseau’nun Emile’i 6zellikle Bat1 egitim tarihinde dnemli bir iz birakmustir. ilerleyen
yillarda Pestalozzi de dahil pek c¢ok diisiiniir Emile’i okumus ve c¢alismalarinda onu
referans almigtir. Hatta William McGucken’in aktardigia gore 1900’1l yillara degin
ABD’de egitimciler, Emile’de savunulan ilkeleri egitim sisteminde uygulamaya ugragmis

ve Rousseau’nun egitim felsefesini benimsemistir. Bambaska bir ¢agin iirlinii olmasina,

17! Cubberley, Ellwood P., Egitim Tarihi 2, ¢ev. Engin Noyan (Ankara: Yeryiizii Yayinevi, 2004), s. 45.
172 Cubberley, Egitim Tarihi 2, ss. 71-72.

'3 Egan, Egitimli Zihin, s. 15.

174 Boyd ve King, The History of Western Education, s. 301.
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Emile ABD’de, kutsal kitap niteligindeydi.'” Rousseau’nun etkisi yalnizca kuramsal
diizeyde kalmamus, sonraki yiizyilda egitim uygulamalarina dogrudan yon vermistir.!7
Tim bunlar géz oniine alindiginda Rousseau’nun egitim hakkinda fikirleri ne kadar
tartismali olsa da egitim tarihine yaptig1 etki yadsimnamaz seviyededir. Timothy
O’Hagan’a gore 18. ve 19. yiizyil diislinlirlerinin 6nemli bir kismi1 —Pestalozzi ve
Frobel’den Montessori ve Piaget’ye kadar birgok isim— egitim diisiincelerini Emile’e
bor¢luydu.!”’ Rousseau egitim tarihinde Platon ile birlikte siiregiden temel ¢atismanin iki
zit kutbunu olusturmuslardir. Egitim diisiiniirleri gelenekgiler ve ilerlemeciler olarak
ikiye boliinmistiir. Rousseau Oncesi egitim gelenegini detayli ve kapsamli bir miifredati
savunurken, Rousseau’cular ise egitimin ¢ocugun dogasina uygun olmasini ve gelisim

i¢in alan birakilmasini savunmuslardir.!'”8

1.2.3.4. Egitimde Ilerleme ve Deneyim Diisiincesi: Herbert Spencer ve John Dewey

Herbert Spencer (1820-1903) bilim hakkinda goriislerini egitime de uyarlamis. Egitimin
de tipki modern bilimler gibi pozitivist bir yapiya biiriinmesini talep etmistir. Gelisen
kapitalist toplumlarin, egitim konusunda da bu gelisme dogrultusunda ilerlemesini
savunmustur. Egitimde talep ettigi reformlarin temelinde islevsellik, faydacilik ve
ilerleme diisilinceleri yatar. Basitten karmasiga, somuttan soyuta yani daha az orgiitlii
yapidan daha fazla orgiitlii yapiya olacak sekilde daima ileri giden bir egitim diigiincesi

ve uygulamasi tasavvur etmistir.'”®

Spencer’a gore rekabet ve miicadele tipki dogada oldugu gibi sosyal hayatin i¢inde de
asil kriter haline gelmelidir. Egitimde de rekabet temel prensip olarak benimsenmelidir.

En yetenekli ve en zeki dgrencilere daha fazla sans taninmali, akademik acidan parlak

175 Gutek, A History of the Western Educational Experience, s. 167.

176 Johnson ve Stearns, Education in World History, s. 105.

177 O'Hagan, Fifty Major Thinkers on Education, s. 64.

'8 Bgan, Egitimli Zihin, s. 20.

179 Batho, G. R., "Herbert Spencer" in Fifty Major Thinkers on Education: From Confucius to Dewey, ed.
Joy A. Palmer (London: Routledge, 2001), s. 132.
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ogrencilerin 6nii agilmalidir. Spencer bu yaniyla cogunluga ve ortalama insana hitap eden
bir egitimi onaylamamistir. Ozellikle bilimsel ilerleme ve teknik gelisme icin ideal
sartlarin saglanmasini istemistir. Ogrencileri iireticiler ve tiiketiciler olarak gérmiistiir. Bu
kurgunun merkezinde evrim diisiincesi ve en degerli akademik disiplin olarak gordiigi
bilimsel faaliyetler bulunur.'®® Bu yaniyla Spencer hem 19. Yiizy1l Ingiltere’sindeki
yerlesik diislinceye hem dini hem de resmi devlet otoritesine meydan okumustur. Bilimi
ve evrim diisiincesini tek gercek olarak kabul etmis, bu nedenle otoritelere karst ¢ikmig
ve egitimi Ozgiir ama bilim temelli olarak tasarlamigtir. Spencer hem sosyal hem
ekonomik hem de siyasi teorileri evrim diislincesi potasinda eritmis ve evrimi egitim

diisiincesi i¢in bir referans noktas1 kullanmistir. '8!

Spencer’in egitime dair goriigleri de, tipki uygarligin ilerleyisine duydugu inang gibi,
tarithsel bir gelisim siireci olarak goriilmelidir; yani egitim, basitten karmasiga dogru

lineer bir ¢izgide ilerlemelidir. Egan, Spencer’in egitim diisiincesinin yedi ilkesini sdyle

siralar:

1. Basitten karmasiga dogru ilerlemek gerekir.

il. Zihin gelisimi de belirsiz olandan belirli olana dogru ilerlemelidir.

iil. Dersler somut olandan soyut olana dogru ilerlemelidir.

iv. Cocugun zihin diinyas1 da insanlik tarihinin ilerleme seriiveniyle uyumlu
olmalidir.

V. Ogretim siiregleri boyunca deneysel olandan rasyonel olana dogru bir ilerleme

cizgisi izlenmelidir.

Vi. Ogretmen cocugun aktif olmasini saglamalidir. Gelisim ve ilerleme tesvik
edilmelidir.
vii.  Dersin igerigi zihinsel faaliyetleri harekete gegirmeli ve ¢ocuk i¢in ilgi ¢ekici

olmalidir. 182

180 Batho, Fifty Major Thinkers on Education, s. 132.

181 Gutek, A4 History of the Western Educational Experience, ss. 302-303.

182 Bgan, Kieran, Bastan Beri Yanls, ¢ev. Ali Faruk Yaylaci ve Enes Gok (Ankara: Pegem Akademi, 2019),
ss. 20-22.
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Spencer’in miifredatindaki dersler su sekildedir; fizyoloji, tabiat bilimleri (matematik,
fizik, kimya, biyoloji, astronomi, jeoloji ve son asamada sosyoloji), ebeveynlik i¢in
fizyoloji ve psikoloji egitimi, vatandaglik-tarih egitimi ve sanat egitimi (miizik, resim,
edebiyat). Bu bes kategori ile fikri, ahlaki ve dini egitim tamamlanacaktir. Bu egitimin en
belirgin o6zelligi ise tek yonli bir gelismeyi elestirip ¢ok yonlii gelismeyi ilke
edinmesidir.'®® Gutek’e gore bu bes temel kategori ile Spencer, insan yasamini
destekleyen bes temel etkinlik alanina ulagsmay1 hedeflemistir. Bu etkinlikler 6z korunma,
hayati faaliyetler, cocuk yetistirme etkinlikleri, sosyal ve siyasi meseleler ve bos zaman
aktivitelerini kapsamaktadir. Spencer bu temel etkinlikleri verimlilik ilkesiyle
degerlendirerek kapsayici bir miifredat olusturmustur. Bu bes ders bir hiyerarsi i¢inde

siralanmistir ve birbirini tamamlayarak bireyin ¢ok yonlii gelisimini amaglamaktadir. 34

Spencer’in bu gortisleri entelektiiel ¢evreler ve akademi tarafindan yogun bir ilgiyle
karsilanmisti; ancak s6z konusu kamu egitimi ve kalabalik kitlelerin okullastirilmasi s6z
konusu oldugunda Spencer’in fikirleri uygulamaya pek de elverisli degildi. Spencer’in
bilimsel egitim ilkeleri devlet okullarinin ¢ikarlar1 ile uyusmamaktaydi. Spencer’in
eserleri okunup begenilse de egitim idealleri kamu gorevlileri tarafindan dikkate
alimmamust1.'® Yoneticiler tarafindan pek ciddiye alinmasa da Spencer’in goriisleri 19.
yiizyilda 6zellikle ABD’de egitim ¢evrelerinde oldukea etkili olmus ve pragmatist egitim

186

felsefesinin temellerini atmistir. Spencer’in Sosyal Evrim'°® inanci, John Dewey’in

deneyselciligi ve ilerlemeci reform hareketine kadar ABD’de ve Avrupa’da akademik

cevrelerde kabul gormiistiir. '3

183 Aytag, Avrupa Egitim Tarihi, s. 292.

184 Gutek, A History of the Western Educational Experience, s. 308.

185 Egan, Bastan Beri Yanls, ss. 25-26.

186 Egan’a gore aslinda Spencer, Darwin’den 7 sene daha once Sosyal Evrim yasasini savunur ancak
Spencer’1in savundugu ilerleme diisiincesinin ilerleyen yillarda termodinamigin ikinci yasasi (entropi olarak
da bilinen, seylerin diizensizlige ve belirsizlige dogru gitmesi) tarafindan yanlislanmasiyla birlikte Spencer
entelektiiel ¢evreler tarafindan adeta aforoz edilir. Diisiinceleri ve eserleri degersiz kabul edilmeye
baslanilir. Spencer’a atif yapilmaz ancak tohumunu att181 fikirler Dewey gibi egitim diisiiniirleri tarafindan
devam ettirilir. bkz. Egan, Bastan Beri Yanlis, ss. 26-29.

187 Batho, Fifty Major Thinkers on Education, s. 132.
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John Dewey (1859-1952) ABD’li filozof ve egitim reformcusudur. Comenius, Locke ve
Rousseau’da gordiiglimiiz deneyim diisiincesini devam ettirmistir. EZitimi tamamen
uygulamali bir sekilde ele almis ve egitimi okul potasinda eritmistir. Dewey metinlerinde
cogu zaman egitim yerine okuldan bahsetmistir. Egitimi meslek ve uzmanliktan daha
fazlas1 olarak algilamistir. Egitim onun i¢in bir kamu faaliyetidir.'3® Dewey, degisen
diinya ve toplum yapisini, degerlerin goreliligini ve bilimsel yontemleri temel alarak ele
almig; bu yaklasimla, her ne kadar gecici olsa da, bazi pragmatik gercekler ortaya
koymustur. Egitime dair ¢abalar1 ise zamanla biiylik yanki uyandirmis, egitimde yenilik
ve degisime bakis agisin1 koklii bigimde etkilemistir.!® Johnson ve Stearns’e gore Dewey
egitimde yeni yontemlere duyulan ihtiyaci fark etmistir. Modern toplumun ihtiyaci olan
demokratik ve katilimcr ruha sahip bir okulu gerekli gérmiistiir. Bu neden 6grenme
faaliyetleri her seyiyle aktif bir siire¢ olmalidir ve gocugu toplumla bir araya getirip fayda

ilkesini merkeze koyarak nihai bir uyum gozetmelidir.!?

Dewey okulu, toplumun refahini saglamak ve yasamin siirdiiriilmesi gibi spesifik
gorevleri yerine getirmek i¢in 6zel olarak insa edilen kurumlar olarak tanimlar.'! Okulun
bunun disinda ahlaki bir amaci olmadigini sdyler. Okulun herhangi bir dini degere ya da
kutsala hizmet etmek gibi bir sorumlulugu yoktur.!*?> Dewey’e gore okulun temel amaci,
bireyleri toplumsal yagama etkin bir sekilde hazirlamaktir. Ona gore ahlaki ya da erdem
temelli bir egitim, ¢ogunlukla bireylere disaridan dayatilan ve kurgulanmis
aligkanliklardan ibarettir. Bu nedenle okulun, bireylerin fikri ve ahlaki gelisimini boylesi
kaliplarla smirlandirmamasi gerektiini savunur.'”® Mevcut diizen dahilinde ahlak
anlayiginin dar ve hastalikli oldugunu dile getirir. Okullarda 6gretilen ahlak anlayisinin
iizerine diisiiniilmedigini, boyle bir egitimin belli duygu ve erdemlerin asilanmasindan
ibaret oldugunu ifade eder.'** Dewey’e gore ahlakin temeli akil ve deneyim olmalidir. Bu

nedenle, Dewey’in 6ngordiigii tiirde bir ahlaki yap1 kurulabilmesi i¢in, egitim meselesi

188 Dewey, John, Egitimde Ahlak Ilkeleri, ¢ev. Siilleyman Aydm, (Ankara: Fol Kitap, 2022), s. 13.
139 Gutek, A History of the Western Educational Experience, s. 73.

190 Johnson ve Stearns, Education in World History, s. 187.

1 Dewey, Egitimde Ahlak llkeleri, s. 19.

192 Dewey, Egitimde Ahlak Ilkeleri, s. 21.

193 Dewey, Egitimde Ahlak Ilkeleri, s. 24.

19 Dewey, Egitimde Ahlak Ilkeleri, s. 35.
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siyaset felsefesi cergevesinde yeniden degerlendirilmelidir. Dewey’in siyaset felsefesi iki
temel ecksende sekillenir: egitim ve sivil toplum.'” Bu bakimdan onun i¢in egitim,
yalnizca pedagojik bir alan degil, dogrudan felsefi ve siyasi bir meseledir. Hayat1 boyunca

egitim ve okul {izerine diistinmesinin nedeni de budur.

Dewey’e gore hem ebeveynler hem de toplum, ¢ocuk i¢in ayni1 seyi ister: onun iyiligini.
Bu nedenle egitim toplumsal bir meseledir. Toplum ve toplumsal degisim, egitimi her
zaman etkisi altina alir.'®® Bu ¢er¢evede Dewey, toplumu ortak bir hedefe dogru birlikte
ylirliyen insanlarin toplami olarak tanimlar. Bu tanim geregi, bir arada yasamaya katki
saglayan her sey egitimin konusu olabilir. Bu yiizden okullarda sadece kitabi bilgi degil;
dokuma, as¢ilik, marangozluk, madencilik gibi giindelik hayata dair etkinlikler de yer
almalidir. Okul yalnizca teorik bilgi aktaran bir yer olmamalidir; aksi halde egitim
soyutlagir ve anlamini yitirir. Bilgi hamalligina dayanan bir okulun tek ¢iktis1 anlamsiz
bir rekabet olur.!”” Cocuklar sinavlarda yiiksek not almak ve basarili olmak igin yillarca
kendilerini yipratir; ancak bu yarisin gergek hayatta onlara kattigi pek bir sey yoktur.
Giindelik deneyimleri miifredata dahil etmeyen bir okul, cocugu hayata hazirlamakta

yetersiz kalir. Dewey’e gore egitim, yagsamin kendisiyle i¢ ice olmalidir.

Dewey, klasik egitim taniminin modasinin gectigini ve cocugun igindekini ¢ekip
cikarmak seklinde bir egitimin imkansiz oldugunu diisiiniir. Cocugun da hayatin aktif bir
parcast oldugunu belirtir, sirasinda oturup kendisine sdylenen her seyi dinleyen ve
ezberleyen bir ¢ocuk modeli diigiiniilemez. Cocuk dogasi geregi siirekli hareket
halindedir. Kosar, oynar, soru sorar, merak eder, tabiati geregi yerinde durmaz, siirekli
olarak aktiftir. Dolayisiyla egitim denilen sey ¢ocugun bu faaliyetlerini kavramak ve ona
yon vermektir. Anlamli ve degerli bir sonuca ulagsmak ancak bu ¢abay1 gézeten bir egitim

organizasyonu ile miimkiindiir.'"”® Bu organizasyonu saglayacak olan okul, i¢inde

195 Dewey, Egitimde Ahlak Ilkeleri, s. 91.

19 Dewey, John, Okul ve Toplum, gev. Hiiseyin Avni Bagsman ve Selahattin Kaymake1, (Ankara: Pegem
Akademi, 2022), s. 24.

197 Dewey, Okul ve Toplum, ss. 28-29.

198 Dewey, Okul ve Toplum, s. 45.
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hakikaten yasam olan ve hayat deneyimi kazanma imkani sunulan bir yer olmalidir. Boyle
bir okul ¢ocuga oncelikle nese ve huzur sunmalidir.'® Béylesi bir organizasyonun
eksikligi durumunda ortaya sorunlu ve yetersiz bir toplum ¢ikar. Dewey’e gore bu

organizasyon eksikligi tek kelimeyle savurganliktir.2%°

Okul ve sosyal hayat arasindaki
uyumsuzluk durumunda ortaya ¢ikan savurganlik, egitimin basarisiz olmasi demektir.
Dewey’in amaci bu uyumsuzlugun giderilmesi ve toplumdaki niifus giiciinden istifade
edilmesidir. Bu nedenle okullar, at6lye ve kiitiiphanelerle donatilmalidir. Cocuk egitimi,
yasamin mutfaginda gérmelidir. Tarih 6greniminin merkezi miizeler olmalidir, cografya
ise sahada 0grenilmelidir. Bu tarz bir egitim samimi bir is birligi ister, toplumun biitiin

fertleri aynm1 hedef i¢in ¢aba gostermelidir. Okul kurumu ancak boyle bir birliktelikle

basariya ulasabilir.?"!

Dewey’in egitimi mutfaga yani sahaya tagima diisiincesi onemlidir. Ona gore tiim insan
iliskileri egitimin dogal olarak parcasidir. Egitici olan giindelik yasam deneyiminin bizzat
kendisidir. Bu egitim kiiltiirel siirekliligi saglamak amaciyla sosyal hayat i¢inde dogal bir
sekilde verilmelidir. Egitim bu yaniyla bir kiiltiir aktarimidir. Giindelik hayatin kendisini
model alan okul ile bu kiiltiirlenme siireci basitlestirilir ve kategorilere ayrilarak her bir
ogrencinin kapasitesine uygun hale getirilir. Okul bdylece dengeli ve ortak bir hedefe
dogru ilerleyen odaklanmis, sterilize edilmis ve biitiinlestirilmis deneyimler iireten bir

kurumdur. En biiyiik faydasi bu ortaklig1 ve uyumu saglamasidir.%?

Dewey, insan hayatinin degisen kosullarini dikkatle gozlemlemis ve buna uygun bir
egitim felsefesi gelistirmistir. Onunla birlikte, endiistriyel ve toplumsal doniisiimlerin
egitimi sekillendirmeye basladigini goriiriiz. Artik egitim, askin ve degismez ideallerle
degil, giindelik hayatin kosullarina gore yeniden diizenlenen bir alan haline gelmistir.

Dewey’e gore erdem, deger, ahlak ya da iman gibi kavramlar egitimin temel konusu

19 Dewey, Okul ve Toplum, s. 56.

200 Dewey, Okul ve Toplum,s. 59.

201 Dewey, Okul ve Toplum, ss. 74-75.

202 Gutek, A History of the Western Educational Experience, s. 484.
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degildir.?” Egitim daha ¢ok gelisme ve ilerleme ile iligkilidir. Bu bakimdan egitimin

amac1, daha fazla egitim iiretmektir denebilir.?%*

Fakat bu yaklagim zamanla egitimi bir
¢ikmaza siirliklemistir; ¢iinkii egitim, bir yandan toplumdaki ihtiyaglar: karsilamak tlizere
bir arag¢ olarak kullanilirken, 6te yandan bizzat kendisine yiiklenen anlamla bir amag
haline gelmistir. Bu siirecte egitimin aragsal yonii giderek one ¢ikmigtir. Egitimden
beklenen sonucglar da artitk daha cok giindelik yasama yonelik faydalar iizerinden
tanimlanir hale gelmistir. Bu da egitimin, baska amaclara hizmet edecek sekilde
tasarlanmasina yol acar. Egitim bu haliyle hem c¢ocuklarin igindeki cevheri ¢ekip-
¢ikarmak hem de bir seyleri tikip-basmak anlamina gelir.?% Dewey, bu yoniiyle iginde
yasadig1r modern c¢agin egitim anlayigimi yansitir. Antik diisiiniirlerin bir amag¢ olarak
gordiigii, temasa ve tefekkiire dayali egitim anlayisi; 20. ylizyilda islevsel ve aragsal bir

forma biiriinmiistiir. Dewey’in egitim anlayisina elestirel bir gozle bakildiginda, bu

doniisiimiin izlerini acik¢a gdrmek miimkiindiir.

1.2.3.5. Egitimin Seylesmesi: Emile Durkheim

Emile Durkheim (1858-1917) icin egitim, sosyolojinin temelini olusturan konulardan
biridir. Durkheim sosyolojiye bir disiplin olarak nasil yaklagmissa egitime de ayni sekilde
yaklagmistir. Egitimi de toplumsal bir olgu olarak ele almistir. Egitimi seylestirmis ve
sosyolojik bir olgu olarak incelemistir. Diger konulardan farkli olarak egitim {izerine daha
cok egilmistir. Fransa’daki egitimcilerin doniisiimiinde etkili olmus ve meslek hayati

boyunca egitimcilere seminerler vermistir.

Moore, Durkheim’in egitim sosyolojisini anlamak i¢in Kant¢i terimlere agina olmak

gerektigini belirtir. Durkheim’mn egitimi genc¢ kusagin metodolojik sosyalizasyonu

203 Cubberley, Egitim Tarihi 2, s. 298.
204 Noddings, Egitim Felsefesi, s. 26.
205 Dewey, Okul ve Toplum, s. 45.
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seklinde tanimladigini ifade eder.?’® En genel tabirle egitim, olgunlagmis neslin heniiz

yetismekte olan nesil iizerinde biraktig1 etkidir.?

Durkheim’a gore her insanin hem
icinde hem de disinda bir varlik bulunur. Bu iki varligin etkilesimi, bireyin sosyal yoniinii
sekillendirir. I¢imizdeki varlik; psikolojik durumumuz ve zihinsel halimizle birlikte
bireysel benligimizi olusturur. Disaridan gelen varlik ise, ait oldugumuz grup ve
toplumun etkisidir. Toplumun etkisiyle dini inanglar, ahlaki degerler, gelenekler ve
toplumsal kanaatler gibi duygular ve pratikler gelisir. Bireyin sosyal varligi, bu i¢sel ve
dissal varliklarin birlesimiyle ortaya c¢ikar. Egitimin temel amaci da bireyde bu sosyal

varlig1 inga etmektir. Bu siire¢ sonunda bireyde "sosyal ben" kavrami sekillenir.%8

Durkheim i¢in insan, tarihi ve sosyal olarak gelisen, evrilen ve ilerleyen bir varliktir.
Egitim yoluyla ¢ocuklar ve gengler bu degisime adapte olur, sosyal biitiinliige uyum
saglarlar. Egitim sayesinde toplum igersinde iiretken bir birey olmay1 basarirlar. Egitim,
bu ‘sosyal ben’ler sayesinde toplumda bir yap1 olusmasina yol agar. Siirekli degisen
sosyallik nedeniyle egitimin dogas1 ve gereklilikleri de siirekli degismektedir. Bu yiizden
statik bir egitim bilimi olamaz. Degismez ve sabit bir yontemden bahsetmek miimkiin
degildir. Durkheim’a gore egitim c¢alismalarinin amaci sosyal diizeni acgiklamak ve ona

uygun egitim ve biling formlarm diizenli olarak incelemektir.?%

William Pickering’e gore Durkheim, egitimi temelde bir sosyal mesele olarak ele alir.
Egitim, insanlik tarihinin baslangicindan bu yana siiregiden kolektif bir olgu olup
toplumsal hayatin ayrilmaz bir parcasidir. Bu niteligi nedeniyle egitim bireysel bir
faaliyet olarak degil, toplumun isleyisini slirdiiren kurumsal bir diizenleme olarak
degerlendirilmelidir. Fakat bu durum, egitime radikal toplumsal doniisiim yiiklenmesi
anlamina gelmez; Durkheim’a gore egitim, mevcut sosyal diizeni aktarma islevini

iistlenmelidir. Bu noktada okullar, toplumun kiigiik bir modeli olarak mikro-toplum islevi

206 Moore, Rob, Egitim ve Toplum: Egitim Sosyolojisinde Sorunlar ve A¢iklamalar, gev. Hiisamettin Arslan,
(Istanbul: Paradigma Yayincilik, 2015), s. 205.

207 Moore, Egitim ve Toplum, s. 205.

208 Moore, Egitim ve Toplum, ss. 205-206.

209 Moore, Egitim ve Toplum, ss. 207-208.
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goriir. Cocuk okula giderek otoriteyi, toplumsal iligkileri ve kolektif yasamin temel

ilkelerini 6grenir. 21

Durkheim egitimi bilimsel olarak ele almak i¢in psikoloji ve sosyolojinin heniiz yeterince
gelismedigini diisiinlir. Egitimi pozitif bilimler gibi ele almak i¢in psikoloji ve
sosyolojinin ig birligi yapmasi gerekmektedir. Egitimcilerin de egitimi bu iki disiplin
etrafinda ele almas1 gerektigini diisiiniir.>!! Fauconnet’e gore Durkheimci egitimin birinci

212

ilkesi, laik ve akilct bir ahlak egitimi vermektir.#'= Kendisinden Once gelen egitim

diigtintirlerini bu yonden elestiren Durkheim, Comenius ve Pestalozzi’nin aksine,

egitimin tlkisiini kendisi belirliyor.?!3

Gegmis nesillerin birikmis emeginin ¢ocuga
aktarilmasi1 gerektigini ifade eder. Felsefe egitiminin bu yiizden 6nemli oldugunu ve
felsefe egitimin Oncelikli konulardan biri oldugunu sdyler. Durkheim bu diislincesini
calismasina da aktarir. Olgulari incelerken, olgularin tarihini de inceler. Egitim calismasi
icin gerekli olan, kronolojik bir diislince tarihi ¢calismasidir. Egitim {izerine bir kavrayis
gelistirebilmek i¢in tarihsel bir bakis ve kronolojik bir inceleme gereklidir; ancak bu
yolla, gecmisteki toplumlarin dinamikleri anlagilabilir ve toplumu bir arada tutan, gelecek
kusaklara aktarilacak bilginin nasil bigimlenecegi formiile edilebilir.>'* Durkheim
diizenleyici bir 6gretim ve sosyolojik agidan islevli bir egitim ¢aligmasi i¢in bu diisiince
tarihi aragtirmasini gerekli goriir. Boyle bir egitim ¢aligmasi sonucunda tiirdes ve esitlikei

egitimi bulmak miimkiindiir.?'3

Durkheim, egitim s6z konusu oldugunda devlete 6nemli bir gérev diistiigiinii vurgular.
Ona gore artik devlet, egitimin temel ilkelerini belirleyen ve bu ilkeleri okullar
araciligiyla topluma aktaran bir konuma gelmistir. Bu ilkelerin toplum tarafindan

benimsenmesi i¢in de yine devletin aktif bir rol iistlenmesi gereklidir.?'® Egitim

210 Prickering, William, "Emile Durkheim" in Fifty Major Thinkers on Education: From Confucius to
Dewey, ed. Joy A. Palmer (London: Routledge, 2001), s. 180.

211 Durkheim, Emile, Egitim ve Sosyoloji, gev. Ozer Ozankaya, (Istanbul: Cem Yaymevi, 2020), s. 16.

212 Durkheim, Egitim ve Sosyoloji, s. 21.

213 Durkheim, Egitim ve Sosyoloji, s. 28.

214 Durkheim, Egitim ve Sosyoloji, s. 45.

215 Durkheim, Egitim ve Sosyoloji, s. 47.

216 Durkheim, Egitim ve Sosyoloji, s. 59.
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konusunda karar verici bir otorite olarak devletin bu rolii {istlenmesi, egitim tarihindeki
onemli doniisiimlerden biridir. Ozellikle ulus devlet fikrinin yerlestigi dénemde, egitimin
devletin temel araglarindan biri héline geldigi fikri Durkheim tarafindan agikca dile
getirilmistir. Egitimin bu sekilde aragsallagsmasi, 18. ve 19. yiizyillarda yasanan en biiyiik
kirtlmalardan biri olarak degerlendirilebilir. Bu kirilma, egitimin igerigini, amacini ve
siirlarini belirleme yetkisinin devlete gegmesine yol agmistir. Bu noktadan sonra egitim
bireysel gelisimin yanisira toplumsal diizeni saglamanin bir araci olarak diisiiniilmeye
baslanmustir. iste bu diisiince, modern egitim kurumlarinm nasil sekillendigine dair
onemli bir ipucudur ve sonraki boliimde ele alacagimiz yeni kurumsal yapilanmalarin da

zeminini olusturur.

1.2.4. Modern Devlet ve Zorunlu Egitim

Pre-modern donemde insanlar1 bir araya getiren ve en biiylik ortak paydada bulusturan
temel unsur dindi; ancak modern doneme gelindiginde, Avrupa’da Kilise ve Hristiyanlik
bu islevi yerine getiremez hale geldi. Kilise’nin etkisini yitirmesiyle olusan iktidar
boslugu, ulus devlet diisiincesiyle dolduruldu. Fransiz Ihtilali ile birlikte milliyetcilik 6n
plana cikt1; “Ozgiirliik, Esitlik, Kardeslik” slogan1 yeni ulus devletlerin temel siar1 hiline
geldi. Bu ilkelerin topluma aktarilmasinda en etkili ara¢ egitimdi; fakat artik eskisi gibi
Kilise araciligiyla genis halk kitlelerine ulagmak miimkiin degildi. Bu nedenle egitim,
ihtilal sonrasinda herkese ulasmanin yeni yolu olarak benimsendi. Toplumda herkesin
egitim alma ve egitim kosullarina erigsme noktasinda esit ve 6zgiir olarak kabul edildi.
Sonug olarak, Fransiz Ihtilali’nin egitime en &nemli etkisi, egitimin demokratiklesmesi

ve genis halk kitlelerine yayilmasi oldu.?!’

Ihtilal sonrast yeni devletin kurucu kadrolar1 halk kitlesini “vatandas” olarak

tanimlamisti. Modern devletin icad1 olan vatandaslik kavramiyla halkin ortak bir kiiltiir,

27 Aytag, Avrupa Egitim Tarihi, s. 203.
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tarih ve dil birligini paylasmasi tasavvur edilmisti. Iste bu tek tip vatandasi iiretecek olan
da egitimdi. Ihtilal sonras1 ulus devletler tarafindan makbul goriilen vatandas tipi rafine
bilgilerle insa edilmis olmaliydi. Bu ylizden de egitim ideolojik olarak kullanigh gortilmiis
ve fen bilimlerinden sosyal bilimlere kadar her alan, cografyadan tarihe her disiplin
incelikli sekilde tasarlanmisti. Ozgiir oldugu iddia edilen vatandaslarmn gorevi bu egitim
siirecine istirak etmek ve kendilerine sunulan sosyal kimlikleri kabul etmekti. Sonugta
Ihtilal’in sundugu milli egitim diisiincesi diizen ve uyum saglayan bir aragt1. Vatandaslara
haklar ve sorumluluklar yiikleyen birlik ve beraberligi ifade etmekteydi.?'® Bu milli
egitim sistemi, sdylemde 6zgiirliik¢ii ve ¢ogulcu goriinse de, 6zlinde skolastik egitimden
bile daha kat1 ve tek yonliiydii. Aktarilan bilgiler ve 6gretilen ideal gergeklik diisiincesi
olduk¢a kusatictyd: ve bagka hicbir anlatiya sOylem sansi vermiyordu. Toplumun
219

tamamina tekil bir gergeklik tasavvuru dayatilmis ve bu genel kabul haline getirilmisti.

Ihtilal’in kadrolar1 kendi deger ve inanglarini topluma dayatmugtr.

Egitim sistemindeki yeniden yapilanmanin sebeplerinden biri de iiretim sartlarinda
yasanan koklii degisikliklerdi. Sanayi Devrimi sonucunda biiyiik fabrikalar kurulmus ve
kdy ve kasabalardan g¢ekirdek aileler kentlere go¢ etmisti. Fabrikalar kentlerin merkezi
haline gelmis, yasam iiretim etrafinda sekillenmisti. Sanayilesmenin bu etkisi sosyal,
kiiltiirel ve ekonomik anlamda da degisim demekti. Siyasi degisiklik Fransiz ihtilali ve
milliyet¢ilik akimiyla gergeklesmisti. Sanayi Devrimi’nin kisilerin giindelik hayatina en
biiytik etkisi is kosullarinin degismesi olmustu. Artik eskisi gibi babadan ogula, ustadan
ciraga gegen bir meslek hayati s6z konusu degildi. Yeni calisma sartlar1 is¢inin de
egitimini gerektiriyordu. Sanayinin ¢arklarinin verimli bir sekilde isleyebilmesi bu yeni
kentlinin sosyal, kiiltiirel, siyasi ve ekonomik anlamda doniismesiyle miimkiindii.
Dolasiyla kentli insanin egitimi artik kisisel bir mesele olmaktan ¢ikmisti. Ulus
devletlerin iktidarmin kesintiye ugramamasi i¢in genis halk kitlelerinin her agidan egitimi

bir gereklilikti. Egitim meselesi artik kamusal bir sorun olarak ele alintyordu.??°

218 Giindiiz, Egitim Tarihi, ss. 64-67.
29 Giindiiz, Egitim Tarihi, s. 15.
220 Dogan, Egitim Tarihi, s. 293.
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Devletler tarih boyunca egitimle ilgilenmis, okullar kurmus ve farkli donemlerde zorunlu
egitime yonelik cesitli uygulamalarda bulunmustur. Ornegin, Ingiltere’deki “Cocuk
Okullar” ve ABD’deki “Pazar Okullar1” *2! bu cabalarm erken drnekleridir; ancak bu
girisimler, dogrudan ulus devletin politik ¢ikarlarin1 gézetmekten ziyade, toplumsal
diizeni koruma, bireylere meslek kazandirma ya da gorgii kazandirma amacin
tasimaktaydi. Modern anlamda zorunlu egitim uygulamasi ise ilk kez 1819 yilinda
Prusya’da, Friedrich Wilhelm’in (1770—1840) reformlariyla hayata gecirilmistir. Bu
reformlarin temeli, Johann Gottlieb Fichte’nin (1762—1814)%?? fikirlerine dayanmaktadir.
Fichte’nin goriislerinden ilhamla gelistirilen bu sistem, zorunlu ilkokul egitiminin yani
sira 6gretmen egitimini de icerecek sekilde kurgulanmistir. Prusya’daki bu egitim devrimi
zamanla Amerika Birlesik Devletleri basta olmak {izere baska tilkeleri de etkilemistir. Her
ne kadar ulus-devletlerin egitim politikalar1 18. yilizyilin ortalarindan itibaren
sekillenmeye baslasa da, zorunlu egitim uygulamalar1 Avrupa genelinde ancak 19.

yiizyilin sonlarinda yaygin bigimde kabul gérmdistiir.

Fichte’ye gore egemenligini yitirmis bir millet 6zgiirligiinii ancak bir egitim reformu
yaparak kazanabilir. Alman milletine tek tavsiyesi bugiine dek siiregelen egitim sistemini
degistirmeleri olmustur.??* Eski egitim belli ziimrelerin ¢ikarlarina hizmet eden tek yonlii
bir egitimdi ve belli kesimleri belli yonlerden gelistirip yliceltiyordu. Fichte’ye gore
toplumun tamamina hizmet eden milliyet¢i bir egitim gerekliydi. Aytag¢ Fichte nin egitim

diistincesini su sekilde aciklar:

Egoizmi asmis, milliyet¢gi zihniyet kazandiran bu yeni yetistirmeyi
gerceklestirebilmek i¢in Fichte, geleneksel egitime ve toplumun kotii etkilerine karst
siki sikiya perdelenmis "kapali bir egitim sistemi"nin uygulanmasini ngoriir. Bu

kapali egitim, yetiskin nesillerin bozucu etkisinden uzak tutulmalidir. Ciinkii

221 Pazar Okullar1 ve Cocuk Okullari hakkinda daha fazlasi i¢in Cubberley’in Egitim Tarihi 2 kitabina
bakiniz.

222 Hern, Matt, ed., Alternatif Egitim Hayatimizin Okulsuzlastiriimasi, gev. Eylem Cagdas Babaoglu
(Istanbul: Kalkedon Yaynlari, 2008), ss. 73-74.

223 Aytag, Avrupa Egitim Tarihi, s. 237.
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yetiskin nesiller, egoist zihniyetleri ile genc¢ nesiller i¢in kotii Ornek teskil
etmektedirler. Fichte, bu konuda sdyle der: "Bu yeni egitimin gengleri, yetiskinler
toplumundan, uzak ve kendi aralarinda bir cemaat hayati icerisinde, yasarlar.
Boylece, disa karsi perdelenmis ve kendi baslarina bir cemaat teskil ederler.

Genglerin bu cemaati, nesnelerin tabiati iizerine kurulmus olup aklin kurallari

tarafindan yonetilir" ***

Fichte’nin gerekli gordiigli zorunlu egitim uygulamasinin amaci tilkenmekte olan bir
ulusu kurtarmak, ¢okmekte olan bir topluma egitim ile yeniden gii¢ vermektir. Fichte,
Alman Ulusuna Hitaben isimli eserinde zorunlu egitimin neden gerekli oldugunu ve nasil
uygulanacagini agiklamistir. Alman toplumunun kurtulusu i¢in zorunlu egitimi zaruri

gormiistiir. Fichte’ye gore zorunlu egitim uygulamasinin bes amaci bulunur:

Askeri amagcla kullanilmak iizere itaatkar personeller yetistirmek.
Fiziksel islerde ¢caligmak iizere sadik elemanlar yetistirmek.
Devlete ve yoneticiye goniilden bagl sivil hizmetliler yetistirmek.
Endiistriyel islerde ¢alisacak nitelikli memurlar yetistirmek.

Her tiirlii durum ve ortamda birbirine yakin diigiinen yurttaslar yetistirmek.?%3

Fichte’ye gore Prusya’nin yeniden ayaga kalkabilmesi i¢in gerekli olan zorunlu egitim
modeli, ideal yurttas1 yetistirme amacina hizmet etmelidir. Entelektiiel egitimin yaninda
ogrencilerin ahlaki ve fiziksel gelisimlerinin de gozetilmesi gerektigini savunur.?¢ Bu
dogrultuda kurgulanan egitim sisteminin, ancak toplumsal bir mutabakatla
isleyebilecegini belirtir. {lerleyen yillarda “Volkschule” adiyla kurumsallagan bu zorunlu
egitim uygulamasi sayesinde, ¢cocuklarin yaklasik %92’si egitime tabi tutulmustur. Bu
okullar araciligiyla bireylerde toplumsal uyum, disiplin ve otoriteye saygi gibi

davranislarin yerlesmesi amaglanmistir; ancak bu modelin uzun vadeli etkileri olduk¢a

224 Aytag, Avrupa Egitim Tarihi, s. 237.
225 Hern, Alternatif Egitim Hayatimizin Okulsuzlastirilmast, s. 74.
226 Aytag, Avrupa Egitim Tarihi, s. 236.
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tartismalidir. Ornegin John Taylor Gatto, gore, Prusya modelinin problemli tarafi insanin
ahlaki degerlerini, entelektiiel yetilerini ve kisisel inisiyatifi yok etmesidir. Bu egitim
hasarli ve felce ugramis bir neslin yetismesine yol agmis, diislinsel yetileri eksik bir
toplum olugmasina sebep olmustur. Almanlar biiyiik diisiiniirleri hatmetmis ancak ahlaki
degerleri kaybetmislerdir. Cocuklarin asil ebeveyni devlet haline gelmistir. Dostu da
diismam da dgreten devlet, cocuklara ebeveynlerinin diismanlari oldugunu 6gretmistir.??’
Ulus devlet temelli zorunlu egitimin sonucu iste bu giivensizlik hissiyati ve tek tiplesen
insan modeli olmustur. Akli melekeleri zayiflamis, diisiinme yetisini yitirmis bir insan
formu dogmustur. Tikel diizeyde degerlendirildiginde bu insan modeli olduk¢a sorunlu
goriinmektedir; ancak ulus devletin tercih ettigi form budur, zira boyle bir birey kolayca
yonlendirilebilir, dis etkilere karsi savunmasizdir ve savaslar gibi biiyiik seferberlik
stireclerine rahatlikla dahil edilebilir. Bu insan modeli yonetmek, yonlendirmek ve her
tiirlii amaca hizmet etmek i¢in uygun bir zihin yapisindadir. 20. yiizyilin savaslarinda da

bu insan modeli kalabalik ordular1 olusturmustur.

Zorunlu egitimin 19. yilizyilda yarattig1 sarsici etkiler bir daha ayn1 siddette tekrarlanmasa
da, egitimin bireyi siradanlastiran ve ruhsuzlastiran yapis1 glinimiizde hala varligini
stirdiirmektedir. Ulus devletin ¢ikarlariyla ¢elisen bir egitim politikas1 ya da miifredat
diisiincesi neredeyse imkansizdir; bu yalnizca devlet agisindan degil, ayni zamanda
egitimciler agisindan da kabul edilebilir degildir. Egitim ile ulus diisiincesinin i¢ ige
gegmesi, zamanla tiim toplumlarda dogal ve olagan bir durum olarak benimsenmistir.
Sonug olarak egitim, artik birey i¢in degil; aksine, devletin amaglara hizmet eden bir
arag haline gelmistir. Devletin hedefleri, bireyin kisisel amaglarinin 6niine gegmistir. Her
ne kadar birey 6zgiir se¢imler yaptigini diisiinse de, bu se¢imler ancak ulusal ¢ikarlarla
celismedigi siirece miimkiindiir. Egitimin temel sorunu da tam bu noktada baslar: Insan,
insan olmaktan uzaklasir; sistem onu bir veri ve bir say1 olarak goriir. Ulus i¢in anlamli
olan, bireyin varolussal durumu degil; liretim ve tiiketime ne dl¢lide katki sagladigidir.
Devlet, bireyin kendi ideallerine ulagip ulasmadigiyla ilgilenmez; tam tersine, onun

toplumsal sistemle uyumlu olmasini 6nemser. Bu nedenle ¢agdas egitim, ne Antik

227 Hern, Alternatif Egitim Hayatimizin Okulsuzlastiriimasi, ss. 76-77.

77



Cag’daki gibi bireyin mutlulugunu ve fikri gelisimini hedefler, ne dini egitimin
amagcladig1 ahlakli ve kamil insan1 onaylar, ne de modern felsefenin 6nerdigi 6zgiir ve
diisiinen bireyi tesvik eder. Ulus devlet ¢atis1 altinda bireyin degeri, ulusa olan katkisiyla
Olciiliir. Egitim, bireyin degil; devletin dnceliklerine gore sekillenir. Bu da egitimin insani
yOniinii zayiflatarak onu elestiriye agik hale getirir. Egitimin insana degil de sisteme
hizmet eden bir yapida kurulmasi, onu yalnizca birey agisindan degil; insanlik agisindan
da ¢ikmaza sokar. Egitimdeki bu derin c¢eliski, birey i¢in giderek daha karmasik ve

¢Oziimsiiz bir hal alirken, devlet i¢in genellikle bir problem olarak goriilmez.

1.2.5. Modern Egitimin Sonuclari ve Okul Kurumu

Egitimin, tarih boyunca toplumsal ilerlemenin ve bireysel gelisimin temel araci olarak
goriildiigli yaygin kabul, 6zellikle modern dénemde ciddi bi¢cimde sorgulanmaya
basglanmistir. Bu bodliimde, okulun yalnizca bilgi aktaran bir kurum olmadigi; ayni
zamanda bireyleri belirli sosyal rollere hazirlayan, itaatkdr davranig bigimlerini
kaliplastiran ve mevcut diizeni yeniden ireten bir yap1 olarak nasil isledigi ele alinacaktir.
Egitim sistemine yonelik elestiriler, bireyin i¢sel gelisiminin gozetilmedigini; aksine
birey iizerinde disardan bir denetim mekanizmasi kuruldugunu ortaya koymaktadir.
Farkli diisiiniirlerin goriisleri dogrultusunda, zorunlu egitimin, okulun islevlerinin ve
modern pedagojik yapilarin insan ve toplum iizerindeki etkileri tartismaya agilacaktir.

Russell’a gore giinlimiiz egitim sisteminde {li¢ farkli yaklagim 6ne ¢ikmaktadir:

Gliniimiizde ¢ farkli egitim kurami ve bunlarm savunucular1 vardir. Bu
kuramlardan birincisi, egitimin tek amacinin gelisim firsatlar1 saglamak ve bunlari
engelleyen etkileri ortadan kaldirmak oldugunu savunur. ikincisi, egitimin amacinin
bireye kiiltiir kazandirmak ve onun kapasitesini sonuna kadar gelistirmek oldugunu
ileri siirer. Uglinciisii ise egitimin bireyle degil, toplumla ilgili bir mesele oldugunu

ve amacmin faydal vatandaslar yetistirmek oldugunu iddia eder.??®

228 Russell, Bertrand, Egitim ve Toplum Diizeni, cev. Sebnem Duran (Istanbul: bgst Yayinlari, 2017), s. 25.
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Egan da bu goriisii destekler. Egitim hakkinda goriigler iic baglik altinda kategorize
edilebilir. {1k gruptakiler egitimin norm ve gelenek gergevesinde sekillenmesi gerektigini
savunur. Ikinci gruptakiler diinyada neyin olup bittigine odaklanan ve hakiki bilgi
arayisindaki bir egitim tasavvurunda bulunur. Uciincii gruptakiler ise dgrencileri birey
olarak ele alarak kapasitelerini arttirmaya odaklanmaktadir. Egan’a gore egitim tarihini

sekillendirmis bu ii¢ goriis giiniimiizde de gegerliligini korumaktadir.??

19. Yiizyilin ikinci yarisindan itibaren egitim tartigmalar1 felsefi konulardan
uzaklasmistir. Bu donemde felsefi ve teorik tartismalarin faydasiz ve islevsiz oldugu
yoniinde bir kanaat olugsmustur. 19. ylizyilin sonlarinda artik daha fazla yeni egitim
teorisiyle karsilagsmayiz. Artik mesele egitim politikalari lizerinedir. Y 6neticiler ve onlara
ilham olan diisiiniirler bu donemde dini ve metafizik yorumlar1 reddetmis, pozitivist ve
natiiralist bir tutum takinmislardir. Giindiiz pozitivist egitim fikrini ve iglevini su sézlerle

ifade eder:

Artik 20. yiizyilin basinda pozitivist sosyologlar marifetiyle egitim, toplumsal birligi

saglamak amaciyla, dinin ve ondan kaynakli ahlakin yerine sekiiler bir mekanizma

olarak tasarlanmistir.?*°

Pozitivist sosyologlar egitimi, iki temel islevi yerine getiren bir toplumsal ara¢ olarak
degerlendirmistir. Parsons’a gore egitimin ilk islevi, cocugu toplumsallagtirmaktir. Birey,
yetiskinlige dair davranis kaliplarini okulda 6grenir ve toplumsal hayata okul araciligiyla
hazirlanir. Okul, bireye hayata dair motivasyon kazandiran temel kurumdur. Egitimin
ikinci islevi ise toplumun ihtiya¢ duydugu insan giiclinii yetistirmektir. Bu iki islevin hem
genel hem de 6zel hedefleri vardir ve her ikisi de toplumun mevcut degerleri ve yapisiyla

uyumlu olarak kabul edilir.?3!

229 Egan, Bagstan Beri Yanhs, s. 3.
20 Giindiiz, Egitim Tarihi, s. 10.
B! Moore, Egitim ve Toplum, s. 77.
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Rousseau ile birlikte egitim tarihinde s6z konusu olan ilerlemeciler ve gelenekgiler
ikiliginden s6z etmistik. 20. Yiizyila gelindiginde pozitivist egitim yanlilar1 ve

irrasyonalist egitim gelenegi lizerinden bu ikilik devam eder.

Teknik yenilikler, liretimin artmasi, ge¢im seviyesinin yiikselmesi ve ilerlemeye
duyulan sonsuz giiven duygusu, insanlarin ruhsal yonden fakirlesmelerini
onleyememektedir. Mesleki faaliyetlerin icten farklilastirilmasi, ihtisaslagsmasi ve
mekaniklesmesi, zihinsel yeteneklere gereginden fazla Onem verilmesine yol
agmakta, insan varliginin organik, ruhsal ve zihinsel biitiinliigiinii tehlikeye
sokmakta, onun deruni hayatmi fakirlestirmekte, kendi &zel ve bireysel
yeteneklerinin gelismesini engellemektedir. Boylece insan, hayatini kigisel esasta
bicimlendirebilme imkanim yitirmektedir. Bu yondeki gelisim, daha 20. yiizyilin

baglarinda kendisini biitiin agirlig1 ile ortaya koymaya baglamis durumdadir.?*

Onceki béliimlerde, egitimin Hiimanizm, Aydinlanma, Fransiz Ihtilali ve Sanayi Devrimi
gibi tarihi donemeglerde nasil olumlu bir amagla iliskilendirildigini ve toplumu
doniistlirecek bir arag olarak idealize edildigini belirtmistik. Bu siireglerde egitim, aklin
rehberliginde 6zgiirliik, ilerleme ve toplumsal refahin giivencesi olarak goriilmiistiir;
ancak 20. yiizyilin ortalarindan itibaren bu iyimser bakis ciddi bicimde sorgulanmaya
baslanmistir. Bu kirilmada, felsefe alaninda Marx, Schopenhauer ve Nietzsche ile ivme
kazanan elestirel gelenek etkili olmus; modernligin vaat ettigi ilerleme ve kurtulusun
egitim yoluyla gerceklesmemesi, entelektiiel cevrelerde derin bir hayal kiriklig
yaratmigtir. Boylece egitim, yalnizca toplumu insa eden bir ara¢ degil, ayn1 zamanda
iktidar, tahakkiim ve esitsizlik iligkilerinin yeniden fiiretildigi bir alan olarak da
diistiniilmeye baslanmistir. Bu elestirel yaklasim zamanla yalnizca egitimin igerigine
degil, bu icerigin aktarildig1r kurumsal yapiya, yani okula da yonelmistir. Elestirilerin
merkezinde, bireyi Ozgiirlestirmekten ¢ok onu denetim altina alan, sekillendiren ve
mevcut diizene entegre eden okul kurumu yer almistir. Bu cercevede, modern okulun

hangi islevleri yerine getirdigi sorusu 6nem kazanmis; egitimin denetim ve uyum

232 Aytag, Avrupa Egitim Tarihi, ss. 293-294.
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saglayict yoniinii 6ne ¢ikaran gesitli analizler gelistirilmistir. Bu analizlerden biri de

Ingles’in okulun islevlerine dair yaptig1 alt1 maddelik siniflamadir:

Okullar iktidara karst nasil tepki verilecegine dair aligkanliklar iiretir ve kitleleri
“hizaya sokma” iglevini yerine getirmektedir.

“Biitlinlestirme” islevi sayesinde ¢ocuklari birbirine benzetir. Egitim sistemi kurallara
uyan ve birbirine benzeyen ¢ocuklar ve gencler talep eder. Boylece gelecekte ne
yapacaklar1 ve ne yapmayacaklar1 kestirilebilir.

Cocuklar ve gencler tanimlanir ve toplumdaki rollerine egitim sistemi araciliiyla
atanir. Okul boylece tanimlama islevi gergeklestirir.

Cocuklar ve gengler okulda toplum igindeki rollerini 6grenirler. Okulun atadigi roller
dogrultusunda egitilmeye devam edilir. Okul bu “rol atama” uygulamasiyla kontrollii
bir farklilagtirma islevi gergeklestirir.

Okulun modern toplum i¢i en 6nemli faydalarindan biri de se¢gme islevini yerine
getirmesidir. Modern toplumun gelecegini tehlikeye sokacak, aykiri cocuklari ve
gencleri “eleme” islevinde bulunur. Boylece sistem mevcut halini koruyup gelecek
kusaklara giivenli bir sekilde aktarabilecektir.

Okulun bir diger gorevi ise egitim sisteminin basini bekleyecek bir grup eliti
“hazirlama” iglevidir. Bu sayede az miktarda ¢ocuk okul sistemi i¢inden ¢ikarak

okulun mevcut halini siirdiirmeye devam edecektir.?*3

20. yiizyihin ikinci yarisi itibariyle egitim fikri ve okul kurumu, diisiiniirler tarafindan
birbirinden ayr diistiniilmiistiir. Okul; bir kurum olarak elestirilerin merkezi haline
gelmistir. Bu elestiriler bizzat egitim ¢evreleri igerisinden gelmis ve 0gretmenler ve
akademisyenler tarafindan yapilmistir. Artik egitim denildiginde okul c¢atis1 altinda
gerceklestirilen faaliyetler anlagilmaya baglanmis, egitim lafzi ile okullarda yapilan

sinavlar ve testler akla gelmeye baslamistir.>** Sonug olarak okul ile egitim birbirinden

233 Gatto, John Taylor, Egitim: Bir Kitle Imha Silahi, cev. Mehmet Ali Ozkan (Istanbul: EDAM, 2022), ss.
24-26.
234 Gatto, Egitim: Bir Kitle Imha Silaht, s. 296.
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ayrilmig; okul artik islevleri agisindan sadece faydali bir kurum olarak goriilmemis ayni

zamanda olumsuz yanlariyla elestirilerin de odaginda olmustur.

Llewellyn’e gore okulu okul yapan onun kontrol 6zelligidir. Okul hayatin en kiymetli
seyi olan yagami ve zamani kontrol etme kudretine sahiptir. Okul davraniglari, okunanlari,
izlenenleri ve tartisilan konulari belirleyen kurumdur.?*> Okul, Rousseau ve Locke’un
hedeflediginin aksine, Ozgiirliiglin yeserdigi bir yer degildir; tam aksine alisilagelen
Ogrenim deneyimi, demokrasi ve 6zgiirliikk mitiyle ¢elismektedir. Okulun hayatlarimiza
en biiylik ve en yikici etkisi, dogustan sahip oldugumuz 6grenme askini ve arzusunu
torplilemesidir. Okula giden ¢ocuklarin ekseriyetinin akibeti, iclerindeki muazzam
cevherin siliklesmesi ve zayiflamasidir.?*® Dolayisiyla modern okul, sosyal fonksiyonu
olan demokrasi Ozelligini yerine getirmekte basarisizdir. Ayni basarisizlik, okulun

bireysel fonksiyonu olan 6zgiirliik idealini saglama konusunda da gecerlidir.

Spring, okulun ve modern egitimin temel amacinin, endiistriyel diizene uygun isgiler ve
modern devlete uygun vatandaslar yetistirmek oldugunu belirtir. Egitimin toplumsal
hareketlilik sagladigi yoniindeki sav, modern egitimin yaygin mitlerinden biridir. Bu
mitin kabul gormesiyle birlikte {iniversite mezunu olmak ve iyi bir egitim almak,
toplumda degerli bir konuma ulagmakla esdeger hale gelmistir. Diplomanin toplumsal
deger Olciitii haline gelmesi, egitimin sinifsal bir yapiya biirlinmesine neden olmustur.
Egitimin siifsal hareketlilige imkan tanidigi diisiiniilse de, pratikte bunun tersi
gerceklesmis; zorunlu kitlesel egitim sonucunda toplumsal siniflar arasindaki ugurum
bliyiimiis ve derinlesmistir. Zorunlu egitimin ardindan ortalama bireyler sisteme giris
yapmis; siradan, tekdiize ve monoton isleri kaniksamaya baglamistir. Boylece toplumsal
hareketliligin Oniine goriinmez bir mesruiyet duvart Oriilmistiir. Okul aracilifiyla
insanlar, toplum icindeki yerlerini ve yaptiklar isleri sorgulamaksizin kabullenmeye

yonlendirilmistir.??” Egitim sistemi, bireylere basar1 ya da basarisizlik yaftasi

235 Hern, Alternatif Egitim Hayatimizin Okulsuzlastirilmast, s. 65.
3¢ Hern, Alternatif Egitim Hayatimizin Okulsuzlastirilmast, s. 69.
237 Spring, Ozgiir Egitim, s. 14.
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toplumdaki konumlari iizerinden vurmustur. Ozellikle yoksullar i¢in egitimin bir firsat
oldugu sikc¢a dile getirilmis; ancak bu firsat1 degerlendiremeyenlerin dezavantajli konumu
da bu anlat1 iizerinden mesru hale getirilmistir. Tam da bu noktada okulun temel islevi
ortaya cikar: Egitim, iktisadi politikanin ideolojik bir aygiti olarak bireylerin toplumdaki
yerini belirler, denetler ve mesrulastirir. Sonugta okul, egemenin ihtiyaglarina hizmet
eden bir kuruma doniisiir ve bu ihtiyaglara uygun birey tipini iiretir.>3® Spring’e gore,
okulu degerlendirirken onun politik ve ekonomik yonlerini géz ardi etmemek gerekir.
Okul ile egitim arasinda net bir ayrim yapilmalidir. Ozellikle okul egitiminin kurumsal
yapisinin nasil bir denetim ve toplumsallagtirma mekanizmasi oldugunu fark etmek
onemlidir. Spring, okulun asil amacinin, sadik yurttaglar ve is¢iler liretmek iizere
tasarlanmig bir sistem oldugunu vurgular. Bununla birlikte, kurumsal okul egitimiyle
bireysel anlamda egitimi birbirinden ayirmak gerektigini de belirtir, ¢linkii egitim, birey

i¢in hala potansiyel bir 6zgiirlesme imkani tagiyabilir.?*

Casewit’e gore modern okul, bireye miifredat araciligiyla hak ve sorumluluklara iliskin
kurallar1 ve bu kurallar cergevesinde sekillenmis bir iletisim bigimini dayatir. Bu
kurallarin igsellestirilmesi ve s6z konusu iletisim diline dahil olunmasiyla birlikte
Ogrenci, otoritenin mesruiyetini kabullenmis olur. Bugiin okullarda “ahlak” ve “degerler
egitimi” baslig1 altinda yliriitiilen uygulamalarin sonucu, 6grencide otoriteye karst derin
bir giivensizlik duygusunun olusmasidir. Casewit, zorunlu ve kitlesel egitimin bdyle bir
zorbalik yapisini igerdigini belirtir. Bu giivensizlik hissi yalnizca okulda degil, popiiler
kiiltiir ve medya araciligiyla da siirekli olarak dolasima sokulmakta, boylece toplumsal
bir norm halini almaktadir. Bunun sonucunda; daha dnce benzeri goriilmemis davranis
kaliplarina sahip, sosyal dengesi bozulmus, anlam krizleriyle ylizlesen ve hayattan
umudunu kesmis bir genglik tipi ortaya ¢ikmistir. Bu kontekstte okul, Casewit’e gore
giiniimiizde tiikkenmis bir gencligin pazarlandig1 diizenin pargasi haline gelmistir.>*° Karl

Otten de benzer bir degerlendirmeyle Casewit’in elestirilerini destekler. Ona gore

28 Spring, Ozgiir Egitim, ss. 31-32.
29 Spring, Ozgiir Egitim, s. 146. .
240 Casewit, Jane, ed., Gelenegin Isiginda Egitim, gev. Nurullah Koltas (Istanbul: Edam, 2018), ss. 7-8.
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evrensel zorunlu egitim, biiyiik bir hayal kiriklig1 yaratmistir. Bugiiniin okullart; sinema

salonlarmi dolduran seyirciler ve magazin kiiltiiriine bagh kitleler yetistirmektedir.?*!

Kari¢, kitlesel egitimin sonucunun dengesizlik hali yarattigini ifade eder. Modern
egitimin yiiksek 6grenimli ama erdem ve ahlaktan yoksun bir insan tipi iiretmistir.
Soykirimin ve gaz odalarinin ahlak egitiminden yoksun ama egitimli akademisyenlerin
iirlinii oldugunu soyler. Etnik temizlik projesinin yliksek egitimli profesorlerden ¢ikmasi,
egitim ilkiisii dikkate alininca ciddi bir hayal kirikligidir. Modern egitim, insanliga
kotiiliikk yapabilme potansiyelini hem kazandirmis hem de bunu mesrulastiracak bir
yetkiyi donatmistir. Gegmis caglarla kiyaslanamayacak kadar tehlikeli bir varliga
dontistiirmiistiir. 20. yilizyilin tarihi olaylar1 bunu ispatlar niteliktedir. Savaslar ve
felaketler egitimli insanlarin yonetiminde ve komutasinda gerceklesmistir. Kari¢, iste bu
celiskiye dikkat ¢eker; egitimin nasil bdyle bir dengesizlik iirettigi sorgulanmalidir. Insan
ruhu, erdemler ve terbiye egitimin konusu ve amaci olmaktan ¢ikmigtir. Egitimin insan
ruhuna dokunan tarafinin gérmezden gelinmesi elestirilmesi gereken bir konudur. Kalbi
aydinlanmamis bir insanin, suuru egitilmemis bir varligin egitimli olarak kabul edilmesi
bir dengesizlik halidir. Sonugta modern egitim bir dengesizlik halidir. 20. yiizyilin bize
gosterdikleriyle konusacak olursak egitim ile ahlak zit kutuplarda yer alir.?*
Krishnamurti ise benzer sekilde zihin ile mesgul olan egitimcilerin gonliin egitimini
aksattigini belirtir. Ona gore egitim hayat1 boyunca insanlar1 motive eden sey diinyevi
hirslar1 ve arzularidir. insanin gonliinde filizlenecek olan anlam ve sevgi modern egitim
icinde kendine yeserecek bir yer bulamamistir. Egitim sistemi, mevcut haliyle insanin
maddi ve manevi yonleri arasinda siirekli bir ¢atisma tiretmis; akil ile goniil arasina biiyiik
bir duvar érmiistiir.*? Yine benzer sekilde Petrof’a gére modern egitim sisteminin sonucu
akl1 egitilmis ama gonlii egitilmemis insanlardir. Okul egitimi kisilere modern hayata dair
bir kiiltiir ve rasyonalitenin aklim1 kazandirir ancak kisilerin i¢indeki karanlik yon hig
degismeden kalir. Bu agidan bakildiginda egitim ancak bir makyaj malzemesi vazifesi

gormiistlir. Petrof bu insan1 su sozlerle tarif eder:

241 Casewit, Gelenegin Isiginda Egitim, s. 30.

242 Casewit, Gelenegin Isiginda Egitim, ss. 79-83. _

243 Krishnamurti, Jiddu, Egitim ve Yasamin Anlami, gev. Asli Agikgoz (Istanbul: Omega Yayinlari, 2012),
ss. 27-28.
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Uzun yillar boyunca ilkokul, ortaokul ve iiniversite gibi farkli egitim kurumlarindan
gecmesine ragmen, bu kiginin igindeki karanlik yon hi¢ degismemis, ayni kalmigtir,
Egitim ve kiiltiir, bu kiginin dis goriiniigiinii biraz degistirmis, biraz sekil vermis ve
ona bir diizen kazandirmistir. Ancak, bu sekil sadece cilalanmistir. Ancak, onun
icindeki vahsi hirs ve doyumsuzluk duygusu, dogasindaki vahsi arzulariyla birlikte

ayni kalmug, higbir degisiklige ugramamigtir.>*

Chittick, zorunlu egitimin insanlara dayatilmasina karsi ¢ikar. Zorla kabul ettirilen bir
egitim kelimenin tam anlamiyla beyin yikamadir. Oysa anlayis disaridan dikte edilerek
ogretilecek bir sey degildir. Ogrenme ve egitim kisinin kendi i¢inde baslayan bir siiregtir.
Insan dnce kendisini kesfederek 6grenmeye agik hale gelmelidir. Anlayis ancak bu igsel
hareket ile saglikli bir sekilde meydana gelir.?*> Bu nedenle egitim, bireyin ig
diinyasindaki gelisimini Onceleyen 6zgiir bir slire¢ olmali; disardan gelen baskilarla
bicimlenen bir dayatma olmamalidir. Ancak modern okul yapisi, tam da bu igsel

Ozgiirligl bastiran, bireyi pasiflestiren bir bi¢imde islemistir.

Apple’a gore okullar, 6grenciyi pasif varliklara doniistiren ve bilgi karsisinda
savunmasiz ¢ocuklarin insa edildigi yeniden iliretim kurumlaridir. Okulun temelde iki
islevi vardir. Ilkin sermaye birikimini ve yeniden iiretimini saglar. Ogrenci grubunu
sermayeye uygun bir sekilde dolasima sokar. Ikinci olarak ise esitsizlik ve adaletsizlik
durumuna mesruiyet getirir.?*¢ Okul biling tiretilen bir yer olarak hizmet goriir. Kaba
bilgiyi saglamanin Otesinde piyasanin ihtiyaglarimi karsilamak okulun 6nemli
gorevlerindendir. Modern hayatin {irettigi yapay ihtiyaglar okulda ¢ocuklara ogretilir.
Modern hayatin iiretim ve tiiketim pratikleri gocuklara ortiik bigimde aktarilir.?4” Okul bu
ozelligiyle bilgiyi ve egitimi de bir sermaye bi¢cimine doniistiiriir. Bilgi bir kontrol aygiti

olarak arzulanan bir sey haline gelir, toplumun her noktasinda bilginin pesinde kosulur.?#®

244 Petrof, Grigoriy, Okul ve Hayat, gev. Baybars Bayer (Ankara: Dorlion Yayinlari, 2024), ss. 85-86.

245 Casewit, Gelenegin Isiginda Egitim, s. 192.

24 Apple, Michael W, Egitim ve Iktidar, gev. Ergin Bulut, (Istanbul: Kalkedon Yayinlari, 2006), ss. 56-57.
247 Apple, Egitim ve Iktidar, s. 64.

248 Apple, Egitim ve Iktidar, s. 78.
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Apple, okulun en 6nemli roliinlin “sapmanin ¢ogaltilmas1” oldugunu savunur. Okullar
bile isteye sapmalar iiretir ve bunlar1 besler. Devlet ve sermaye, egitim yoluyla ideolojik
ve ekonomik amaclarina uygun sapmalari geng nesillere asilar. Okulun amaci da bu
sapmay1 saglayacak bilgi tiirliniin yeniden iiretilmesidir. Okulun islevi modern kiiltiirti
ogretmektir ve bu yeniden tiretimi mesrulastirmaktir.*® Okulun asil amaci bu yeniden
iiretimdir ancak bunu gizli miifredat araciligiyla gizler ve yeniden {iretimin uysalca kabul
edilmesini saglar. Gizli miifredat yontemiyle okullarda 6grencilere 6gretilen fikirlerin
uysal bir sekilde kabul edilmesi beklenir. Is hayat1 da okul hayatinin yansimas1 gibidir;
isciden beklenen itaat etmesi ve kendisine verilene riza gostermesidir.?*° Iste okulun
amac1 ve egitimin gizli miifredatt bu ihtiyacit karsilamaktir. Modern hayata uyum

saglayacak ve mevcut aksatmayacak uysal bireyleri yetistirmektir.

Gatto, okul araciligiyla kapitalizmin ihtiyaci olan niteliksiz ve vasifsiz eleman ihtiyacinin
giderildigini ifade eder. Ona gore okullar tam olarak yapmalari i¢in programlandiklar
seyl yapar. Egitim sistemi basarisiz degildir, aksine tam olarak bunun icin dizayn
edilmigtir. Okullarin birinci ve en bilylik islevi sosyal hiyerarsiyi mesru hale getirmektir.
Ona gore okul, insan ruhunun gereksinimlerini modern toplumun ihtiyaglarina feda eden

bir catismadir.?!

Okul kurumunun ihtiyaci aptallagmis bireylerdir. Gatto 6gretmen olarak
calistig1 yillar sonunda okulun aslinda kast diizenine dayali ve modern ekonominin
mitlerini pekistiren miifredatin1 fark eder.?’? Okul, ¢ocugun hakiki bir tutkusunun olup
olmadigin1 umursamaz. Cocuga seyler hakkinda yiizeysel bir alet kutusu verir;
dolayisiyla nitelikli bir egitim yoktur. Okulda derinlemesine bir sey 6grenmek miimkiin
degildir.?>3 Nihai amac1 ¢ocuga haddini bildirmek ve toplum igindeki gdstermektir. Gatto
okulun bu durumunun ABD tarihinin bir sonucu oldugunu savunur. 1861°de yasanan I¢
Savas sonucunda ABD’nin ihtiyaci olan sey kuvvetli bir merkezi denetimdir. Okullar tam

da bu denetim islevini yerine getirmektedir. Bu islev dogrultusunda okullarda yedi ders

ogretilmektedir:

9 Apple, Egitim ve Iktidar, ss. 84-85.

230 Apple, Egitim ve Iktidar, ss. 110-111.

21 Gatto, John Taylor, Aptallastiran Egitim, gev. Serbun Behget, (Istanbul: Pedagoji Yaymlari, 2023), s.
22.
252 Gatto, Aptallastiran Egitim, s. 33.

253 Gatto, Aptallastiran Egitim, s. 36.
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1.

.

VI.

Vil.

Karmasa: Okul, 6grencilerin hayata ve seylere dair istek ve merakini yok eden bir
yerdir. Modern okul, insanin tutkularinin diri kalmasina mahal vermez.

Swmftaki Yer: Okul, ¢ocuga yerini bilmesini ve sesini kismasini ogretir.

Igisizlik: Okullar, &grencilerin ilgi duymadig1 seylere zoraki bir sekilde ilgi
duymalarimi dayatmaktadir.

Duygusal Bagimlilik: Siniflarda 6vgiiniin, yerginin, elestirinin dozu ve ifade edilis
sekli ¢cocuklarin duygusal a¢idan hasarli olmalarina yol agmaktadir.

Fikri Bagimlilik: Okullar, duygusal acidan tutarsiz ve giidiik ¢ocuklar meydana
getirdigi gibi zihinsel anlamda da kendi basina diisiiniip karar veremeyen ¢ocuklar
meydana getirir. Cocuklar karar vermeleri ve harekete gecmeleri gereken her an
ogretmenin agzina bakar ve komut bekler.

Kosullu Oz Saygi: Cocuklar smiflarda siirekli bir sekilde yargilanip
degerlendirilmelerinden dolay1 kendi degerlerini géremez ve 6z saygi olusmaz.
Kimse Saklanamaz: Ozel alan ve 6zel zaman kavranmu okullarda yoktur. Smmif

ortaminda ¢ocugun karakterinin yesermesi miimkiin degildir.?>*

Okulun yaptig1 sey cocuklara bu ilkeleri gretmek ve sosyal hiyerarsiyi olusturmaktir.?>
Dolayisiyla egitim sisteminin altinda bir toplum mihendisligi fikri yatmaktadir.
Ogrencilerden ve ebeveynlerden okula kars1 kuvvetli bir baglilik beklenir. Yapmalari
gereken okula ve egitime kosulsuz sartsiz inanmaktir. Gatto’ya gore okul, sekiilerlesmis
toplumda Kilise’nin yerini almistir. Okul da tipki Kilise gibi, 6gretilerinin inang olarak
kabul edilmesini istemektedir.>3® Spring’in yapt1§1 ayrim1 Gatto da yapar, egitim ve okul
egitimi birbirinden ayrilmalidir. Okulun egitmedigini, egitemedigini, egitmek gibi bir
derdi olmadigimi fark etmek ayrica onemlidir. Okul egitiminin, Aydinlanma’nin ve
Fransiz Ihtilali'nin egitim ideallerini yansitmadigini gérmek sarttir; modern egitim ne

ozgiirliik ne de esitlik getirmistir.?>’

Okul egitiminin sonug olarak geleneksel degerlerle
catismali bir sosyal gerceklik yaratmistir. Okulun amaci insanlari ekonomik basariya

hazirlamaktir. Iyi bir okul ile iyi bir ise ve iyi bir maasa ulasilabilir. Maddi anlamda

254 Gatto, Aptallastiran Egitim, ss. 36-43.
255 Gatto, Aptallastiran Egitim, s. 46.
236 Gatto, Aptallastiran Egitim, s. 49.
257 Gatto, Aptallastiran Egitim, s. 53.
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kazanima giden yol okuldan geger. Gatto’nun elestirisi kurumsal egitimin sermaye ve

8

endiistri odakli olmasidir.>®® Gatto’ya gore boyle bir egitim insan1 yalnizca

aptallagtirmaktadir.

20. yiizy1l ile egitime getirilen elestiriler cogalmis ve tepkilerin siddeti artmistir. Elestirel
egitim geleneginin Oncii ismi Brezilyali egitimci ve filozof Paulo Freire’dir (1921-1997).
Freire i¢in egitim sadece zihinsel bir mesele degildir. Egitimin asil meselesi insan gonlii
olmalidir. Onun amaci, modern egitimin dislayici tavrinin aksine gonlii de egitimin
konusu haline getirmektir.?>° Freire i¢in egitim ve dgretim faaliyeti siyasi meselelerden
ve sosyal hayattan ayri diisiiniilmemelidir.?%° Elestirel okuryazarlik, i¢inde yasadigimiz
baskici diizenden ve basarisiz egitim sisteminden ¢ikmanin anahtaridir. Freire elestirel
egitim diisiincesini bir umut kapisi olarak degerlendirir. Ogrenmenin ve varolusun
birbirinden ayr1 ele alinamayacagini 6ne siirmiistiir. Ona gore egitim daima 6nemli
sorular1 ve cevaplart icermelidir: “Diinyayla olan iliskimiz, deger verdigimiz seyler,

yasamimizin anlaminin ne oldugu” gibi meseleler egitimin konusu olmalidir.%!

Freire’ye gore icinde bulundugumuz c¢ag ve donemin kosullar1 egitimin devrimci bir
nitelikte yeniden ele alimmasmi gerektirir. Ogrenciler ve dgretmenler, gercekligin ne
oldugunu sorgulamali ve bilgi edinme siirecini elestirmelidir. Eger bu olmazsa
ogrencilerin, egitim hayatlar1 sahte bir katihimdan ibaret demektir. Ogrencinin ve
Ogretmenin egitimi elestirmesi sorumlulugu ve ylkiimliligldiir; ancak bu sekilde egitim
ozgiirlesmeye yol agabilir.22 Ogrencinin ve okulun mevcut diizeninde tek tarafli bir
iletisim s6z konusudur. Ogrenci neredeyse her zaman sessizdir, konusan ve aktif durumda
olan ¢cogu zaman 6gretmendir. Freire i¢in bu durum 6grencinin zayif ve gii¢siiz olmasina

yol agar.?%3

258 Gatto, Aptallastiran Egitim, ss. 84-85.

259 Kincheloe, Joe L, Elestirel Pedagoji, cev. Kemal Inal (Istanbul: Yeni Insan Yaymevi, 2018), s. 41.

260 Kincheloe, Elestirel Pedagoji, s. 131.

261 Kincheloe, Elestirel Pedagoji, s. 134.

262 Freire, Paulo, Ezilenlerin Pedagojisi, ¢ev. Erol Ozbek ve Dilek Hattatoglu (Istanbul: Ayrint1 Yayinlari,
2023), s. 88.

23 Giroux, Henry A., Elestirel Pedagoji ve Neoliberalizm, ¢ev. Barig Baysal (Istanbul: Kalkedon Yaynlari,
2007), s. 257.
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Freire mevcut egitim sisteminin anlatim hastalifindan muzdarip oldugunu belirtir.
Anlatilan seyin mahiyeti ne olursa olsun, egitim siireci sonunda cansiz ve taglamis bir
bilgi olarak 6grenciye sunulur.?®* Bankaci egitim modeli olarak tanimladigi bu egitim
sekli, kisinin yaratic1 giiclinii felce ugratmaktadir. “Bankaci egitim modelinde bilgi,
kendilerini bilen sayanlarn, yine onlar tarafindan hi¢bir sey bilmez sayilanlara verdigi
bir armagandir.”*%° Bankac1 egitimin taslastiric1 ve cansiz egitiminin alternatifi problem
tanimlayict egitim yontemidir. Problemlerin tanimlanmast icin biling giin yiiziine
cikmalidir ve gergekligin samimi bir elestirisi yapilmalidir.?%® Freire, bankaci egitimin
ozelliklerini swralar; bankaci egitim problematik olgular1 gizler, bankaci egitim
ogrencilere yardima muhta¢ cansiz nesneler muamelesi yapar, bankaci egitim yaraticiligi
onler, bankaci egitim zihnin ve insanin amaca yonelen dogasina ket vurur, bankaci egitim
insan1 hareketsizlestirir ve onun tarihi bir varlik oldugu gercegini reddeder. Freire,
bankaci egitimin karsisina problem tanimlayici egitimi koyar; problem tanimlayici egitim
mitlestirmeyi bozmay1 kendisine misyon edinir, problem tanimlayici egitim gercekligi
ifsa edecek diyalogu zaruri goriir, problem tanimlayici egitim Ogrencilileri elestirel
diisiiniirler haline getirir, problem tanimlayici egitim yaraticiliga dayanir ve onu zinde
tutmay1 hedefler, problem tanimlayici egitim kurami insanin tarihselligini ¢ikis noktasi

kabul eder.2¢7

Freire’nin ¢agris1 yalnizca egitimi ve egitimcileri ilgilendirmez. Kamusal alana dahil olan
herkesin kulak kesilecegi bir cagrida bulunur. Bu yaniyla problem tanimlayici egitim
kapsayici bir tahayyiil talep eder. Freire’nin yeni egitim kurami politika ve pedagojinin
kesisimin noktasindaki kopusu, karsi1 koymay1 ve umudu temsil eder. ?%® Dolayisiyla
Freire’nin elestirel egitim talebi ayn1 zamanda kiiltiiriin, politikanin ve iktidarin radikal

sekilde elestirisini dile getirir. Bdylesine bir okuryazarlik ancak insani1 bilin¢lendirecektir:

264 Freire, Ezilenlerin Pedagojisi, s. 89.

265 Freire, Ezilenlerin Pedagojisi, s. 90-91.

266 Freire, Ezilenlerin Pedagojisi, s. 99-100.

267 Freire, Ezilenlerin Pedagojisi, s. 102.

268 Giroux, Elestirel Pedagoji ve Neoliberalizm, s. 299.
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Freire, temel egitmenin roliiniin, somut durumlari ve kisilerin giinliik yasantilarin
niteleyen yasanmis deneyimlere dair temalar etrafinda insanlarla diyaloga girmek
olduguna inanmaktadir. Bu anlamda, okuryazarlik, yalnizca ilinti nosyonuyla
baglantili degildir, aksine, ezilenlerin egemen toplumla miizakere etmek icin
kullandiklar1 bilme yordami ve kiplerini 6zgilin kilmak iizere kendi kiiltiirel
sermayesini kullanmanin énemini ayrimsamis insan bilgisine ve toplumsal pratik
gorilisiine dayanmaktadir. Tehlike altinda olan sey, is¢i sinifina mensup 6grencilere
ve yetigkinlere kendi hayatlarini, tarihlerini ve benliklerini geri kazanmak igin
gerekli araclar1 verme hedefidir; zira, hatirlanmalidir ki, egemen kiiltiir ve
hizmetindeki okuryazarlik yaklagimlari, yalnizca okuma ve yazma mekaniklerini
Ogretmez; ayni zamanda insanlara yabancilastirict yapilar arasinda edilgen bir
bicimde nasil yasayacaklarini da 0gretir. Bu, ezilenlerin geleneklerini ve yasanmis

deneyimlerini bosa ¢ikaran bir pedagoji ve ideolojidir.?*’

Freire i¢in dogru bir egitim amaci bilgileri bellekte tasimaktan daha fazlasidir. Egitim bir
ozgiirlesme pratigidir. Hakkiyla verilmis bir egitim insan1 esaretten kurtarabilir. insan
eger icine distiigii kiiltiirli ve tarihi elestirel bir bakisla okuyabilirse esaretten kurtulma
imkani vardir.?’% Arzu ettigi egitim, insanlarin i¢inde yasadigi toplumun problemlerini
ozgiirce ve cesurca tartigmasina firsat vermelidir.?’! Bu cergevede egitimcilerin halki
evcillestirme gorevinden vazge¢cmeleri gerektigini savunur. Egitimcinin yapmasi gereken
iletisim ve diyalog kurmaktir.?’? Egitimcinin gorevi diyalog yoluyla insana yeni bir
diistinme tarz1 kazandirmaktir. Boylece 6grenciler formiillerin ve bilgilerin nedenlerinin
farkina varabilir.?’* Boyle bir egitimin 6ziinii, iletisim ve diyalog olusturur. Saglikli bir
egitimin 6grencilere bilgi yiiklemek ve bir seyler bahsetmek ile degil karsilikli diyalog
ile vermek iizere degil iletisim ile gergeklesecegini 1srarla vurgular.?’* Ogretmeni verici,

Ogrenciyi alic1 konuma yerlestiren egitim yaklasimi otorite ve siddet kavramlarindan

299 Giroux, Elestirel Pedagoji ve Neoliberalizm, ss. 256-257.

270 Freire, Paulo, Elestirel Biling Icin Egitim, ¢ev. Dilek Hattatoglu, (Istanbul: Ayrint1 Yayinlari, 2021), ss.
11-12.

271 Freire, Elestirel Biling Icin Egitim, s. 60.

272 Freire, Elestirel Biling Icin Egitim, s. 122.

273 Freire, Elestirel Biling Icin Egitim, s. 151.

274 Freire, Elestirel Biling Icin Egitim, s. 170.
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uzaklasamaz; ancak modern egitim yoluyla ezilen kalabaliklar sesini ¢ikaramaz hale gelir

ve egitim sosyal kontroliin bir aracina dontisiir.

Modern egitim sistemine ve okul kurumuna yonelik en koklii elestirilerden bazilar1 Ivan
Ilich (1926-2002) tarafindan dile getirilmistir. Illich’e gore, okul yalnizca bir devlet
kurumu olmanin 6tesinde, modern toplumda tarihsel olarak Kilise’nin iistlendigi islevleri
devralmis bir yapidir. Ona gore egitimle ilgili sorunlarin yine egitim yoluyla ¢oziilmeye
calisilmasi, ¢ogu zaman asil meselenin yani okulun kendisinin sorgulanmasini
engellemektedir.?”> Illich, okulun sosyal esitsizlikleri yeniden iireten bir mekanizma
olarak islevinin altin1 ¢izmistir. Okul bu islevi nedeniyle pek cok insanda olumsuz bir
egitim tecriibesi olusmasina yol agmaktadir. Okul, toplumdaki ayrimlar1 koruyan bir
kurumdur. Geldigi pozisyon nedeniyle okullar, egitimin olumsuz bir sey olarak
algilanmasina sebep olmaktadir. Illich, zorunlu egitim uygulamasinin akla Kilise disinda
bir olgu getiremeyecegini ifade eder. Okullar diploma ile teknoloji ¢agindaki insanlara
faydasiz bir kurtulus vaadi satmaktadir.?’® Egitimcilere diisen, alternatifleri arastirmak ve
sorgulamaktir. Yapilmasi gereken, modern okulun aksayan islevlerinin listelenmesi ve bu
uygulamalardan vazgegilmesidir.?”’ Telkin ve sahte umut asilamak gibi uygulamalar
okulun olumsuz etkilerinin basinda gelir. Okulun Kilise seklinde insa edilmis yapisi,
Ogretmeni sirastyla vaiz, rehber, bekei, terapist rollerine sokar. Listelenmesi gereken
islevlerden biri de okulun gizli miifredatidir. Illich, okulu, bireylerin tiiketim toplumuna
dahil edilmesini kolaylastiran bir ara¢ haline gelmesi bakimindan elestirir. Okulun bu
islevinin ve gizli miifredatin desifre edilmesi gerekir.?’® Ogrenmenin dogasini arastirmak
ve O0grenmenin okuldan ve 6gretmenden bagimsiz oldugunu fark etmeye ihtiyacimiz
vardir. Her bir bireyin kendini okulsuzlastirmasi ve okula karsi direnmesi gerekir. Saglikli
bir ¢ocugun okula karsi durus sergiledigini fark eder.?’” Egitim ve okulun bireyler

iizerinde kurdugu hakimiyetten 6zgiirlesmek gerekir. Modern hayatin iskencesinden ve

275 Nlich, Ivan, Okulsuz Toplum, ¢ev. Mehmet Ozay (istanbul: Sule Yayinlari, 2022), s. 18.
276 1llich, Okulsuz Toplum, ss. 21-24.

277 1llich, Okulsuz Toplum, s. 41.

278 Nllich, Okulsuz Toplum, ss. 47-50.

2 Nllich, Okulsuz Toplum, s. 59.
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tilketim batakligindan ¢ikmanin yolunu zorunlu okul dayatmasina karst durmak olarak

goriir.280

Egitimin ve okulun bu ozellikleri dikkate alindiginda egitim sisteminin ve okul
kurumunun temel islevleri olan ¢ocuga bilgi aktarmak, sosyallesmesini saglamak ve
toplumun ihtiyaci olan insan giiciinii {iretmekten ¢ok daha fazlasmi yapar. Oyle ki egitim
sisteminin ve okul kurumunun g6z ardi edilen ¢iktilar1 ¢ok daha baskindir. Okul her
seyden Once zihniyet ve davranis kazandirma yeridir. Egitim, devletlerin elinde ideolojik
bir araca, sirketlerin gdziinde ticari bir metaya donlismiistiir. Modernite bu problemli
duruma ragmen her sorunun ¢éziimiinii defaatle egitimde aramistir. Bu haliyle modern
egitim bir kriz i¢erisindedir. 20. Yiizyilin ikinci yaris1 itibariyle bu zihniyetin ¢okiisii artik
g6z oniine serilmistir. Ikinci boliimde egitimin problemli oldugu basliklari ele alip, krizin

hangi konularda derinlestigine deginecegiz.

280 Tllich, Okulsuz Toplum, s. 65.
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2. EGITiM IDEALININ BASARISIZLIKLA SONUCLANISI:
EGITIM PROBLEMI

2.1. Egitim Probleminin Fikri ve Fiziki Mekani: Okul Meselesi

IIk béliimde egitimi tarihi bir olgu olarak Antik dénemlerden giiniimiize kronolojik
sekilde incelemeye calistik. Agiklamaya calistigimiz iizere egitim 20. ylizyilin ikinci
yaris1 itibariyle problematik bir mesele olarak kabul edilmisti. Ikinci boliimde ise bu
egitim meselesinin problemli parcalarinin detaylandirilmasi ve teshis edilmesine
ayiracagiz. ikinci boliim egitim probleminin hangi konu basliklarinda &ne ¢iktigmi

sorgulayip bu konularin derinlemesine incelenmesi olusturacaktir.

Ilk bolimde gordiigiimiiz iizere sanayi devrimiyle birlikte okul artik toplumsal bir
meseleye doniigmiistiir. Kitlelerin egitilmesi kamunun bir problemi haline gelmistir.
Kamu kurumlarmin ve genis halk kitlelerinin egitimi ancak okulun kurumsallagsmasiyla
araciligryla miimkiin hale gelmistir. 20. Yiizyilin ikinci yarisina kadar “okul nedir?” ya
da “okula gercekten ihtiyacimiz var midir?” gibi sorular sorulmamustir.?8! Ilk béliimde
bahsettigimiz, Comenius’un halk okullar1 ideali dort yiizyil boyunca gegerliligini
korumustur. Terbiyeli, ahlakli, ¢evresine ve topluma faydali insan yetistirmenin yolu
okullardan gegmistir.%? 20. Yiizyila gelindigindeyse artik okul kurumu sorgulanmaya
baslanmistir. Okulun amaci, islevleri ve kusurlari sosyal bilimlerin mercegine takilmistir.

Egitim ve okul birbirinden ayrilmis, okul bir kurum olarak ayrica incelenmistir.

B! Dogan, Egitim Tarihi, s. 295.
282 Petrof, Okul ve Hayat, ss. 187-189.
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2.1.1. Okul Nedir ve Ne Kurgular?

Dewey’in modern okulun fikri temellerini attig1 Okul ve Toplum eserinde okulun modern
toplumun minyatiir bir modeli olmas1 gerektigini belirtir. Ona gore toplum okulda
dogmaktadir ve bu sebeple okul toplum sartlarini esas edinmelidir.?®3 Okul topluma gore
sekillenmelidir. Szaniawski’ye gore Dewey’in tasavvur ettigi okul kitaba, okumaya,
dinlemeye ve konusmaya deger vermez. Dewey’in fikri temellerini attigi giiniimiiz
okullar1 etkinlige, glindelik hayata, pratige ve liretime dnem vermekte, bu siireglere dikkat
kesilmektedir. Dewey’in okulundaki dersler her asamasinda toplumu 6ncelemektedir.
Ogrenci ders esnasinda birey olarak kisisel bir egitim almaz. Ogrencinin okulda mesgul
oldugu konular; toplumsal mesgaleler, baska kisilerin yasantilar1 ve toplumsal hayata
bagarili katihm gostermek i¢in gerekli donanimlardir.?®* Dewey’in bu okul modeli 19.

ylizyilin sonundan itibaren ABD’de etkili olmus ve diinyanin geri kalanini etkisi altina

almustir.

Ayn1 donemde Avrupa kitasinda okul kurumu tizerinde etkili olan isim Johann Friedrich
Herbart’tir (1776-1841). Herbart, ilk bolimde de degindigimiz gibi, Pestalozzi’nin
fikirlerini takip etmistir. Onun ig¢in egitim bir bina, enstitii veya kurum ile sinirlamaz.
[Ikgretim 6zelinde konusan Pestalozzi’ye gore egitim igin herhangi bir diizlem sart
degildir. Pestalozzi’ye gore egitimin ve okulun merkezi de 6zii de insandir. Egitimin
amaci insanin 6zline donmesini saglamaktir. Egitimin yolculugu hakikat, saf bir iman,
adalet, sanat ve sezgi kavramlar1 etrafinda sekillenmelidir. {lahi sevgiyle yogrulan insan
boylece kendi i¢ dinamiklerine hakim olacak ve sosyal hayatta kendisini var
edebilecektir.?®> Herbart, Pestalozzi’nin diisiincelerini “bes asamali 6gretim” ad1 altinda
sistematik hale getirmis ve fikirlerinin okul kurumu altinda pratige aktarilmasini

saglamigtir Herbart’a gore okulun verdigi egitim bir nevi din olmalidir. Okul ile yagam

283 Dewey, Okul ve Toplum, s. 39. .

284 Szaniawski, Ignacy, Okulun Toplumsal Islevi, gev. Tahsin Y1lmaz (Ankara: Onur Yaynlari, 1980), ss.
46-47.

285 Pestalozzi, Johann Heinrich, Modern Okulun Kurulusu, ¢ev. Sinan Alkan (Istanbul: Roza Yayinevi,
2020), s. 136.
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birbirinden kati suretle ayrilmalidir. Yasam, okulun simirlart igine girmemelidir. Eger
giindelik hayat okulun konusu olursa akil spekiilasyona agik hale gelir. Okuldaki egitim
yasama yaklagtirilirsa ahlaki degerler bozulmaya baslar. Herbart i¢in okul en iyi ve en
giizel ile tanisilacak, ahlaki ilkelerin layigiyla 6grenilecegi bir yerdir. Dolayisiyla bu
yozlagsmadan kacinabilmek icin okul ve yasam birbirinden ayrilmalidir, okul yasamdan

soyutlanmalidir.?8

Szaniawski’ye gore modern donemde okul kurumu, Avrupa’da Herbart, Amerika Birlesik
Devletleri’nde ise Dewey cevresinde sekillenmistir. Bu iki yaklagim, egitimin yasama ne
Olglide yakin olmasi1 gerektigi konusunda birbirinden ayrilir. 20. yiizyildaki egitim
tartismalarinin merkezinde, okulun yasamla iligkisini nasil kurmasi gerektigi sorusu yer
almistir. Szaniawski’ye gore Avrupa ve ABD arasinda ortaya ¢ikan bu temel ayrim,
modern egitimin karakteristik kirilma noktasini anlamamiza yardimci olur. Herbart’in
temsil ettigi Avrupa egitim gelenegi, 6zcii ve daha i¢e doniik bir yaklasimi benimserken;
Dewey’in temsil ettigi Amerikan gelenegi, ¢cocugu merkeze alan ve egitimi yasama
yaklastirmay1 amaclayan bir anlayis1 savunur. Dewey i¢in egitim, dogrudan yasamla
iliskili ve ona entegre olmas1 gereken bir siirectir; oysa Herbart i¢in egitim, bireyin igsel
ve manevi gelisimiyle ilgilidir, giindelik yasamla dogrudan bir bag kurmak zorunda

degildir. 27

Egan’a gore modern okul 19. Yiizyil sonuna dogru giincel halini almis ve fabrika, hastane
ve hapishane gibi Bat1 toplumlarmm 6nemli bir pargast haline gelmistir.?%® Islevselci
diisiintirlere gore cocuklar okulda aile iginde 6grenemeyecekleri sosyal norm ve becerileri

89

ogrenirler.?® Okul is hayatinin becerilerini 6grenciye yiikler ve bu hayatin

sosyalizasyonunu saglar. Bu islevleriyle fabrika, hastane ve hapishaneden ayrilir ve

280 Szaniawski, Okulun Toplumsal Islevi, s. 33.

287 Szaniawski, Okulun Toplumsal Islevi, s. 23.

288 Bgan, Egitimli Zihin, s. 9.

289 Giroux, Henry A, Egitimde Kuram ve Direnis: Bir Muhalefet Pedagojisine Dogru, ¢ev. Senem Demiralp
(Ankara: Dost Kitabevi Yaymlari, 2014), s. 80.
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sosyal anlamda yeniden {iretim saglar.?° Okulun islevlerinin toplum agisindan faydali

oldugu diistiniiliir ancak Egan buna kars1 ¢ikar:

Okuldan gengleri sosyallestirmek, diinya hakkinda rasyonel ve gercekgi bir goriis
gelistirecek bilgi yapilarmi 6gretmek ve her bir ¢ocugun o6znel potansiyelini
gergeklestirmesine yardimci olmak igin bir 6nemli bir araci olarak hizmet etmesi
beklenir. Bu amaglarin genelde birbirleri ile uyum iginde olduklari, bir sekilde

birbiriyle ortiistiikleri ve birbirini desteledikleri kabul edilir.?!

Oysa Egan’a gore okulun bu amaglar1 birbiriyle ¢elismektedir. Tipki hapishanelerdeki
rehabilitasyon ve cezalandirma mantiginda oldugu gibi okulda da bu hedeflerden birine
ulasildiginda digeri basarisizliga ugrar. Okullagsma siirecinden gecen ¢ocuklar bagarili bir
sekilde sosyallesse bile i¢ diinyalarina hakim olan sey kaygi, korku ve paniktir. Egan

modern okulu su sozlerle ifade eder:

Modernizmde, bilginin sinirlar1 Avrupal bir kiiltiir ve uygarlik modeliyle ¢izilir ve
O0grenme, bilginin otonom ve uzmanlasmis yapisiyla birlestirilir. Modernist
geleneklerle sekillenen okullagsmalar Hunter''n sosyal diizenin "tahdit edilmesi"
olarak tanimladig1 bicimde politik ve entelektiiel teknolojilerin aracisi haline gelir.
Sonucta ortaya olasilig1 diigman, diizeni gérev belleyen bir diizenlilik pratigi ¢ikar.
Devlet okullarini sekillendiren diizenleme, izin verme ve yola getirme uygulamasi
farklilik ve belirsizlik korkusu iizerine insa edilir. Bu durumun sonuglart devlet
okullarmin yapisina derinlemesine isler ve sunlar igerir. epistemik bir kibir ve
sadakat kiiltiirel farklarin tehdit unsuru olarak goriildiigli pedagojik pratikler ve
kamusal alanlar yaratir, bilgi miifredat dahilinde hitkmetme ve denetim araci haline
gelir, kitap teknolojisi ve kiiltiirii modernist 6grenmenin tek mesru nesnesi olarak

belirir.?

20 Giroux, Egitimde Kuram ve Direnis, s. 109.
21 Egan, Egitimli Zihin, s. 10.
22 Egan, Bastan Beri Yanlis, s. 45.
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Nils Christie’ye gore ii¢ ¢esit okul tipinden bahsetmek miimkiindiir. Ilk olarak
geleneksel anlamda egitim veren, ylizyilardir alisageldigimiz okullar s6z
konusudur. Ikinci olarak modern olmayan ancak merkezi otoriteler tarafindan bir
ara¢ olarak kullanilan okullar mevcuttur ancak bu okullar islevsel agidan verimli
olmadiklar1 gerekcesiyle yaygmnlasmamislardir. Ugiincii ve son olarak genis halk
kitleleri tarafindan benimsenmis olan modern okul s6z konusudur. Modern okulun
yaptig1 sey yeniden iiretim, gliclendirme ve asirilagtirmadir. Bu haliyle modern okul
zaten toplumda bulunan esitsizligi daha da fazla hale getirir ve kutuplasmay1
arttirir.?% Bu 6zellikleriyle okul bir santrifiij etkisi gosterir. Toplumsal pozisyonlari
onaylar ve giiclendirir; beyaz1 daha beyaz, siyah1 daha siyah yapar; asir1 daha asiri,
pasif daha pasif olur. Bu 6zelliklerinin yani1 sira okul bir depolama tesisi olarak islev
gosterir ve gencleri potansiyel is giicii olarak yetistirmek tizere toplumdan ayirir.
Okulda 5 yasindan 25 yasma kadar Ogrenciler modern toplum tarafindan ise
yaramaz, niteliksiz ve atil durumda kabul edilirler. Okulun kalin ve yiiksek
duvarlar icerisinde gegirilen yillarda ¢ocuklar ve gengler toplumdan izole edilmis
olur. Okul ¢cocuklar1 bu sekilde dolasimdan ¢ikarir. Boylece sosyal hayat ve siniflar
arasinda bir koruma duvari olusturur. Okul kurumu ile genglere ve ¢ocuklara, tipki
piyasanin niteliksiz ve katma degeri diisiik 15 giicline layik gordiigii gibi ikinci sinif
insan muamelesi yapar.?** Oysa saglikli bir okul Christie’ye gore su bes nitelige

sahip olmalidir:

Ozerklik: Okul bir kurum olarak kendi icinde 6zerk olmali, kurum sistemini disa

bagimli olmadan belirleyebilmelidir. Okullar sinav sistemini, ders igerigini,

miifredatin1 degistirme imtiyazin elinde tutmalidir.

Kendine Yeterlilik: Okullar benzer sekilde fiziki anlamda da kendi yapilaria sahip

olmalidir. Okul faaliyetinin anlamli olabilmesi i¢in binalarin, ekipmanlarin, gevredeki

donanimlarin okula ait olmas1 gerekir.

23 Christie, Nils, If Schools Didn’'t Exist: A Study in the Sociology of Schools, gev. Lucas Cone and Joachim

Wiewiura (Cambridge, MA and London: MIT Press, 2020), s. 80.
294 Christie, If Schools Didn't Exist, ss. 96-97.
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.

Toplumsallagma: Okullar kiiglik bir toplum 6rnegi olmal1 ve disardan gelen yeni ve
farkli {iyelere agik olmalidir. Ogretmenler ve dgrenciler arasinda oldugu gibi, eski
ogrenciler ve yeni 6grenciler arasinda da bir rehberlik olmalidir. Yeni gelen 6grenciler
kabul edilmeli ve uyum saglamalaria yardimci olunmalidir.

Kurallara Uyum Saglama: Okul i¢inde, sosyal hayat boyunca kurallara riayet etmek
ve birlikte yasama uyum saglamak i¢in dogru yontemler tercih edilmelidir. Siddetten
ve sert davranislardan kaginmak gerekir. Farkli konularda farkli mesleklerden
insanlar 6gretmen olarak istihdam edilmelidir.

Kiiltiirel Zenginlik: Okullarda sadece kitaplarda yer alan efsaneler ve hikayeler ya da
yliksek kiiltiir aktiviteleri ve sanatsal deneyimler anlatilmamalidir, bunlarin yerine
genis katilimi ve birlikteligi tesvik edecek kapsayict bir kiiltiir kurami

gelistirilmelidir. 2%

2.1.2. Egitim ve Okul Ayrimi

Insan dogumuyla birlikte 6grenme diinyasmin igine girer. insanmn 6grenmeye acik bir
varlik oldugu tartismaya kapalidir. Tartisma 6grenme siirecinin kim tarafindan nasil
yiriitiilecegi yoniindedir. Modern déonemde bu 6grenme isini biiyiik 6l¢iide okul kurumu
iistlenmistir ancak okulun dogrudan egitim anlamina gelip gelmedigi tartismalidir. Bu

nedenle okul ve egitim arasindaki farklari iyice ifade etmek gerekir.

Gatto’ya gore okul aliskanlik ve davranislar1 belirleyen bir kurumdur. Ancak bu belirleme
ogrencinin i¢inden gelmez, okul kurumu tarafindan dayatilir ve olusturulur. Oysa sz
konusu egitim oldugu i¢in mesele kisinin bizzat kendisiyle alakalidir. Egitim denilen sey
aslinda irade ister ve kisinin kendisine hakim olmasin1 gerektirir; devaminda gelecek olan
kendini gelistirme ve hatta kendini asma ile egitim tamamlanir. Ancak egitim sayesinde

insan ruhunun biitiin imkanlar1 kesfedilir ve kavranilabilir. Gatto egitim ve okulu bu

295 Christie, If Schools Didn't Exist, ss. 165-171.
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iii.

1v.

V1.

Vil.

Viil.

sekilde birbirinden ayirir.?% Gatto okulun disaridan belirlenen bir kurum oldugunun altini
cizer, okul emir ve kontrolle diizenlenir. Okul, miisterisini yani Ogrenciyi birincil
ogrenme kaynaklarindan kopartmak zorundadir, ancak bu sekilde kendi otoritesini dayatir
ve kendi etkinligi i¢in bir alan yaratir. Okuldan farkli olarak egitim ise her seyden once

13

goniilliilik esasina dayanir. Gatto’nun sozleriyle egitim tesadiifi, goniillii,
karmakarisik hatta birbirleriyle ahenksiz olan birtakim baglant ve iliski deneyimlerinin
comert bir sekilde saglanmasiyla gergeklesir.”*” Gatto i¢in okulda 6zgiir iradeden soz
etmek miimkiin degildir, okul aykirilig1 ve sapmaya izin vermez. Yine okulun 6grenciye
verdigi bilgi birbiriyle iliskilendirilebilir hakiki bir bilgi degildir. Okul giizelce siislenmis
ancak derinlikten yoksun uzmanlar yetistirir. Okul diyalektik bir diisiinceden yoksundur.

298

Okul yalnizca bir seyleri hafizada tutmay1 gerektirir.=”® Oysa Gatto’ya gore gergek bir

egitim su niteliklere sahip olmalidir:

Gergek bir egitimin 68renciye verecegi en bilyiik 6diil “kendini bilmek” olmalidir.
Egitim, 6grenciye olaylar ve durumlar karsisinda keskin bir “gbdzlem” yetenegi
sunmalidir.

Egitim diger insanlarin tepkilerinden ve insanlarla girilen diyalogdan saglikli bir
“geribildirim” almay1 saglamalidir.

Dogru bir egitimin sahip olmasi gereken bir baska nitelik, problemleri ve zor
durumlar1 analiz etmek, bir meseleyi bilesenlerini kendi basina ayirabilmek olmalidir.
Gatto’nun “ayna tutmak” olarak adlandirdig: nitelik, bireyin hem kendini tanimasini
hem de baskalarinin bakis agisindan diistinmeyi 6grenmesini igerir. Bu ise gercek
egitimin ayrilmaz bir pargasidir.

Egitim gormiis bir kisi kendini “ifade etme” 6zelligine de sahip olmalidir.
Serinkanlilikla degerlendirme yapma ve meseleleri “muhakeme etme”, egitimin
olmazla olmalarindan biridir.

Nihayetinde bir egitim sonucunda kisi i¢cinde bulundugu gruba ve topluma “deger

katma” niteligine sahip olmalidir.>*

2% Gatto, Egitim: Bir Kitle Imha Silahi, s. 113.
27 Gatto, Egitim: Bir Kitle Imha Silaht, s. 264.
28 Gatto, Egitim: Bir Kitle Imha Silaht, ss. 264-265.
29 Gatto, Egitim: Bir Kitle Imha Silaht, ss. 244-245.
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Gatto’ya gore gercek bir egitim bunlar1 yerine getirmelidir. Oysa giiniimiiz okullar1 bu
ozelliklerden higbirine sahip degil. Gliniimiiz okullar1 bu nitelikleri saglamadigi gibi tam
tersine Ogrenciyi korelten oOzelliklere sahip. Gergekte okullarin gocuklara ogrettikleri
seyler sunlardir: Okullar ¢ocuklara sadik isgiler ve tiiketiciler olmay1 Ogretir. Okul
ogrencilerin fikri olarak itaatkar olmasini 6gretir. Okul sikilma esigi diisiik, 6zgiir iradesi
olmayan, asalak bireyler iiretir. Okul yalniz kalmay1 beceremeyen, kendisinden nefret
eden, televizyona, telefona, internete bagimli yiizeysel insanlar yetistirir. Nihayetinde
okul modern toplumun ihtiyag duydugu aligkanlik ve davranislarin iretildigi bir
laboratuvardir. Okulun asil amaci ¢ocuklar1 6zglir irade sahibi sahsiyetlere doniistiirmek

degil, modern topluma hizmet edecek bireyler yetistirmektir, 3%

Spring icin ise kitlesel okul egitiminin amaci, Ogrencileri vatandaglara ve iscilere
dontistiirmektir. Kisiler bu sekilde modern sanayi toplumuna uyumlu hale getirilir.3°!
Spring’e gore okul ile egitim arasindaki fark unutulmamalidir. Okul bir kurumdur ve
denetim islevi gérmesi i¢in 6zellikle dizayn edilmistir. Amaci itaatkar isciler ve yurttaglar
yetistirmektir. Bu haliyle okul bir toplumsallagtirma yontemidir. Oysa egitimin kisinin
kendisiyle alakalidir. Egitim bireylerin diinyay1 doniistiirmesine ve bireysel 6zerkligini
en list seviyeye cikarmalarina yardimct olan bilgi ve becerilen kazanilmasi anlamina
gelir.3? Gatto’nun yaptig1 ayrimu Spring de yapar; okul 6grenciye disaridan dayatilan
zoraki bir siireci ifade ederken, egitim insanin i¢inden gelen ve dzglirlesmesine yarayan

iradi bir eylemdir. Egitim ve okul arasindaki ¢eligki bu ayrimdan kaynaklanir.

Egan’a gore egitimin temel amaci, insanin i¢ diinyasini zenginlestirmek ve dis diinyayla
saglikli bir iligki kurmasini saglamaktir. Bu dogrultuda egitim, oncelikle ¢ocugun i¢
diinyasii anlamlandirabilecegi bir dil ve anlam insas1 sunmalidir. Dil burada yalnizca bir
iletisim arac1 degil, ayn1 zamanda bireyin biling diinyasini kuran temel yapidir. Egan’a

gore dil egitimi eksik kaldiginda gerceklik algis1 da sarsilir; oysa kapsamli bir dil egitimi

> Gatto, Egitim: Bir Kitle Imha Silahi, ss. 29-30.
0" Spring, Ozgiir Egitim, s. 13.
302 Spring, Ozgiir Egitim, s. 146.
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bireyin kendine 0zgii bir biling gelistirmesinin yolunu acar. Egitimin ikinci yonii,
cocugun dile hakim olarak kendi potansiyelini kesfetmesidir. Boylece ¢ocuk, dilin sadece
disa doniik degil, ayn1 zamanda ice doniik bir islevi oldugunu fark eder; kendi dinamik
hayatinin farkina varir. Egitimin {i¢iincii boyutu ise bireyin kendisine benzeyen ama ayni
olmayan diger insanlarla saglikli iliskiler kurabilmesini saglamaktir. Nihayetinde egitim,
insanin i¢ ve dis diinyas1 arasinda bir denge kurmayi hedefler.’®® Egan’a gore ancak bu

denge saglandiginda egitim gergek anlamini bulur, 3%

Ne var ki Egan, giiniimiiz okullarinin bu hedeflerden olduk¢a uzak oldugunu soyler.
Okulun anlam diinyasini1 genisletmek yerine daralttigini ve insanmn farkli anlama
bicimlerine ulagsmasia engel oldugunu vurgular. Ona gore somatik, mitik, romantik,
felsefi ve ironik olmak tizere bes tiir anlam vardir; fakat okul, yalnizca somatik yani ilk
ve en temel anlam bi¢imiyle yetinir. Aslinda egitim, bu bes anlam tiiriiniin her birini ayr1
ayr1 ve zaman icinde gelistirecek sekilde diizenlenmelidir ancak bu sayede kisiler, hem
diinyay1 ¢ok boyutlu bicimde kavrayabilir hem de kendi varligimi daha derinlikli bir

zemine oturtabilir. 3%

2.1.3. Okulun Basarisizhigina Yonelik Bir Tartisma

Su haliyle okul kurumu gegmis déonemlerde disiiniirler ve filozoflar tarafindan idealize
edilen egitimi aktarmaktan oldukca uzaktir. Giiniimiiz okullarinda ne Semavi dinler, ne
felsefi sistemler ne de Aydmlanma disiiniirlerinin ideal egitim anlayisi
uygulanmamaktadir. Bugiiniin okullar1 idealize ettikleri egitimi ve vaadettikleri egitimi
sergilemekte basarisiz olmuglardir. Egitim hakkinda calisan isimler egitim projesinin
neden basarisiz oldugu sorununa odaklanmis ve caligmalariyla bu basarisizligi gozler

Oniine sermistir.

303 Bgan, Egitimli Zihin, ss. 67-68.
304 Bgan, Egitimli Zihin, s. 169.
305 Bgan, Egitimli Zihin, s. 161.
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Stirner’e gore okul egitiminin temel sorunu iradesiz bilgi olgusundan kaynakliyor
olmasidir. Bilgi yiiceltilmis ve irade 6nemsiz hale getirilmistir. Oysa okullarda bireyler
kendilerini agiga cikaracak olan egitimi almalidir. Stirner i¢in okullarin temel problemi
okul egitiminin Ozgiirliige degil itaate yonelmis olmasidir. Okullarin bilgi hamalligi
yapmay1 birakip bireylerin hayatlarinda ve sahsi gelisimlerinde yararli seyleri
ogretmelidir. Oysa modern donem okullar1 boyle bir egitimi kendi sorumlulugunda

gormez.3%

Krishnamurti’ye gére okul 6grenmenin gerceklestigi kutsal yerlerdir.?” Ogrenmenin

temelini disiplin olusturur:

Ogrenmek disiplinin esasidir. Neden yemege zamaninda gelindigini, dogru zamanda
dinlenilmesi gerektigini vs. 6grenmek, hayat i¢indeki diizeni 6grenmektir. Siyasal,
sosyal ve hatta din agisindan ¢ok karisik olan diizensiz bir diinyada okullarimiz;
diizenin, egitimin ve zekdnin merkezleri olmalidir. Okul, herkesin hayatin biitlinii ve

kolaylig1 hakkinda bir seyler 6grenebilecegi kutsal bir yerdir.?%

Oysa Krishnamurti’ye gére modern diinya bir krizin i¢erisindedir. Birey ve toplum, okul
ve aile, 6gretmen ve Ogrenci arasinda sonu gelmeyen bir catisma ortami mevcuttur.
Egitimi bir ara¢ olarak kullanan 6gretmenler, aileler, yoneticiler ve siyasetciler oldugu
stirece okuldaki catigsma ortami diizelmeyecektir. Su haliyle okulun ve egitimin i¢inde
bulundugu krizi agsmanin yolu bu g¢atigma ortamindan kurtulmaktir. Bu krizin igine
diismemek i¢in ¢ocuk dnyargilardan uzak bir ¢evrede egitim gormelidir. Aile gibi okul
da bu noktada belirleyici bir kurumdur. Onyargilar1 yikmak okulun elindedir. Ayrimet bir
ruh olusmasina engel olmak okul ve aile, birey ve toplum gibi ayr1 uglar1 bir araya

getirmekle miimkiin olur.>* Krishnamurti’ye gore okul, toplumun homojenlesmesini ve

3 Stirner, Egitimimizin Sahte Ilkesi ya da Hiimanizm ve Realizm, ss. 36-37.

307 Krishnamurti, Jiddu, Egitim Uzerine Mektuplar, cev. Buket Dilmen (Istanbul: Arion Yaymevi, 1994), s.
20.

398 Krishnamurti, Egitim Uzerine Mektuplar, s. 17.

309 Krishnamurti, Egitim ve Yasamin Anlamz, s. 67.
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sosyal uyumu saglayacagi yerde toplumun farkli kesimleri arasinda ugurum olusturan bir
kurum haline doniigsmiistiir. Bu haliyle okul, krize bir ¢oziim iiretmekten ¢ok krizi
derinlestiren; problemi percinleyen bir yere doniismiistir. Onceki sayfalarda
islevselcilerin okulun olumlu anlamda yeniden iiretimin gerceklestigi bir yer olarak
ayirdigindan s6z etmistik. Oysa okul krizi derinlestiren, problemi per¢inleyen bir kurum
olarak olumlu bir iglev géormez, daha ziyade toplumdaki problemlerin ve meselelerin

atesinin harlandig1 bir yere doniistir.

Petrof, okullarin basarisizliginin sebebini diploma odakli bir kurum olmalarina baglar.
Hem okul yonetimi hem de 6grencinin ailesinin okuldan talebi okuldan toplumun geri
kalani1 i¢in makbul bir diploma edinmesidir. Diplomaya odaklanan okullar egitimin 6ziinii
anlamaktan ¢ok uzaktadir. Egitime dair asli bir kaygis1 olmayan okul kurumu, 6grenciden
birgok kuru bilgiyi ezberleyerek mezun olmasini istemektedir.3!° Petrof okulun yarattigi

cifte yikimi su sozlerle ifade eder:

Bu tiir bir okul, benim kanaatime gore ¢ifte tarafli bir yagma pesindedir: Birincisi,
ogrencilerin zamanin1 ve kaynaklarini gereksiz yere yagmalamak ve gasp etmek;
ikincisi ise, bu ilk durumdan daha kotii olani, 6grencilerin diinyanin giizelliklerini ve
bilgeligini gérme ve tanima hakkini ellerinden almak. Bu sekilde, giiniimiizdeki
okullar, 6grencileri, kainatin karmasikligina ragmen son derece diizenli yasami

karsisinda, heniiz gozleri agilmamis kopek yavrular: seviyesine indiriyor.*!!

Cocukluktan itibaren baslayan ve gencligi kapsayan okul yillari, Petrof’a gore, insan
hayatina yalnizca istirap getirmektedir. Okullarda ¢ocuklar ve gengler, tashik ve kayalik
zeminin lizerinde yetismeye ¢alisan bir bitki gibi koksiliz ve gidadan yoksun kalmaktadir.
Ogrenciler yorgun, takatsiz ve bikkin bir sekilde okuldan mezun olarak tam hayata

atilacaklar1 donemde yasama kars1 biitiin ilgilerini ve enerjilerini kaybetmektedirler.?!

310 Petrof, Okul ve Hayat, ss. 6-7.
311 Petrof, Okul ve Hayat, ss. 18-19.
312 Petrof, Okul ve Hayat, s. 19.
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Petrof’a gore okul hayati boyunca igine diisiilen iki yanlig 6grencileri hayatlar1 boyunca
takip ediyor. ilk olarak okulda ogretilen bilgilerin hakikaten &nemli seyler oldugu
yanilgisma diisiiliiyor. Ikinci yanlis ise diploma aldiktan sonra &grenme siirecinin
tamamlandigina ikna olunmasi.?!®* Bu yanlslar modern egitim sisteminin ve okul
kurumunun merkezinde giiclenerek yasamaya devam ediyor. Okullar ise bu iki yanlisi
kaniksayan yeni nesillerin disiplinsizlik yapmasinda ve sosyal diizeni bozmasindan

endise duyuyor. Egitimin gergek sorunlarina, okulun hakiki problemlerine karsi gozlerini

yumuyor.

Gatto, Petrof’a benzer sekilde, okulun yaptig1 seyin ¢ocuklarin ve 6grencilerin hakiki
tutkularin1 yok ettigini belirtir. Oysa nitelikli egitim tutku gerektirir; ancak gercekten
ilgili, merakli, hevesli ve tutkulu birisi bir seyi derinlemesine 6grenebilir. Okulun
Bunun gergek bir egitimle uzaktan yakinda alakasi yoktur. Okulun basarisizligi
ogrencinin tutkusunu kaybetmesine kars1 bu denli duyarsiz kalmasinda yatar.3'* Gatto’ya
gore okul 6grencinin goziinde kotii aliskanliklarin 6gretildigi bir hapishaneye doniisiir.
12 yil boyunca &grenciler zorunlu sekilde hapis cezasina tabi tutulur ve bunun
karsiliginda diploma ile ddiillendirilirler. Ogretmenler de bunun 6diiliinii prestijli ve
giivenceli meslekleri ve diizenli maaglari ile alirlar. Okulun bu siireg i¢inde gercekten bir
ders vermek gibi bir kaygis1 yoktur. Bu 12 senenin asgari hasarla gegmesini okulun ilk

onceligidir.3!3

Holt, iyi bir okulun igerdigi her eylemle anlama ve hakikate yonelmesi gerektigini belirtir.
Gergekten egitimli bir insan hayati boyunca hakikatle siki sikiya bir bag kurar ve

yasaminin her noktasmda bu bag1 hisseder.!® Dolayisiyla bir okuldan beklenen de bu

313 Petrof, Okul ve Hayat, s. 20.

314 Gatto, Aptallastiran Egitim, s. 36.

315 Gatto, Aptallastiran Egitim, s. 50.

316 Holt, John C., Cocuklar Neden Basarisiz Olur?, ¢ev. Fatma Safak (Istanbul: Beyaz Yayinlari, 2016), s.
313-314.
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olmalidir. Oysa gercekte okulun yaptigi sey boyle bir bag kurmaktan ¢ok uzaktir. Okul

tipki1 Dewey’in de sOyledigi gibi 6grencinin zihnine bir seyleri tikip basma yeridir:

Okulda yaptigimiz bir¢ok seyin ardinda kabaca su fikirler yatar: (1) Insanin bilgi
dagarciginda herkesin bilmesi gereken ve temel unsur sayilabilecek belirli bilgi
parcaciklart mevcuttur; (2) Gilinlimiiz diinyasinda zekasimi kullanarak yasamasi
anlaminda bir insanin ne kadar egitimli ve nitelikli oldugu, topluma ne kadar yararh
biri oldugu, bu temel bilgiye ne oranda sahip olduguna baglidir; (3) Bu nedenle
okullarin gorevi cocuklara bu temel bilgiyi olabildigince ¢ok vermektir. Bu
fikirlerden hareketle, belli olgu, recete ve fikirleri, zerre kadar ilgilenip

ilgilenmediklerine bakmaksizin, Ogretilecek ¢ok daha ilgi ¢ekici seylerin olup

olmadigina aldirmadan, okuldaki biitiin cocuklarin kafasina habire tikistiririz.!’

Bu ¢ fikir kabaca ii¢ baska amaca hizmet eder. Birinci olarak okul tikip basma yoluyla
kendi kiiltiiriinii, degerlerini ve geleneklerini dgrencilere aktarir. Ikinci olarak gercek
diinyanin ucuz bir kopyasmi dgrenciye dayatir. Ugiincii ve son olarak Ogrencinin,
miimkiinse basarili bir sekilde, istihdam edilmesine yarar.’'® Ogretmeni ve sistemi
memnun etme kaygisiyla gegen okul yillarinin 6grencide yarattiklari; korku, can sikintisi
ve aptal insanlarin yetismesidir. Cocuklar okulda yasadiklar1 baskici siire¢ sonucunda
zekalarini gizlemeyi 6grenir. Holt’a gore boyle bir okul hayat1 ¢ocugu kendi aptalligina
inandirmaktan bagka bir seye yaramayacaktir. Gatto’da oldugu gibi Holt i¢in de okulun
aptallastiric1 etkisi ac1 ama gercektir. Holt bebeklerle ¢ocuklar: kiyaslayarak bir bebegin
cok daha akilli ve merakli olduguna vurgu yapar. Bebekler ¢ocuklardan farkli olarak
yagsama dort elle sarilir ve etraflarindaki her seyi ilgiyle sorgularlar. Bebeklik doneminde
gozlenmeyen dis diinyaya karsi ilgisizlik ve can sikintisi, ¢ocuklar okula gitmeye
basladig1 zaman sik¢a karsilasilan bir duruma doniisiir. Cocuklar okul hayatina merak ve
arzuyla baslar ancak ilerleyen yillarda bu merak oliir ya da siner. Devam eden yillarda

kullanilmayan zeka gittikge korelir ve yerini aptalliga birakir.’'® Meslek hayatinin

317 Holt, Cocuklar Neden Basarisiz Olur?, ss. 308-3009.

318 Holt, John, Okullarin Basarisizhigt, gev. Azer Leyla Varol (Istanbul: Episteme Yayimnlari, 2024), ss. 9-
10.

319 Holt, Cocuklar Neden Basarisiz Olur?, ss. 279-280.
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neredeyse tamamini bir 6gretmen olarak gecirmis olan Holt, bir 6gretmenin en ¢ok
kullandig1 kelimelerin “Kipirdamadan otur! Sessiz olun!” oldugunu ifade eder. Okulun
parolalar1 sessiz ol ve kipirdama komutlaridir. Iste ¢ocuklar: aptallastiran da tam olarak
budur. Oysa Holt’a gore insan denilen varlik tek par¢a halinde yasar. Uzuvlar, dil, g6z ve
beyin birbirine baglidir. Bunlardan herhangi birini kapatmak viicudun tamamini

kapatmak ve onu islevsiz hale getirmek anlamma gelir.?°

Okulda iyi olan seylerden daha ¢ok kotii seyler vardir. Sekerden ¢ok sopa vardir.??!

Okulun bu olumsuz ortaminda ¢ocuklar da hayatta kalma stratejileri gelistirmeye baslar.
Anlamsiz prosediirleri ve gostermelik sinavlar1 basariyla gegmeyi 6grenir ve Apple’in
tabiriyle sistemi idare etme becerisine sahip olurlar.3??> Okul ¢atis1 altinda aykiri
diistinceler, cesur davranislar, iyi niyetli olmasina ragmen sistemin digina ¢ikan eylemler
asla takdir edilmez. Farkli ve aykir1 olana kontrol edilmesi zor oldugundan asla
miisamaha gosterilmez.>** Okulun bu yapist dgrenciyi kusurlu, arizali, diizeltilmesi
gereken ve aksak bir sey olarak gérmesinden kaynaklanir. Ogrenci ve dgretmen arasindan
dogal bir hiyerarsi vardir. Seker ve sopa 6gretmenin elindedir. Holt bu durumu su sozlerle

aciklar:

... en umutsuz okullardan tutun, en iinlii iniversitelerin enstitiilerine kadar hep ayni
eski okul kurali gecerlidir: Eger Ogrenme gerceklesiyorsa bunu saglayanlar
ogretmenlerdir; eger gergeklesmiyorsa, suglu olanlar 6grencilerdir. Kelimeler az da
olsa farklilik gdsterebilir, "kotii" veya "aptal" yerine "kiiltiirel olarak dezavantajli"
ve "Ogrenme Ozirli” kullanilabilir. Fakat fikir aymidir. Sadece sonuglar iyi
oldugunda okullar ve 6gretmenler yaptiklari seylerin sorumlulugunu almay1 kabul

ederler.’*

320 Holt, Okullarin Basarisizligy, s. 21.

321 Holt, Cocuklar Neden Basarisiz Olur?, ss. 257-273.
322 Apple, Egitim ve Iktidar, s. 140.

323 Holt, Cocuklar Neden Basarisiz Olur?,s. 248.

324 Holt, Cocuklar Neden Basarisiz Olur?,s. 178.
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Ogretmen ve dgrenci arasinda hiyerarsik bir iliski s6z konusudur. Freire okullar1 analiz
ederken 0gretmenin bir hakikat anlaticis1 roliine soyundugunu vurgular. Okul, anlatan,
aciklayan ve ifsa eden 6zne konumundaki 6gretmenler ile sabirla dinleyen ve kendilerine
bahsedileni mutlulukla kabul eden o6grencilerin alt-iist iliskisi kurduklar1 bir yerdir.
Boylesine bir okul siireci dgrenciyi cansizlagtirir ve taslastirir.3?> Okul bu yaniyla,
Holt’un tabiriyle, 6grencinin dogru yanitlar vererek ibadet eyleminde bulundugu
tapinaklardir. Ogretmenin ve dgrencinin zihin diinyas1 bu dogru yanit sunma ritiielini
layigiyla yerine getirmektir.3?® Nihayetinde miifredata, ders kitaplarina, okullara ve

egitim hayatina hakim olan sey bu ritiieldir.

Ogrencilerin gdziinde okul bir ibadethane olarak goriiliirken, kamu agisindan okullar birer
hapishaneye doniismiistiir. Kamunun goziinde 6gretmenler de bu hapishanenin bekg¢isi ya
da gardiyam1 konumundadir. Okul, haftanin bes giinli, yilin dokuz ay1 boyunca
ogrencilerin "beladan uzak tutuldugu" bir yer olarak islev goriir. Bu zorunlu tutsaklik
stiresince egitim verilmeye calisilir; oysa bu iki durum birbiriyle ¢elisir. Daha 6nce de
vurguladigimiz gibi egitim, goniilliilik ve serbestiyet temeline dayanir. Ancak kamu
okullarinda katilim zorunludur. Kamu egitimi, zorunlu askerlik gibi, yerine getirilmesi
gereken ve aksi takdirde insanin hayati boyunca karsisina bir engel olarak c¢ikacak bir
yiikiimliiliik gibi algilanir.??” Bu yéniiyle okulun isleyisi askeri diizene benzemektedir.
Okuldaki &grenci, ordudaki askerin konumuna indirgenmistir. Ogrenciler zamanla
korkak, uysal, kolay yonlendirilebilen ve giidiilen bireylere doniismektedir.??® Modern
egitimin vadettigi O0zgiir insan ideali yerini, siirii psikolojisiyle hareket eden bireylere
birakmistir. Okullar ise bu siiriiniin toplandig1, korunakli ama disina ¢ikilmasi imkansiz

hapishaneler halini almistir.

Gatto okulu bir kosullandirma laboratuvar1 olarak tanimlar. Kosullandirma

laboratuvarlarinda her bir 6grenci birbirinin aynisidir, burada tek tip ve biricik insan

325 Freire, Ezilenlerin Pedagojisi, s. 89.

326 Holt, Cocuklar Neden Basarisiz Olur?,s. 165.
327 Holt, Okullarin Basarisizligt, ss. 63-66.

328 Holt, Okullarin Basarisizligi, s. 31.
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model kabul edilmistir. Laboratuvarlarda can sikintisi, yetersizlik hissi, kiskanglik ve
haset biricik insan modelinin dogal sonuclariymis gibi kabul edilir ve Ogrencilere
yiiklenir. Zira modern diinyanin sartlar1 bunun gerektirir. Ogrencinin sartlanmasi gereken
kiiltiir amaciyla ruhsuz, pasif, sikici, yalniz ve soguk talimler gereklidir. Okulda icra
edilen talimler Ogrenciyi gercek diinyanin sorunlarindan ve gerekliliklerinden
uzaklastirarak suni giindemler yaratir. Biiyiik bir dogal afet esnasindan bile 6grencinin
diisiindiigii sey sene sonu girecegi sinavlardir. Gatto, gercekten egitimli insanlarin,
basarilarin1 ve egitimlerini okula ragmen edindiklerini belirtir. Gergekten egitimli
insanlarin egitim siireclerini kendilerinin baslattigini, devam ettirdigini ve hayat boyu
stirdiirdiiklerini ifade eder. Bu kisilerin ortak 6zellikleri tecriibe sahibi, devamli olarak i¢
gozlem yapan, dikkat dagitict unsurlardan etkilenmeyip odaklanma basaris1 gosterebilen,
merakli, sabirli ve gbzlem kapasitesi yliksek insanlar oldugunun altin1 ¢izer. Gatto igin
modern okul ise smavlar ve karneler diginda geri bildirim almanin neredeyse imkansiz
oldugu, yaratici fikirlerin ya da dehalarin degersizlestirildigi yerlerdir.3?° Bu a¢idan okul
kurumu c¢atist altinda modern toplumu iyilestirebilecek basarili insanlarin ve biiyiik
dehalarin ¢ikmasi pek miimkiin degildir. Sonugta okullar diinyanin gergek sorunlaria
duyarsiz, insan tizerine tefekkiir etmekten yoksun, egitimsiz ve gorgiisiiz insanlarin imal

edildigi fabrikalar olmanin 6tesine gegememektedir.

Gatto’ya gore okul, bir tlir inang sistemidir. Okulun bu yonii anlagilmadan, isleyisi tam
anlamiyla kavranamaz. Ona gore okul, kimi zaman kat1 bir tarikatin yontemlerini andiran
bigimde, bireyleri belli kaliplara sokarak smiflandirir.33° Gatto, bir¢ok ailenin ¢ocuklarimi
daha basaril1 ve zeki olmalari umuduyla okula gonderdigini, ancak okulun ¢ogu zaman
bu beklentinin tersine bir etki yarattigini ifade eder. Ona gére modern okul egitiminin
sonucunda bireylerde gelisen temel 6zelliklerden biri, diisiinme yetisinin korelmesi, yani
zekanin geriletilmesidir. Gatto, modern egitimin {rettigi bu yeni tiirden zihinsel

duraganligi sdyle tanimlar:

32 Gatto, Egitim: Bir Kitle Imha Silaht, ss. 114-117.
330 Gatto, Egitim: Bir Kitle Imha Silahi, s. 144.
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Eski moda aptallik, bildiginiz basit cehaletti. Simdiyse cehalet, sistemin ve sosyal
diizenin iyiligi adina, 6grenmenin oranlara boliindiigii, bu boliinme sonucu "iistiin

yetenekli", "vasat" ve "0zel 6gretime muhtag" gibi gruplarin ortaya ¢iktig1 gorece

b

aptalligin sabit matematiksel kategorilerine doniistii. Artik aptal insanlar sadece cahil
degiller, simdi onlar, sakinlessinler diye ticari bir sekilde hazirlanan yeterli
miktardaki dezenformasyon dozlariyla kafalar1 sartlandirilmasi gereken tehlikeli

embesiller haline geldiler.**!

Okuldaki ders siireci sosyal hayattan kopusu gerekli gerektirir. Egitim siireci, okul hayati
ile aile hayat:1 arasinda bir daha diizeltilemeyecek bir kopus yasatir, 6grencilerin hayati
okuldan ibaret olur. Bununla iligkili olarak okul ¢evresinde disipline olan, okul hayatinin
gecerlilik kriteri olan siavlara ve puanlama sistemine uyum saglayan dgrenciler ruhen
boliinmiis ve pargali varliklara doniisiir.>*? Okul hayati ayrica 6grencinin gelecekte iginde
yasayacag1 modern hayatin davranislarini da 6grenir. Okul 6grencilere maddi diinyanin
tilketim aligkanlarini {ireten ve ogreten bir fabrika haline gelir.3*® Nihayetinde okulun
yaptig1 bu kosullandirma operasyonunun sonucu 6grencinin bir tiiketiciye doniismesi ve
tilketim pratiklerini i¢sellestirmesidir. Gatto, okullarin her seyden once miisteriye ag
ticarethaneler oldugun tespit ederek okulun tiiketim ve sermaye c¢ergevesinde

incelenmesini dogru bulur.3

2.1.4. Ideale Erisemeyen Okul Neye ve Kime Hizmet Eder?

Okul gengleri toplumun geri kalanindan ayiran ve gdzetim islevi goren bir hapishane
gibidir. Temel islevi genglerin bir hastalik haline gelme ihtimalini en aza indirmektir.
Okul araciliiyla ¢ocuklar ve gengler gdzden 1rak hale gelir. Modern toplumun ayricalikli

smiflar1 ve devletlerin yoneticileri i¢in bir tehlike olmaktan ¢ikarlar. Dolayisiyla okul

31 Gatto, Egitim: Bir Kitle Imha Silahi, s. 144.
332 Gatto, Egitim: Bir Kitle Imha Silahi, s. 122.
333 Gatto, Egitim: Bir Kitle Imha Silah, s. 219.
34 Gatto, Egitim: Bir Kitle Imha Silahi, s. 300.
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islevsel olarak marjinallesen 6grencileri ayirir ve kusatir. Bu yaniyla okulun kendine
ornek aldigr kurum panoptik gozetim yontemidir. Jeremy Bentham’in tasarladigi
panoptikon, gozetimi ilke edinen ve farkli ¢esitlerden insanlarin tutuldugu bir mimari
yap1 bi¢imidir.33® Panoptikon, bilinebilirlik ilkesinin mimari bigimde diizenlenmesidir.
Merkezde bir kule ve onun ¢evresinde halka seklinde siralanmis hiicrelerden olusan bu
yapinin amaci, gozetlenenin —hasta, deli, mahkim, is¢i ya da s6z konusu egitimse
Ogrenci— kapatilmast ve gozetlendiginin farkinda olmadan siirekli bir sekilde
gozetlenmesidir. Bu diizen, goriilmeden gozetlemeyi miimkiin kilan mekansal bir
tasarimi ifade eder. Foucault’ya gdre panoptikonun en kritik noktasi, goriiniir olmay1 bir
tuzaga donlistiirmiis olmasidir. Burada gozetlenenler siirekli goriiniir haldedirler ve tam
da bu ylizden iktidarin tuzagma diiserler. Bu kisiler gorebilirler ama gozetleyeni asla
goremezler; duyabilirler ama iletisim kuramazlar, konusamazlar. Bu yap1 igerisinde
bireysellik ortadan kalkar. Kisisel kimlikler yok sayilir; gézetmen agisindan herkes
yalnizca gozlemlenen bir hiicre sakini olarak var olur. Artik yalnizca sayilabilir ve
denetlenebilir insan y1gmlarindan s6z edilebilir. Bu tek tarafli gozetim iliskisi, gdzetlenen
ile gozetleyen arasindaki dogal ve insani temasi ortadan kaldirir. Gzetlenenler, tastyicisi
olduklari iktidar yapisinin i¢ine yerlestirilmis ama ayni zamanda ondan yalitilmis bireyler
haline gelirler. Panoptikon, bu yoniiyle goriiniir ama varligi kanitlanamaz bir iktidar ilkesi

iiretir.33¢

Panoptikonun bir diger 6zelligi ise onun bir doga bahgesi ya da gozlem laboratuvari
olarak kurgulanmis olmasidir. Foucault’ya goére Panoptikon, gozetmene esi benzeri
olmayan gozlem olanaklar1 sunar. Bu yapi, dogal bir laboratuvar islevi goriir ve
gozetmene gozlenenler lizerinde deney yapma, onlar ¢esitli bigimlerde calistirma ve
terbiye etme firsati tanir. Bu 6zelligiyle Panoptikon, pedagojik deneyler i¢in 6zellikle
elverislidir. Foucault’ya gore, Panoptikon Helvetius tarafindan "gozlenebilir her fikrin

soy zincirini olugturmak" i¢in olduk¢a uygun bir diizenleme olarak gortilmiistiir.3’

335 Bentham, Jeremy, Panoptikon, ¢ev. Baris Coban ve Zeynep Ozarslan (Istanbul: Su Yaymevi, 2016), s.
9.

33 Foucault, Michel, Hapishanenin Dogusu, gev. Mehmet Ali Kiligbay (Ankara: imge Kitabevi, 1992), ss.
251-252.

337 Foucault, Hapishanenin Dogusu, ss. 255-256.
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Panoptikon insanlar {izerinde deney yapabilmek ve onlarda saglanabilecek
doniisiimleri ¢ok giivenilir bir sekilde ¢oziimlemek konusunda ayricalikli bir yerdir.
Hatta Panoptikon kendi mekanizmalar1 {izerinde bir denetim aygit1 da olusturabilir.
Miidiir merkezi kuleden, emri altindaki biitiin gorevlileri gozleyebilir: hastabakicilar,
hekimler, ustabasilar, ilkokul Ogretmenleri, gardiyanlar; onlar1 siirekli olarak
yargilayabilir, hal ve gidislerini degistirebilir, en iyisi oldugunu diisiindiigii

yontemleri onlara dayatabilir, ve kendi de kolaylikla gozlenebilir.**®

Panoptikon, gozlem mekanizmalar1 sayesinde insan davraniglarina daha gii¢lii ve etkili
sekilde niifuz edebilir. iktidarin ilerleyisi, bilgi ve denetim artisiyla birlesir. Bdylece ¢ok
sayida yeni bilinecek ve kontrol edilecek nesne kesfedilmis olur.3*° Panoptikon islevi
goren modern okul, Foucault’ya gore sadece itaatkar ¢ocuklar yetistirmez, bunun yaninda
ebeveynlerin de gozetim altinda tutulmalarini saglar. Okul hem 6grencilerin hem de
velilerin hayat tarzlarina, gelirlerine, inanglarina, gelenek ve goreneklerine miidahale
eder. Bu yaniyla okul yetigkinlere kadar niifuz edebilen ve onlar {izerinde de denetim
uygulayan kiigiik sosyal gozlemevleri olusturmaktadir.’® Okul, bilgiyi aktaran ve
bireylerin davraniglarini bi¢cimlendiren, yasamlarini diizenleyen ve onlar1 belli bir
normallik ¢ergevesine yerlestiren bir kurum haline gelir. Ogrencilerle baslayan bu siireg,
zamanla aile bireylerine kadar uzanir. Okulun sinirlari sadece sinif duvarlariyla ¢izilmez;
ogrencinin giindelik yasam, ailesiyle olan iliskisi ve toplumsal ¢evresi de bu denetim
agiin i¢ine dahil edilir. Nihayetinde egitim, goriiniiste bir ilerleme siireci olsa da arka
planda sistematik bir kontrol islevi goriir. Bu durum, 6grenmenin niteligini ve 6grencinin

deneyimini koklii bigimde etkiler.

Ogrenmek test edilmekle ve cezaya maruz kalmakla esanlamli goriiliir. Modern egitimin
ve okul kurumunun iginde elestirel bir diislinceden s6z etmek miimkiin degildir. G6zetim

siirecini bagariyla atlatanlar, antrenman sahasindan iyi performans sergileyerek

338 Foucault, Hapishanenin Dogusu, s. 256.
339 Foucault, Hapishanenin Dogusu, s. 257.
340 Foucault, Hapishanenin Dogusu, ss. 265-266.
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ogretmenlerin goziine giren Ogrenciler mezuniyet diplomasi ile 6diillendirilirler.**!
Modern okul siirecinde Ogrencinin basindan gecenler bir egitim kurumunda
yasananlardan ziyade daha ¢ok polis/gardiyan gozetimindeki tutuklunun/mahkimun
durumuna benzer. Ogrenciler tipki mahkGmlar gibi her an tetikte ve her an
gozlendiklerinin farkindadir. Zira 6grenciye yapilan muamele sorgulanan ve gozetlenen

siipheliden/mahkimdan farksizdir.34?

Dolayisiyla modern okula hosgoriisiizlik ve kiigiimseme iklimi hakimdir. Okulda
alternatif fikirlere ve aykir1 yonelimlere yer verilmez. Bu yoniiyle okul, tipki bir ordu ya
da cezaevi gibi, elestiriye kapali ve kat1 yapisiyla 6ne ¢ikar. Ogrenciler, gercek anlamda
bir egitim siirecinden ge¢meden, yalnizca sinirlandirma ve denetim mekanizmalarina
uymay1 0grenmektedir. Giroux’ya gore bu durum, okulun askerilesmesine ve kamusal
alanin giderek parcalanmasina neden olur. Bu kosullar altinda okul, farkliliklar
barmdirma ve belirsizliklerle bas etme kapasitesini yitirmistir. Oysa modern okulun asli
gorevlerinden biri, bireylere farkliliklarla birlikte yasayabilme becerisi kazandirmak

olmalidir.3*

Giroux’ya gore modern okulun asil kaygisi artik egitim degil, gézetimi altindaki bireylere
piyasa degerlerini ve tiiketim aligkanliklarim1 asilamaktir. 20. yiizyilin sonlarindan
itibaren okullar, gerek kamu gerek Ozel yapilar iginde, sirket mantigiyla isletilen
kurumlara doniismis; bdylece toplumsal sorumluluk, ortak yasam dili ve demokratik
degerler okuldan diglanmistir.>** Bu elestiri, egitim sosyolojisindeki geleneksel islevselci
yaklasimlarin elestiri iiretmekten uzak yapisiyla da desteklenebilir. Parsonscu bakis agisi,
okulu tarafsiz bir bilgi aktaricis1 gibi degerlendirerek, onun ideolojik ve diger sosyal
islevlerini goriinmez kilmis; boylece baskin toplum yapisinin sorgulanmadan yeniden

tiretilmesine destek olmustur.>* Ancak okul teknik bilginin kabaca aktarildigi bir yer

341 Giroux, Henry A., Elestirel Pedagojinin Vaadi, cev. Baris Baysal (Istanbul: Kalkedon Yayinlari, 2008),
s. 176.

342 Giroux, Elestirel Pedagojinin Vaadi, s. 139.

343 Giroux, Elestirel Pedagojinin Vaadi, ss. 150-153.

34 Giroux, Elestirel Pedagojinin Vaadi, s. 156.

345 Giroux, Egitimde Kuram ve Direnis, s. 104.
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olmaktan ¢ok daha fazlasidir. Okulda bu aktarimm O6tesinde giiclii bir ideolojik
mekanizma bulunmaktadir; ancak bu islevleri elestirildiginde okul ¢ok daha anlasilir bir
kurum haline gelir. Althusser’e gore okul, yalnizca vatandaslik ya da disiplini 6gretmekle
kalmaz, ayn1 zamanda Ogrencinin bilingdis1 bir diizlemde riza gdéstermesini de saglar.
Okulun temel islevi, bireylere goriinmez yollarla egemen ideolojiyi benimsetmek ve
onlar1 bu diizene uyumlu héle getirmektir.’*® Bu ideolojik isleyis yalnizca egitim
icerikleriyle degil, kullanilan yontemlerle de etkisini siirdiirmektedir. 20. yiizyilda
geleneksel, otoriter ve baskici okul modeli yerini daha rafine edilmis, ikna yoluyla niifuz
eden bir anlayiga birakmistir. Artik okul, fiziksel zorlama yerine riza iiretmeye
odaklanmakta; 6grencileri sisteme goniillii olarak katilmaya tesvik etmekte ve bu mantigi
benimsemeleri yoniinde ¢aba gostermektedir. Bu doniisiim, okulun toplumsal kontrolii
cok daha goriinmez ama daha derinlemesine bir bicimde gergeklestirmesine olanak
saglar. Ogrenci, okulun otoritesine karsi koymak yerine ona uyum saglamay1 6grenir;
sorgulamak yerine igsellestirir; disardan gelen baskilarla degil, kendi i¢
yonlendirmeleriyle sekillenir. Tam da bu noktada Bourdieu’niin okul elestirisi nem

kazanir.

Bourdieu’ye gore okul kurumu gegmisten gelen edinimleri 6nemsiz sayarak egitimi tarih
Oncesiz bir tarihe doniistiiriir. Okula gelen bir 6grencinin ge¢miste yasadiklart ve miras
edindikleri 6nemsiz kabul edilir.3*” Bu kabul okula igkindir. Okul siiresince yiiriitiilen
egitim faaliyetlerinin asil sonucu, kurumsal egitim kiiltiiriiniin 6grencilerin zihnine
yerlesmesidir. Bourdieu, kurumsal egitim mesaisinden gecen faillerin sonugta
kaidelestirmeye, homojenlesmeye ve sistematiklesmeye meylettigini ifade eder.?*? Okul
kurumu baslangici itibariyle beklentileri ve talepleri karsilamak iizere bir pazarlhiga
girismektedir. Ik asamada okul kendi beklentileri karsilayabilecek dgrencileri siizgegten
gecirir ve kurumun verimli bir sekilde islemesini géz oniine alarak iktidarin aktarilmasini
onceler.** Okul hayati boyunca 6grencinin yapmasi gereken kendisine sunulan sosyal

basar1 kriterleri ile kiiltiirel aktarimi basarili bir sekilde harmanlamak icin caba

346 Giroux, Egitimde Kuram ve Direnis, ss. 111-112.
347 Bourdieu, Yeniden Uretim, s. 75.

348 Bourdieu, Yeniden Uretim, s. 91.

349 Bourdieu, Yeniden Uretim, s. 136.
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gostermektir.>>® Bu ¢abasiyla dgrencinin ve velisinin arzusu toplumsal olarak ayrigmak
ve sinifsal olarak one ¢ikmaktir; ancak bu ¢aba nafiledir. Bourdieu’ye gore 6grenci okulda
kendi yok olusuna gayret gostermekten bagka bir sey yapmaz, yapamaz. Okuldan ¢ikan
Ogrencinin 0grendigi yegane sey bu caresizlik durumunu kabullenmektir. Bourdieu’ye
gore bu mistifikasyon siireci agamali olarak 6grencinin, dgretmenin ve okulun inkar
edilisine ve yok olusuna kadar gitmektedir.>>! Bu sartlar altinda &grencinin okulda
yapabilecegi tek sey meslek hayati ile ilgili belli amaglara odaklanmak ve tiim imkanlarini
bu amaca ulagsmak i¢in seferber etmektir. Dolayisiyla 6grenci artik okulun bir egitim
kurumu oldugunu unutmalidir. Okul kurumu altinda 6grenci ile egitim arasinda herhangi
bir bag bulunmaz. Bourdieu’ye gére dgrenci, dgrenci oldugunu unutmustur.®3? Bourdieu,
“Ozgiirlestirici okul” mitine ve modern egitimin idealize edilmis anlayisinin elestiriye

agilmas1 gerektigini vurgular.’>3

Bourdieu’niin perspektifinden bakildiginda okul, toplumsal ve smnifsal hareketliligin
onilinii acan bir kurum olmaktan ¢ok, mevcut ayricaliklart yeniden lreten bir yapidir.
Egitim, goriinliste herkese acik gibi sunulsa da bu esitlik yalnizca bi¢cimseldir; okulun
isleyisi, esasen ge¢misten miras alinan kiltiirel ve sinifsal sermayeyi onaylamak ve
pekistirmek iizerine kuruludur. Ogrencinin sahip oldugu sosyal ve ekonomik avantajlar,
egitim yolculugunda belirleyici hale gelir. Imtiyazli kesimler, okulda daha genis
olanaklara kolaylikla ulasirken; dezavantajli gruplar, sistemin goériinmez bariyerlerine
takilir. Okul, bu yoOniiyle sadece bilgi aktaran degil, toplumsal diizenin
mesrulastirilmasimi  saglayan ideolojik bir aygita doniisiir.>>* Bu durum, egitim
kurumlarinin tarafsiz ya da adil oldugu yoniindeki yaygin alginin da sorgulanmasini
gerektirir. Bourdieu’ye gore okul, toplumsal esitsizlikleri gizleyerek yeniden iiretir ve bu
tiretimi Oyle ustaca yapar ki, ¢ogu zaman bu esitsizlikler dogal ya da bireysel yetersizlik

gibi algilanir. Tam da bu nedenle okul, toplumsal diizeni mesrulastirma bakimindan

350 Bourdieu, Pierre, Varisler: Ogrenciler ve Kiiltiir, gev. Levent Unsaldi ve Asli Siimer (Istanbul: Heretik
Yaymlari, 2018), s. 91.

331 Bourdieu, Varisler: Ogrenciler ve Kiiltiir, s. 43.

332 Bourdieu, Varisler: Ogrenciler ve Kiiltiir, ss. 93-94.

353 Bourdieu, Pierre, Devlet Soylulari: Biiyiik Okullar ve Ziimre Ruhu, gev. Ash Siimer (Istanbul: Istanbul
Bilgi Universitesi Yaynlari, 2024), s. 9.

354 Bourdieu, Yeniden Uretim, ss. 214-215.
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modern ideolojilerden ve dini yapilardan bile daha etkili bir islev iistlenmistir. Bourdieu

bu durumu su sézlerle ifade eder:

Bugiin Okul, "dogal yetenekler" veya dogustan gelen "begeniler" ideolojisiyle
toplumsal hiyerarsilerin ve tedrisi hiyerarsilerin dongiisel yeniden {retimini
mesrulastirmaktadir. En degismez islevi Weber'in soyledigi gibi ayricalikli siiflara
bir teodise saglamak olan siyasi dinlerden; toplumsal diizenin bekasina, bu diizenin
Olimden sonra yikilacagr vaadiyle yardim eden obiir diinyada kurtulus
ideolojilerinden ve her bir bireyin kast sistemi i¢erisindeki toplumsal niteligini ruh
gbcll dongiisiindeki dini vasif derecesiyle mesrulastirmasindan 6tiirii toplumsal
teodiselerin bagyapiti olarak goriinen karma gibi bir doktrinden dahi daha

basarilidir.®*

Bourdieu’ye gore okul, catismalarin ve iktidar miicadelelerinin merkezinde yer alan bir
alandir. Ona gore, okul iizerine verilen miicadeleler, bi¢cim ve icerik bakimindan din
savaslarina benzer bir nitelik tasir.3*® Kurumsal egitim, bu yoniiyle, mevcut esitsizlikleri
yeniden iiretir ve onlar1 mesrulastirir. Okul, bireylere basarisizliklarinin, yoksunluklarmin
ve maruz kaldiklar1 adaletsizliklerin kendi kusurlar1 oldugu fikrini benimsetir. Boylece
bireyler, mevcut diizeni sorgulamadan kabullenmeye ve igine dogduklari sistemi

stirdiirmeye yonlendirilir. Bourdieu, bu kabullenmeyi su sekilde agiklar:

Kabullenme, biitiin "ideolojik devlet aygitlari" tarafindan uygulanan kasith
ehlilestirme eylemlerinin yaninda hafif kaldig1 toplumsal dogayla (bilhassa egitim
ve is piyasasinin yaptirimlar: biciminde) dolayimsiz karsilasmada, bizzat seylerin
diizeninin Ogretisi olan bu learning by doing (yaparak 6grenme) tarzinin en genel

etkisidir.®’

355 Bourdieu, Yeniden Uretim, s. 258.

3% Bourdieu, Devlet Soylulari, s. 19.

357 Bourdieu, Pierre, Akademik Aklin Elestirisi Pascalca Diistinme Cabalar, gev. P. Burcu Yalim (Istanbul:
Metis Yayinlari, 2019), s. 276.
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Bourdieu’ye gore egitimin sisteminin en Onemli islevi nesnel gercekligi maskeliyor
olusudur. Kurumsal egitim nihayetinde bosa harcanan zaman ve paradir. Toplumsal
sistemlerin her durumda zaten yapacagi seyi, modern okullar onca zaman, para ve emek
ile zahmetli bir sekilde uzunca sahnelemektedir. Bu sahneleme ile iktidar bir nesilden
digerine mesru bir sekilde aktarilmaktadir.>>® Egitim sistemi toplumsal O6zneleri
bulunduklar1 konumda durmaya, kendi islerine bakmaya ve yerini bilmeye ikna eder.
Baslica islevi herkesin yerini bilmesini ve orada kalmasini saglamaktir. Okullar,
aristokrasi ve burjuvazinin tasdik mekanizmasini diploma ve tedrisat ile siirdiirmeye
devam eder. Dogal olmayan ama dogustan gelen ayricaliklar egitim araciligtyla tekrar
mesrulastirilir. Diplomalar ile aristokrasi ve burjuvazinin ayricalikli statiileri gizlice miras
birakilir. Ayricalikli kosullarda dogan biri, bu avantajlar sayesinde egitimden en {ist
diizeyde yararlanir; aldig1 diploma ise bu ayricalikli konumu resmi olarak teyit eder.
Kurumsal egitim sistemi, yalnizca ayricalikli siniflarmn statiilerini siirdiirmekle kalmaz;
ayni zamanda bu ayricaliklar1 goriinmez kilar. Boylece, ge¢miste oldugundan farkli
olarak, artik ayricalikli simiflar ayricalikli gériinmeme ayricaligina da sahiptir. Sonugta
sistem, toplumsal olarak dezavantajl bireylerin yasadigi basarisizliklar1 onlarin kisisel
eksikliklerine mal eder. Egitim siirecinde basarisiz olan bir 6grenci, bunun nedeninin

kendi yetersizligi ve liyakatsizligi olduguna ikna olur.?>

Tiim bu okul siireci az sayidaki seckinlere ve elitlere hizmet etmektedir. Okullagsma adi
altinda icra edilen sey egitimden ziyade iktidar tiretmektedir. Okulda, sikica ve bosluga
yer birakmadan ylriitiilen programlarla, 6grencide “genel kiiltiir” adi1 verilen uysal ve
glivenli bir iligki tiirii insa edilir.* Okulda genel kiiltiir aktarimi disinda kalan ve eleme
siirecini basariyla atlatan seckin sinifa ait 6grenciler, iktidar1 icra edecek yeni soylulara
dontigtirler.®®! Egitim sistemi ve modern okullar 6grencilerini gerek kiiltiirel gerek
ekonomik sermayelerine gore secerek, akademik basaridan bagimsiz olacak sekilde,
sosyal sinif aktarimini devam ettirir. Bu nedenle bir 6grenci, daha okula adim atmadan

ait oldugu toplumsal konumu ¢ogu zaman okulda ve sonrasinda is hayatinda yeniden

358 Bourdieu, Yeniden Uretim, s. 259.
3% Bourdieu, Yeniden Uretim, ss. 260-261.
360 Bourdieu, Devlet Soylulari, s. 102.
361 Bourdieu, Devlet Soylulari, s. 131.
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iiretir. Sonug olarak okulun islevi, 6grencilerin toplumsal hayattaki baslangi¢ noktalariyla

varacaklar yerler arasindaki mesafeyi sabit tutmak olur.36?

Apple, egitim sisteminin liyakate dayandigi yoniindeki anlatinin aslinda yalnizca bir
s0ylem oldugunu vurgular. Ona gore, okullar toplumsal hareketliligin gerceklesecegi
kurumlar olarak tasvir edilse de, bu yalnizca bir idealdir. Gergekte ise okula atfedilen bu
islevler, toplumsal yapinin siireklili§ini saglayan birer anlatidan ibarettir; ¢linkii somut
sosyal gerceklik, bu ideallerle ortiismez. Okullar da tipki ekonomik kurumlar gibi belirli
gruplarin ve siniflarin ¢ikarlarini gozetmek iizerine dizayn edilmistir. Okullarin
belirleyici rolii burada karsimiza ¢ikar. Modern okul, egitimin icra edildigi mekanlar
olmaktan 6te normlar, degerler ve egilimlerin tUiretildigi; kiiltiirel sermayenin aktarildig;
egemen siniflarin ideolojik hegemonyalarini siirdiiriildiigii miicadele alanlaridir. Egitim
aracilifiyla toplumsal smiflar ve katmanlar mesru hale gelmektedir. Bu yaniyla okul
iktidara hizmet eden bir aractir. Okulun islevi yalmizca “gizli miifredat” araciligiyla
insanlar1 toplum i¢inde uygun goriilen yerlere dagitim saglamak degil ayn1 zamanda meta
iretiminin gergeklestirilmesini de saglamaktir. Toplumsal konumlarin ¢ocuk yasta ve
okul ¢aginda belirlenmesiyle hem sosyal diizen hem de toplumsal bilgi mesrulasir.36?
Dolayisiyla bu haliyle okul yalnizca bir egitim kurumu olarak degerlendirilemez. Apple,
okullarin toplumsal miicadelenin en énemli alani oldugunu belirterek, egitim siirecinin
hakim ideolojinin iiretilmesinde énemli bir ara¢ oldugunu ifade eder. Ideolojilerin eylem
alan1 olmak suretiyle okulu elverigli bir miicadele alani1 olarak gordiigiinii dile getirir.
Sonug olarak okul toplumun genis diizlemde yasadig1 siyasi ve ideolojik meseleleri kendi
icinde barindirmaya devam eder. Bu noktada okul problemleri {izerine konusmak okulun
ideolojik bir perspektifte degerlendirilmesini de gerekli kilar. Siyasetin kullandigi
kavramlar (ideoloji, iktidar, tahakkiim, gii¢, egemenlik, mesruiyet, fayda vs.) ve neden
oldugu sonuglar (yasamin anlamsizligi, toplumsal esitsizlikler, i¢sel tutarsizliklar,

catigma vs.) okulda da mevcuttur, hatta bu kavramlar tam da okulda tiretilmektedir.3%*

%2 Bourdieu, Devlet Soylulart, ss. 274-275.
% Apple, Egitim ve Iktidar, ss. 83-90.
364 Apple, Egitim ve Iktidar, s. 58.
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Apple’in da vurguladigi gibi, okulu yalnizca toplumsal yeniden iiretimin gergeklestigi bir
kurum olarak ele almak, egitimin ekonomi ve siyasetle kurdugu karmasik iliskileri géz
ard1 etme riskini tagir.’®> QOysa egitimin, ekonomik yap1 ve siyasi iktidar bigimleriyle
kurdugu cok yonlii ve dinamik iliskiler biitiinciil bir analiz gerektirir. Bu nedenle egitim
iizerine yapilan her ciddi ¢alisma, yalnizca yeniden iiretim degil, ayn1 zamanda doniisiim
potansiyelini de dikkate almali; egitim-ekonomi-siyaset ekseninde kapsamli bir

¢Oziimleme sunmalidir.

2.2. Egitim Siyasetin Kiskacinda: Iktidarin Aygit Olarak Egitim

Bir Aydinlanma diisiiniirii olan Marquis de Condorcet’ye (1743-1794) gore insan dogasi
geregi iyi bir varliktir ve ancak egitim yoluyla miikemmellestirilebilir. Dolayisiyla iy1 bir
devletin ayn1 zamanda iyi bir egitimci olmas1 gerekir. Devletin kendine misyon edinecegi
siyasi ve ekonomik gorevleri yerine getirmesi i¢in egitim ve 0gretim faaliyetleri bliyiik
onem tagimistir.>%® Aydmlanma diisiiniirlerinin zihniyeti her sorunun ¢dziimiinii egitimde
aramigken 20. yiizyila gelindiginde egitim devletlerin elinde ideolojik bir araca,

367 Aydinlanma déneminden

sirketlerin goziinde ticari bir metaya donligmiistiir.
giinimiize kadar degismeyen sey egitimin devlet nezdinde oldukga kullanigh bir arag
olusudur. Dolayisiyla devlet i¢in egitim s6z konusu oldugunda her zaman ¢ikarlar ve
faydalar gozetilmistir. Devletlerin egitim konusundaki fikirleri diistiniirlerin ve
filozoflarin ideallerinden uzakta olmus, her daim kendi ajandasini takip etmistir.
Devletler her ne kadar bireyi One ¢ikaran, ozgiirlestirici bir egitim sOylemini vitrine
cikarmigsa da amaci higbir zaman kendini taniyan, elestiri yetenegine sahip, sorgulama
kapasitesi yiiksek bir insan yetistirmek olmamistir. Devletlerin modern egitim yoluyla
yapmak istedigi sey sisteme uyumlu, itaatkar, siradan, tekdiize ve biiyiik kalabaliklara

uyum saglayacak insani iiretmektir. Dolayisiyla modern devletin egitimde onceligi

bireysel farkliliklar1 olabildigince engellemektir. Modern devlet i¢cin endoktrinasyon ve

395 Apple, Egitim ve Iktidar, s. 112.
% Aytag, Avrupa Egitim Tarihi, s. 207.
367 Giindiiz, Egitim Uzerine, s. 130.
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bicimlendirme anahtar kavramlar olmustur. Denetim ve hiyerarsi modern egitimin

vazgecilmezleri haline gelmistir.3%8

Egitimin, siyaset¢iler ve devletler tarafindan arag olarak kullanilmas1 pek de yeni bir olgu
sayllmaz. Antik Yunan doneminde de egitimciler yOneticiler tarafindan fonlanmis ve
siyasi olarak himaye edilmistir. Patronaj sistemi olarak bilinen bu durum tarih boyunca
farkli sekillerde karsimiza ¢ikar. Roma Imparatorlugu, filozoflar1 ve okullar1 himayesi
altina almis ve ekonomik olarak desteklemistir. Benzer sekilde Orta Cag boyunca Kilise
iiniversiteleri ve bilim adamlarini fonlamis ve desteklemistir. Yine ayni sekilde Ronesans
doneminde zengin aileler diisiiniirleri desteklemistir. Bu durum haliyle egitimin iktidar
ile siirekli bir sekilde baglantida olmasmi saglamistir. Modern {iniversitelerin
kurulmasiyla birlikte egitim ve devlet iligkisi artik kurumsal hale gelmistir. 1088°de
Bologna {iniversitesinin kurulmasiyla egitim ve devlet arasindaki bag resmiyete
dokiilmiistiir. ilk iiniversitelerin kurulusu bu anlamda 6nem tasimaktadir. Bu sayede
egitimin sagladig1 iktidar resmi olarak devletin eline gegmistir. Patronaj sistemi ile yerine
getirilen endoktrinasyon ve denetleme, giinlimiizde modern devlet eliyle kamu egitimi

ad1 altinda verilmeye baslanmgtir.36°

Devletin egitime bakis acist egitimcilerden, diisiiniirlerden ve filozoflardan oldukc¢a
farklidir. Devlet kurumu her seyden dnce egemenligini onceledigi i¢in vatandaglarmin
ozgiir olmasmi ve bagimsiz diisiinmesini istemez. Ozgiirliik retorik bir sdylem olarak
tekrarlanir durur fakat devlet 6zii itibariyle egitimde ozgiirlik fikrine sicak bakmaz.
Devlet i¢in egemenlik 6nce gelir ve bu yolda propaganda, carpitilmis tarih ve kitlesel
kontrol araglarin1 egitim siireclerinde ara¢ olarak kullanir. Devlet egitim yoluyla
diistinmesini istedigi seylerin diisiiniilmesini saglar. Aksi taktirde ¢ocuk veya yetigkin
olarak 6grenci mevcut diizeni elestirme kapasitesine sahip insanlara doniisiir. Norm dis1
ogrenci her an sistemin ¢arkina ¢omak sokabilir. Dolayisiyla hakiki bir egitim egemen

devlet agisindan dogrudan bir tehlikedir. Devletin egemenligi ile egitim arasinda direkt

3% Giindiiz, Egitim Uzerine, s. 56-57.
3% Giiven, Egitim Tarihi, s. 99.
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bir celigki vardir. Bu sebeple de devletler hakiki egitim vermekten kurnazlikla
kagmirlar.’7° Oysa dogru bir egitim 6grenciyi her tiirlii otoriteden kurtarmalidir. Hakiki
egitim kisiyi hapseden arayislardan kurtarmali ve ¢evredeki engellerin farkina varilmasini
saglamalidir. Boyle bir egitim i¢in devlet eksenli egitim ideallerinden sakinmak gerekir.
Devlet egitimde bir otorite haline geldigi durumda egitim artik bir 6gretinin aktarilmasi
isine doniisiir. Boyle bir egitim 6grencinin ne kendini bilmesine ne de 0zgiirlesmesine
yarar. Bu tarz bir egitim yalnizca devletin ve mevcut diizenin egemenligini

stirdiirecektir.?”!

Yapist itibariyle modern devlet hi¢bir egitim seviyesinde 6grencinin ne diisiindiigiiyle
ilgilenmemektedir. Onemli olan egitim sisteminin &grencinin neyi nasil dgrenecegi
hakkinda verdigi karardir.>’> Dolayisiyla problem okul ya da egitimle alakali degildir,
sorun ¢ok daha derinde yatmaktadir. Petrof’a goére modern devletin egitime olan
yaklasimi bu yaniyla sorunludur. Cocugun korkak ve pisirik olmasi devlet tarafindan
tercih edilmektedir. Cesur ¢ocuklar sistem tarafindan hos karsilanmaz. Bu tarz ¢ocuklar
aykiri, kiistah ve basa cikilmasi zor tipler olarak etiketlenir. Egitimi yOnetenler i¢in
neredeyse her zaman ogrencinin korkagi makbuldiir.’”® Cocugun korkak ve pisirik
olmasinin yolu da egitim siiresince sistematik sekilde baskilanmasi, sikistirilmasi ve
ezilmesi ile gerceklesir. Egitimin i¢ine yerlesmis sembolik ve fiziksel siddet ile 6grenci
hem korkutulur hem de kafa karigikligina maruz birakilir. Béylece birbirinden farkli
milyonlarca 0grenci yerine tek tip ve denetlenmesi kolay 6grenci profiline erigmek
miimkiin olur.3”* Sonugta modern devletin 6grenci tasarimi ile diisiiniirlerin idealize ettigi
egitim arasinda direkt bir ¢eligski bulunur. Petrof, bu ¢eliskiyi dikkat ¢eker, okulun odak
noktasinin ogrencinin dis diinyanin diizenini bozmamasi oldugunu belirtir. Ona gore
Ogrenciden istenen sey oOgrencilik unvaninin digsina ¢ikmadan disiplinli ve itaatkar

olmasidir.3”> Sonugta bu okul diizeni egitimin degil 6gretimin icra edildigi bir yer olarak

370 Krishnamurti, Egitim ve Yasamin Anlami, s. 71.

37! Krishnamurti, Egitim ve Yasamin Anlamz, s. 95.

372 Holt, Okullarin Basarisizligi, s. 93.

373 Holt, Cocuklar Neden Basarisiz Olur?, ss. 248-249.
374 Holt, Cocuklar Neden Basarisiz Olur?,s. 295.

375 Petrof, Okul ve Hayat, s. 113.
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karigimiza ¢ikmaktadir. Kamu 6gretiminin amaci da devletin diizenini saglamak ve

disipline edilmis nesiller tiretmektir.

Petrof kadar keskin ifadeler kullanmasa da Bourdieu de bu diisiincelere katilir ve egitim
sisteminin baslica islevlerini siralar. Ona gore egitim ilk olarak ortak diisiince, idrak, alg1
ve eylem semalart iiretir ve bunlari kalic1 olarak aktarir. Egitimin ikinci iglevi birbirleriyle
aym sekilde programlanmis insanlarin seri sekilde iiretilmesidir.’’® Aslinda egitim
sisteminin yaptig1 sey toplumsal bir hiyerarsi ve mesru bir diizen insa etmektir. Egitim
aracilifiyla elenen ve slizgegten gecirilen dgrenciler toplum igerisindeki konumlarini

kabullenir, resmi egitimin yazgisina boyun egerler.3”’

Benzer bir elestirtyt Noam Chomsky de dile getirir. Ona gore modern egitimin en
sakincali yonlerinden biri, denetim islevinin giderek derinlesmesi ve egitimin bir
endoktrinasyon aracina doniismesidir. Chomsky, o6zellikle ABD ve bir¢ok {ilkede
egitimin ideolojik amaclarla kullanilmasina dikkat ceker; bu tlir uygulamalarin Batili
toplumlarda da yaygin oldugunu, ancak ¢ogu zaman fark edilmedigini vurgular. Bu
durum, egitimin yalnizca bilgi aktaran degil, ayn1 zamanda belirli diisiince kaliplarini
yeniden iireten bir yapiya sahip oldugunu ortaya koyar.?”® Chomsky i¢in okul kurumunun
asil amaci1 cocuklarin endoktrinasyona kars1 direngli sekilde yetistirilmesidir ancak
giiniimiizde egitim sistemi ve okullar bunun tam tersini yapmakta, endoktrinasyon
uygulamalarini merkeze almaktadir. Okullar otoriter yoOnetimleri mesrulastiran,
teknokratik, problem ¢dzme merkezli, profesyonellige ve uzmanliga hayranlik duyan
diisiince tarzin1 ¢ocuklara agilamaktadir.3” Endiistriyel topluma hizmet eden bu dgrenci
profili, iktidar kavrami hakkinda kaygili pek c¢ok diisiiniir gibi Chomsky’yi de endiseye
sevk eder. Pazarin ve endiistrinin kodlarinin egitime aktarilmasi endise vericidir. Egitimin

amaclart ile okulun amaglar1 birbirine zit diigmektedir. Okulun, egitim ve egitimci

376 Bourdieu, Pierre, Yeniden Uretim: Egitim Sistemine Iliskin Bir Teorinin Ilkeleri, gev. Ash Siimer, Levent
Unsaldi1 ve Ozlem Akkaya (Ankara: Heretik Yayinlari, 2021), s. 242.

377 Bourdieu, Yeniden Uretim, s. 202-203.

378 Chomsky, Noam, Demokrasi ve Egitim, ¢cev. Ender Abaoglu (Istanbul: Bgst Yayinlari, 2021), s. 181.
379 Chomsky, Demokrasi ve Egitim, s. 184.
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arasindaki dogal iliskiyi yipratan ve tipik bir ‘kap1 bekgiligine 38" doniistiiren yapisin
elestirilmelidir. Nihayetinde Chomsky’ye gore egitim kurumlari, biiyiik vaadini
gerceklestirmekte basarisiz olmustur. Modern egitimin, statiikonun sessiz ve tiikkenmez
teroriiniin icsellestirilmesi ve kaniksanmasi oldugunu ifade eder. Okullar, bu noktada
iktidarinin genisleme araglart islevi gormektedir. Batili devletlerin kendi barbarlik
bi¢imini kabul ettirmek i¢in tasarlanmistir. Sonug olarak Chomsky okullar1 ve 6zellikle
iiniversiteleri devletin resmi ideolojisini hakli gosteren, kabul edilemez olan1 kabul ettiren
ve mide bulandirici uygulamalar1 sindiren entelektiieller yetistiren egitim merkezleri

olarak gortir.38!

Chomsky’nin okulun ideolojik islevine dair elestirilerini destekler nitelikte, Giroux da
modern egitimi, d6grencinin fikri 6zglirliigliinii hedef alan sistematik bir yonlendirme
mekanizmasi olarak tanimlar. Ona gore okul, neyin, kimin tarafindan ve hangi kosullarda
ogretilecegine dair kararlar1 sorgulanamaz hale getiren, kendi degerlerini mutlaklastiran
bir kurumdur. Bu durum pedagojik bir siddet bicimi olarak ifade edilebilir. Bu yaklagim,
bilgiye, tarihe ve degerlere dair 6teki yorumlar1 bastirarak, modern egitim adi altinda
belirli dogrular1 mutlaklastirir. Bu tiir bir egitim ortaminda elestiri bastirilir, farkl
diistinceler degersizlestirilir.*® Giliniimiiz okullarinda yasanan da budur, elestirel akil
hayalini gergeklestirmek bir yana, tam tersine bu hayalin karsisinda konumlanir. Sosyal
tahayytil yok edilir; 6grencilerin fikri 6zerkligi degil, sisteme olan itaatkarlig yiiceltilir.

Bu haliyle egitim yalnizca sosyal uyum firetir.

Modern devletin sagladigi kamu 6gretimi ile geleneksel okul egitimi arasindaki farklar
onemlidir. Modern devlet i¢in okullar ve egitim sistemi kotii veya iyi olarak algilanmaz.
Devlet egitiminin islevlerine odaklanir. Egitim sistemi ve okul diizeni kotii bir sekilde

tasarlanmis olsa bile dokunmamak ve degistirmemek gerekir. Iyi yonde dahi olsa bu

3% Daniel Bell’in kullandig1 bir ifadedir. Universitelerin toplumun en ayricalikli yollarini erisim hakkini
elinde tutmasindan bahseder. Kabaca egitimin amaci 6grenim degil, ayricaliklar kazanmaktir.

381 Chomsky, Demokrasi ve Egitim, s. 272.

382 Giroux, Henry A., Elestirel Pedagoji ve Neoliberalizm, gev. Barig Baysal (Istanbul: Kalkedon Yaynlari,
2007), s. 182.
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kurumlart degistirmeye kalkmak sosyal diizenin tiimden degismesine yol agacaktir.
Paul’e gore devlet bu noktada 6gretim ile egitim ayrimi yapar ve egitimin inceliklerini,
detaylarini ve felsefesini diisiinmeksizin 6gretim politikalarini tiretir.383 Kagit tizerinden
egitim yasalar1 ve egitim politikalar1 olarak adlandirilan sey aslinda kamu 6gretiminin
halihazirda oldugu gibi islemeye devam etmesidir. Dolayisiyla devlet egitimi ad1 altinda
verilen seyin egitimle bir alakasi yoktur. Devletin verdigi sey olsa olsa 0gretimdir.
Aslinda egitim lafz1 6gretim politikalariin kamufle edilmesi yolunda kullanigh bir

aparattir.

Paul’lin itiraz1 egitim konusunda devlete ¢ok fazla yetki verilmesinedir. Her konuda
oldugu gibi egitim konusunda da ipleri elinde bulunduran modern devlet, 6zii itibariyle
vadettigi ozgiirliikk iddiasindan oldukc¢a uzaklagmis durumdadir. Paul’e gore devletin
otoriter yapisi 0zgiirliilk anlatisinin arkasma gizlenmis durumdadir. Ayrica bu durumun
uzunca bir siire¢ sonucunda kabullenisi modern devletin 6zgiirliik diisiincesine giinden
giine saldirmasina yol agmustir. Oysa gercek bir egitimin yapmasi gereken sey 6grencinin
ozglirlesmesini saglamak ve olabildigince fazla sorumluluk almasina yol agmaktir. Aklen
ve ruhen, yetiskinlik ve eriskinlik ancak bu sekilde meydana gelir; fakat s6z konusu
modern devlet oldugu zaman isler degismektedir. Devlet bireylerin eylemlerinin
sorumlulugunu {stlenir ve ozgiirliiklerini kisitlama yoluna gider. Paul’e gére modern
devletin resmi ideolojisi insanlarin 6zgiir olmay1 hak etmedikleri inancini gizil bir sekilde
de olsa benimsemistir. Bu sebeple modern devlet vatandaslarina her daim ¢ocuk gibi
davranmaya devam eder. Tipki ebeveynin ¢ocugunu kisitladigi gibi devlet de vatandasini
kisitlamay1 kendine hak goriir. Otoritesini 0zgiirliik sdylemi {izerinde genisletmeye
devam eder. Gergek bir egitim, bireyin zihnine 6zglrliik fikrini yerlestirir ve onu kendi
eylemlerinin sorumlulugunu tistlenmeye yonlendirir; ancak modern devletin ¢ikarlari, bu
tiir bir egitimin tam tersi yondedir. Paul’e gore, giiniimiizde egitim kavrami biiyiik 6l¢iide
bir yanilsamaya doniismiis durumdadir. Eger gercek bir egitimden séz edilecekse, bu

ancak devletin egitim iizerindeki denetiminin sinirlandirilmasiyla miimkiin olabilir. 384

383 Paul, Ron, Okul Devrimi: Egitim Sistemine Yeni Bir Oneri, ¢ev. Tiirkan Colak (Istanbul: Zodyak Kitap,
2014), s. 15.
384 Paul, Okul Devrimi, ss. 31-33.
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Egitimin bir aligveris haline geldigini kavramak onemlidir. Paul, her seyin bir bedeli
oldugu gibi egitimin de bir bedeli oldugunu vurgular. Kamunun sagladigi egitim her ne
kadar ticretsiz olarak verilse de bireyler sorumluluklarini ve haklarini devlete devretmek
suretiyle 6deme yapmaktadir. Bu aligveriste; veliler ve O0grenciler haklarini devlete
devreder, devlet de bunun karsiliginda ticretsiz kamu egitimi sunarak bireyleri mevcut

sisteme entegre eder.’®

Egitim s6z konusu olunca yoéneticiler, siyasetciler, biirokratlar ile 6grenciler, veliler,
ebeveynler arasinda bir ¢atigma vardir. Biirokratin ¢ikar1 giiciinii ve gelirini 6ncelikle
korumak ve siirdiirmek devaminda ise miimkiin mertebe arttirmaktir. Bu noktada zorunlu
kamu egitimi 6nemli bir ara¢ olarak devreye girer. Devlet okul diizenine miidahil olmak
suretiyle problemi kendi meselesi haline getirir. Devlet nezdinde egitim sorunu bir kamu
meselesidir. Paul’e gore devlet tam da bu sebeple iki sey istemektedir. ilkin kamu
diizenini saglamak i¢in zorunlu egitim, ikinci olaraksa miifredatin ve okul diizeninin
biirokratlar tarafindan diizenlenmesi ve denetlenmesi. Devlet, yalnizca bu iki kritere uyan
okullara egitim verme hakki tanimakta ve geri kalan aykir1 egitim faaliyetlerine hi¢bir
alan birakmamaktadir. Paul’e gore, devletin egemen gii¢ olmasi sebebiyle, alternatif
egitim verecek kurumlar kendilerine yeterli alan yaratamaz. Egitim sistemi kendi i¢inde
bir celiski yaratarak gittikce sistemi ve biirokrasiyi gliglendiren bir yapiya doniisiir.
Egitim sisteminin ¢eliskisi de burada ortaya ¢ikar. Egitim sisteminde insa edilen hiyerarsi
ve tahakkiim modern devletin ¢ikarlarma hizmet eder. Egitimin her asamasini kontrol
eden devlet tek otorite haline gelmektedir. Ogretmenden 6grenciye, miifredattan okulun
idaresine kadar her seyi siyaset¢iler kontrol etmektedir. Sanki biirokratlar ve yoneticiler
egitim hakkinda gercek bir bilgelige sahipmis gibi yasalar ¢ikarir ve eyleme koyar. Giiniin
sonunda 6grencilere ve velilere diisen biirokratlara, yoneticilere ve egitim sistemine riayet
etmektir. Neyin dogru neyin yanls oldugu, hangi egitimin kiymetli olduguna karar veren
devlet, aileyi ve ebeveynleri devre disi birakir.’®® Sonug olarak, devletin egitime
yaklasimi; cehalet, kabalik ve zorbalik gibi olumsuz bi¢imlerde sosyal hayata yansir.

Devlet, egitimi kendi tarihi c¢ercevesinde, kavramsal boyut ve sosyal islevleriyle ele

385 Paul, Okul Devrimi, s. 86.
38 Paul, Okul Devrimi, ss. 96-100.
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almak yerine, siyasi ¢ikarlar1 dogrultusunda aragsallagtirir. Bu durum, egitimi sosyal
refahin bir unsuru olmaktan ¢ikarip siyasetin bir araci haline getirir. Boylece devletin
egitim sdylemi ¢ogunlukla tek yonlii, indirgemeci ve hakiki anlamda bir egitim idealinden

uzak kalir.

Gatto, Robert Michel’e atif yaparak, devletin birinci ve asli gorevinin biirokrasiyi
korumak oldugunu ifade eder. Michel’e gore s6z konusu biirokrasi olunca ¢op
toplamaktan yol yapmaya, saglik hizmetlerinden kamu egitimine kadar geri kalan her
cesit gorev ikincil konumdadir.®®” Bu cercevede egitimin dolayli gérevi de aslinda
biirokrasiye hizmet etmek ve olun varligin1 giivence altina almaktir. Gatto’ya gore bu
durum Hobbes’un Leviathan’indan beri bu sekildedir. Resmi 6gretimin amaci toplumsal
kontrolii saglamaktan baska bir sey degildir. Gatto, devletlerin bu fikir {izerine gii¢lii bir
sekilde calistigina dikkat ¢eker. Egitim siirecleri baslangicta her ne kadar seffaf ve
masumane goriinse de egitimin neligi sorgulanip amaglari ifsa edildigi zaman gergekler
ortaya ¢ikar. Devletler ve piyasa arasinda egitim iizerine gizli bir anlagsma s6z
konusudur.?® Devletin ve piyasanin ¢ikar1 biirokrasinin korunmasindan geger. Boylece
devlet sosyal kontrolii saglar ve ayriksi otlarin yetismesini dnlemis olur. Sermaye ise
kendisi i¢in kullanisl isgiiciiniin gelismesini saglar. Gatto’ya gore hakiki bir egitim almis
insanin hem yonetilmesi hem de modern endiistri i¢inde ¢alistirilmas1 zordur. Dolayisiyla
giiniimiizde Fichte’nin tasavvur ettigi gibi en iyilerin yararma olacak bir egitim ideali
ortadan kalkmistir. Modern egitimin amaci toplumsal vasatin saglanmasidir. Bu hem
modern devlet hem de devletin sirtin1 yasladigi endiistrinin ¢ikarinadir. Bu yilizden devlet
gercekten bir egitim vermek istemez. Egitimli insanlar, Gatto’ya gore, her seyden Once
kuvvetli bir hayal giicline sahiptir, bu tarz insanlarin ne yapacaklari asla kestirilemez.
Yenilik¢i olmalar1 onlar1 glivenilmez hale getirir. Gergek bir egitim almig insan yenilik¢i

olmas1 hasebiyle biirokrasinin tam da diismani haline gelecektir.?®’

387 Gatto, Egitim: Bir Kitle I:mha Silahi, s. 171.
% Gatto, Egitim: Bir Kitle Imha Silahi, ss. 61-62.
3% Gatto, Egitim: Bir Kitle Imha Silahi, ss. 94.
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Gergek bir egitim hem devlet hem de endiistri i¢in tehlikeli bir seydir. Egitimli bir toplum
icine hapsoldugu yanilsamalarin farkina varacak olmasindan 6tiirii kesinlikle istenmez.
Egitimli halk direkt ve igerden bir tehlike anlamina gelir. Gatto’nun aktardigina gore Eski
Cin’de bu devlet felsefesinin adi1 “insanlar1 aptal halde tutma politikas1”dir.>*° Gatto’ya
gore bugiin degisen sey yonetim tarzinin degismesidir. Devletin egitime getirdigi bakis
acis1 ve felsefesi Ozii itibariyle pek de degismemistir. Yalnizca giinlimiizde siyasetgiler,
gecmis donemlerin aksine, bu biiyiik yonetim hilesinden ulu orta bahsetmemeyi tercih
etmektedirler.’®! Egitim sisteminin en biiyiik hilesi, onun tiiketim ekonomisinin dogal bir
eklentisi olmasidir. Egitim onlarca eksikligine, hatasina ve kusuruna ragmen asla tatmin
olmayan tiiketiciler yaratmakta son derece basarilidir. Bu sekilde kendini nesiller
boyunca korumayi basarir ve elestirilerin uzaginda kalir. Tekelci yapisiyla diger
diisiincelerin icine sizmasina miisaade etmez, aykiri diisiinceler egitim karsithg: adi
altinda kétiictil gosterilir. Egitim yalnizca uzmanlarin ve biirokratlarin s6z hakkinda sahip
oldugu bir mesele olarak lanse edilir. Boylece egitim tartismasindan tarih, cocuk ve aile
¢ikarilir. Bu izolasyon sonucunda egitim biirokrasinin ¢ikarlarina teslim olur.**? Sonug
olarak kamu egitiminin derin diisiinebilen insana ulagsmak ya da entelektiiel anlamda
gelismis insan yetistirmek gibi bir kaygis1 yoktur. Amag¢ toplumun tamamini kusatan
mutlak bir kontrol saglamaktir. Gatto’ya gore bu yaniyla modern egitim sistemi eski

donemlerinin hiikiimdarlarinm riiyasi olan bir aragtir.3%3

Russell’a gore hem halkin hem de biirokrasinin belirleyici 6zelliklerinden biri tekdiizelige
yogun bir ilgi duymaktadir. Russell ayrica her zaman bir grubun ¢ikarinin diger grubun
¢ikarindan once geldigini kabul eder. Bu iki gercegi bir arada diisiinerek siyasetin egitime
her durumda olumsuz etki edecegini kabul eder.>** Biirokratin tekdiizelige olan arzusu
egitimin ideallerini géz ard1 etmesine yol acar. Dolayisiyla Russell i¢in de egitim ve
siyaset arasindaki c¢eliski devam etmektedir. Bu iki kurum birbiri ile dogal bir ¢ikar

catismast i¢indedir. Egitim hayat boyu her agidan degisimi ve gelisimi arzularken

3% Gatto, Egitim: Bir Kitle Imha Silahi, s. 174.
31 Gatto, Egitim: Bir Kitle Imha Silahi, s. 174.
392 Gatto, Aptallastiran Egitim, ss. 110-111.
393 Gatto, Egitim: Bir Kitle Imha Silah, s. 248.
39 Russell, Egitim ve Toplum Diizeni, s. 197.
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siyasetin amaci mevcut olani siirdiirmek ve stabil hale getirmektir. Modern egitimin bu
yapis1 uzun zaman once biirokrasi tarafindan belirlenmistir. Okullarin isleyisine dair her
sey yasalar, diizenlemeler ve biirokrasi tarafindan dizayn edilmistir. Egitim hakkinda
devlet bir hilkkme varmistir. Modern egitim sistemi igerisinde Russell’in, Paul’iin,
Petrof’un ya da Krishnamurti’nin bahsettigi ¢eliskiden s6z etmenin imkan1 yoktur. Okul
ve egitim kendisine yoneltilen elestirileri kabul etmez. Sistemin kendi i¢erisinde degisim
soylemine en ufak bir yer vermez.**> Nihayetinde biirokrasi egitim iizerinde kurdugu

hakimiyetle dini, tarihi, gelenegi, aileyi ve 6grenciyi etkisiz hale getirmektedir.

Apple’a gore modern donemde teknik ve igletme odakli bilgiye verilen 6nemin artmasi
devletin halk nezdinde daha fazla kabul gérmesine sebep olur. Devlet egitimde s6z hakk1
olmasi1 beklenen diger kurumlar: etkisiz hale getirmesinin yan1 sira egitim politikalar1
sonucunda resmi ideolojisini ve mesru bilgi formunu da dolasima sokar.**® Boylece yeni
bir sdylem dili hakimiyet kazanir. Sonug olarak egitim ve devlet her ne kadar ¢eliskili
olsa da okullar araciligiyla devlet mesruiyetini saglar ve kamu egitimi araciligiyla

iktidarim gii¢lendirir.

Modern toplumsal diizende, devlet ile ekonomi arasinda kati hiyerarsilerin olugsmasini
saglayan yogun ve yapisal bir iliski mevcuttur. Ekonomi ve devlet arasindaki siradan
vatandaslar i¢in asilamaz olan hiyerarsi sonucunda iktidar birkag kisinin elinde toplanir
ve toplumsal bir tekel olusur. Giroux’ya gore bu diizen gayriinsani bir bireyciligin gaddar
kosullar olusturmasi ile sonuglanir. Neticede insani degerlerin merkeze alindig1 devlet
idealinden uzaklasilmis ve genis halk kitleleri géz ard1 edilmistir. Ozellikle 1980 sonras1
neoliberal politikalarin giiclenmesi, toplumun biiyiik bir kesiminin ekonomik olarak baski
altinda kalmasina ve hem tilke i¢inde halklarin hem de diinyanin geri kalaninda insanlarin
yoksulluga mahkiim olmasina sebep olmustur. Ozellikle 1980 sonrasi politikayi
belirleyen sey kiiltiirel ekonomidir. Giroux’ya gore ekonomik diizenin yegane kiiltiirel

liretim ve propaganda araci egitim sistemidir. Egitim sistemi politikay1 ve toplumu

%3 Christie, If Schools Didn't Exist, s. 134.
39 Apple, Egitim ve Iktidar, s. 98.
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yeniden diizenler ve tanimlar. Egitim araciligiyla serbest piyasa koktenciligi egemen hale
gelir; ancak egitim sayesinde piyasa kendini yeniden iiretme kabiliyetine sahip olur.3
Dolayisiyla devletin egitimi ele alig sekli onu bir propaganda aracindan ibaret gormektir.
Egitim ile birlikte ekonomik diizen mesrulastirilir ve erken yasta gen¢ kusaklarin piyasa
ekonomisine uyum saglamasini saglanir. Oysa gercek bir egitim propaganda aracina
indirgenmemelidir. Giroux i¢in gergek bir egitim elestirel olmaktan geri duramaz. Olmasi
gereken egitimin politikay1 agmasi ve yeri geldiginde siyaseti mesele haline getirmesi

gerekir:

Higbir miidahale pedagojisi propaganda diizeyine indirgenmemelidir, ancak elestirel
yurttaglar yaratmayi amaglayan bir pedagoji politikadan uzak duramaz ve
durmamalidir. Pedagoji, politika ve temsil, bilgi ve iktidar, 6znel konumlar ve
degerler, 6grenme ve sosyal degisim arasindaki iligkileri konu edinmelidir. Ayn1
zamanda tartigmaya, direnige ve sorgulama kiiltiiriine daima acik olmalidir. Basit
soru sorma tekniklerine yaslanan liberal egitimcilerin 6grenmeyi kamu yararina bir

calismaya doniistiirmek gibi bir kaygilar1 yoktur.>

Dolayisiyla egitimin ve okulun amaci ve islevleri yeniden diisliniilmelidir. Giroux igin
egitim tarihi bilgi-iktidar iliskileri ¢ercevesinde incelenmelidir. Modern egitim tarihsel
bir yasanmisliklarin ve deneyimlerin sonucudur. Egitimin ve iktidarin tarihini, sosyal ve
kiiltiirel yapismi1 anlamak bu noktada énem kazanir.3” Giroux’ya gdre modernite ile
birlikte bilginin sinirlar1 ¢izilmistir. Modernizme gore bilgi Avrupa ile sinirli kapali ve
izole bir kiiltiir formu almistir. Bu zihniyete gore 6grenme, uzmanlagma ve bilgi birlikte
diisiiniilmiistiir. Egitim de bu diislince ¢evresinde sekillenmis ve modern Avrupalinin
politik ve entelektiiel ajandasina hizmet eden bir aracina donlismiistiir. Egitim yoluyla
modernler yeni tekniklerine muhatap bulmustur. Bu zihniyete gore farkliliklar ve 6teki
diisman olarak algilanmistir. Makbul olan tek tip bir diizen olmasidir. Modern devlet ise

bu pratige hizmet etmektedir. Okullar ve egitim sistemi farkliliklart yok etmek igin

37 Giroux, Elestirel Pedagoji ve Neoliberalizm, ss. 12-14.
398 Giroux, Elestirel Pedagoji ve Neoliberalizm, s. 31.
39 Giroux, Elestirel Pedagoji ve Neoliberalizm, s. 153.
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belirsizlik ve korkuyu bir aygit olarak kullanir. Son asamada okula ve egitime hakim olan
bu korku kiiltiiriidiir. Giroux bu durumu “epistemik kibir” olarak tanimlar, ona gore
epistemik kibir egitim sisteminin ve okullarin her noktasina sirayet etmistir. Bu zihniyet
farkl kiiltiirleri ve diisiinceleri tehdit olarak algilar. Bu tehdit karsisinda yeni pedagojik
ve kamusal pratikler yaratilir. Egitim sisteminde dikte edilen bilgi hiikmetme ve denetim
islevi goriir. Miifredat kutsal hale gelir. iktidarin belirledigi miifredat ve kitap teknigi
modern egitimin tek mesru kaynagi olarak kabul edilir.*° Modern egitim politikalar1 ve

yapist itibariyle elestiriye agik durumdadir.

Giroux icin egitimin gorevi yalnizca bilgi depolamaktan daha fazlasidir. Egitim
ogrenciye, hakikati aragtirma arzusu katmanin yaninda, iktidar: siyasi ve ahlaki olarak
sorgulama niteligi katmalidir; ancak bodyle bir egitim ile iktidarlar eylemlerinin

hesaplarini verecek hale gelirler.4"!

Giroux’ya gore devlet nezdinde egitim sosyal bir hizmet olmaktan c¢ok bir yatirim
aracidir. Egitim ile ayricalikli gruplar iktidar1 ellerinde bulundurmaya devam eder.
Boylece egitim bir grup insan i¢in sorunlar1 ¢ézme aracina doniislirken kaynaklardan
yoksun diger bir grup i¢in sosyal kisitlama aracina doniismektedir.*’> Giroux i¢in modern
egitime hakim olan aragsal akil elestirinin hedefindedir. Aragsal aklin egitim araciligiyla
topluma aktarilmasi ile birlikte diinyanin tamamini etkileyen meseleler elestirilerin

uzaginda kalir. Giroux bu durumu ABD iizerinden agiklar:

Aldiklar1 aragsal egitim, 6grencilerin 6dedikleri harglar1 Birlesik Devletler'in savasa,
silahli kuvvetlere ve askeri silahlanmanin finansmanina kendisinden sonra gelen
yirmi bes {ilkenin toplamindan daha ¢ok para yatirdigi gergegiyle

iligkilendirebilecegi herhangi bir elestirel yetenegin altin1 oymaktadir. Bilginin

400 Giroux, Elestirel Pedagoji ve Neoliberalizm, s. 45.

01 Giroux, Henry A., Toplumsalin Alacakaranhgi: Kullamlp Atlabilirlik Caginda Yeniden Dirilen
Topluluklar, gev. Umit Hiisrev Yolsal (Ankara: Dost Kitabevi Yayinlari, 2018), s. 152.

402 Giroux, Elestirel Pedagoji ve Neoliberalizm, s. 101.
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aracsallastirildigi, metalastirildigi, parcalandigi ve 6zellestirildigi bir toplumda 6zel

dertleri kamu sorunlariyla iligkilendirmek yalnizca 6grenciler i¢in degil, herkes igin

zor hale gelmektedir.*%

Oysa elestirel bir egitim oncelikle politikay1 merkeze almalidir. Adorno'ya gore egitimin
ilk ve oncelikli talebi politik tarihin, Adorno i¢in Auschwitz’in ve Yahudi soykiriminin,
yeniden diisiiniilmesini saglamaktir. Adorno, atom bombasinin ve iki diinya savasinin,
egitim tarihinden bagimsiz bir sekilde diisliniilemeyecegini belirtir. Bu kontekste
yapilmas1 gereken 6znenin kendisine ddénmektir. Insanlar1 bu tiir bir sonuca getiren
Oznelerin diigliniilmesi ve onlar {iizerine c¢alisilmas1 gerekir. Dolayisiyla egitim
calismasinin kokii de zulmiin tarihini yazanlarda aranmalidir. Bu noktada tek merkezli ve
otekini dislayan bir egitim elestirilmelidir. Egitime sirayet eden siddet toplumun
tamaminda etkisini gosterir, gliniin sonunda insanlar sikica oriilmiis bir agmn i¢inde
hapsolmus durumdadir. Egitim ile bu hapis durumundan ne kadar kaginilmak istense de
bizi ¢evreleyen siki 6rgliden kagabilmek pek miimkiin degildir. Egitim sistemi de diger
kurumlar gibi sikica dizayn edilmistir. Egitim sistemi i¢inde 6zneler i¢in yeterli hareket
ve sOylem imkani1 mevcut degildir. Bu cer¢cevede Adorno'ya gore egitimde iki ziimre
vardir: zayiflar ve giicliiler. Egitimin mevcut yapist zayif ziimrelerin kendilerine
uygulanan siddete direng¢ gostermesini engeller. Bu sartlar altinda elestirel bir egitimden
bahsedilecekse, egitim kendisini bir tiir sosyolojiye doniistiirmeli ve iktidar oyunlarini
coztimlemelidir; ancak politik tarih sorgulanip ondan dersler ¢ikarildiginda gercekten bir

egitimden bahsetmek miimkiin olacaktir.404

Adorno’ya gore egitimin temel amaci, insanlik tarihindeki biiyiik felaketlerin tekrar
yasanmasini engellemek olmalidir. 20. yiizyilin ilk yarisinda yasanan biiyiik felaketler,
bireylerin diislinmeden itaat etmesi ve otoritelere sartsiz baglanmasi sonucunda
gergeklesmistir. Bu nedenle egitim, Oncelikle kisinin kendisini tanimasina, diigiinme

seklini ve toplumsal hareketlerini sorgulamasina vesile olmalidir. Insanlar cogu zaman

403 Giroux, Toplumsalin Alacakaranhg, s. 29.

404 Adorno, Theodor W., Critical Models: Interventions and Catchwords, gev. Henry W. Pickford, (New
York: Columbia University Press, 2005), ss. 191-195.
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farkinda olmadan, iginde bulunduklar1 sosyal ve kiiltiirel yapilar tarafindan
kosullandirilir; ait olduklar1 gruplara sorgulamadan baglanir, otoritenin kararlarini
kabullenmeyi konforlu bir yasam bi¢imi olarak benimserler. Bu sartsiz kabullenis
kisilerin elestirel diisiinme kapasitesini zayiflatir. Adorno’ya gore medya, tiiketim kiiltiiri
ve teknoloji de bu kosullandirma siirecini derinlestirir. Teknolojik araclara bagimli hale
gelen birey, gitgide daha yiizeysel ve aragsal bir diistinme bicimine yonelir. Egitim
sistemi ise bu kosullandirmalar1 sorgulamak yerine biiylik 6l¢iide pekistirir. Oysa gercek
bir egitim, bireyin i¢ diinyasina donmesini, kendi diisiince yapisin1 ve toplumsal iktidar
iliskilerini sorgulamasini saglamalidir; ancak bu yolla kisiler, kosullandirmalarin dtesine
gecerek Ozgiir ve elestirel bir insan haline gelebilir.*% Eger bu kosullandirma kaldirilmaz,
gercek bir egitim ile elestirel diislincenin 6nii agilmazsa 20. ylizyilin ilk yarisi1 yasanan
felaketlerin tekrarlanmasi olasidir. Bu sartlar degismedigi siirece insanlar manipiilatif
otoriteye boyun egmeye devam edecek ve potansiyel siddetin 6zneleri ile kurbanlari
olacaklardir. Giroux’ya gore Adorno i¢in egitim, sosyolojik gergeklikler gz Oniine
alinarak hem bir umut hem de bir proje olarak degerlendirilmelidir. Egitimin bu rolii

toplum miihendisliginden ziyade demokratik bir kamusal alana ulasmak i¢in firsattir.40

Althusser ise egitim sistemini modern kapitalist toplumun siirdiiriilebilirligi acisindan
kritik bir kurum olarak goriir. Ona gore, egitim sistemi, kapitalist liretim iliskilerinin
yeniden iretilmesinde merkezi bir role sahiptir. Bu yeniden iiretim siireci ili¢ temel
noktaya odaklanmustir. Tlkin egitim sistemi, kapitalist sistemin devamliligmn saglayacak
degerleri ve normlar1 6grencilere aktarir. Bu aktarim sayesinde mevcut tretim iliskileri
mesru hale gelir. Ikinci olarak egitim sistemi baskin smiflarin ¢ikarlarini destekleyen ve
koruyan bir ideolojik aygit islevi goriir. Okullar araciligiyla, 6grenciler kapitalin ihtiyac
duydugu itaatkar ve uyumlu bireylere déniisiir. Ugiincii ve son olarak egitim sistemi
aracilifiyla kapitalist ekonominin devamliligi i¢in gerekli olan bilgi ve beceriler
Ogrencilere aktarilir. Boylece isgiicii nitelikli hale getirilir ve ekonomik sistemin

407

ihtiyaclar1 karsilanmig olur. Egitim sistemi ve okullar bu temeller iizerine insa

405 Adorno, Critical Models, ss. 196-204.
406 Giroux, Elestirel Pedagojinin Vaadi, s. 57.
407 Giroux, Egitimde Kuram ve Direnis, s. 110.
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edilmistir ve islevlerinden otiirli Althusser tarafindan ideolojik devlet aygitlar1 olarak
tanimlanirlar. Okullar araciligiyla sistemin resmi ideolojisi sessiz ama etkili bir sekilde
yayilir. Okul egitimiyle 6grenciler yalnizca akademik bilgilere sahip olmaz ayni zamanda
kapitalist sistemin ihtiya¢ duydugu davramis kaliplarin1 ve ideolojik dayatmalari
Ogrenirler. Bu 6grenme sessiz ve Ortiik sekilde gergeklesir. Okuldaki egitim ¢ogu zaman
bilingdis1 gerceklesir. Bilingdis1 egitim sonucunda 6grenciler gerceklikle hayali bir iligki
kurmaya baslar. Sonug¢ olarak Althusser’e gore okul egitimi sonucunda Ogrenciler

hakikatle baglantis1 olmayan ideolojik bir sanal gerceklik igine yerlestirilir.*08

Benzer sekilde Bernstein da egitim ve toplum arasindaki iligkiyi politik diizlemde inceler.
Bernstein’a gore, bir toplumun kamu egitiminin icerigini nasil sectigi, miifredat1 nasil
hazirladigi, bu icerigi nasil aktardigir ve egitime yiikledigi deger, o toplumdaki gii¢
dagilimini ve sosyal kontrol mekanizmalarini yansitir. Egitimin i¢erigini olusturacak olan
bilginin diizenlenmesi, aktarilmasi ve degerlendirilmesi bu yaniyla sosyolojinin bir
konusudur. Zira egitim toplumdaki degerleri kimlik ve tecriibbe yoluyla
somutlastirmaktadir. Egitimin bu islevi onu giiclii bir ara¢ haline getirir. Bernstein
egitimin sosyal kontrol i¢in kullanigli oldugunu ifade eder.**” Dolayisiyla egitim ve okul
hakkinda yapilacak bir analiz, egitim ve politika iligkisini ¢6ziimlemeden miimkiin

gorunmez.

Egitim sosyal kontrol agisindan Onemli bir ara¢ olmasi onu dogrudan politikanin
hedefindeki bir arag haline getirir. Politikacilar i¢in egitim sosyal kontrol islevi saglayan
ve ayricalikli gruplarin imkanlarim1 koruyan bir islev yerine getirmektedir. Bu yaniyla
egitim elitlere hizmet eden bir arag¢ olarak goriilebilir. Sosyal diizen agisindan egitimin
yerine getirdigi islevlerden biri de mesru bir se¢me siireci yerine getirmesidir.
Secilmislerin mesrulastirilmas: siireci olarak egitim kisithh ve dislayici o6zellikler
sergileyen sembolik sermayeyi elinde bulunduran bir gruba hizmet etmektedir. Ozel

siavlar ve biiylik okullar ile bu sistem kapal1 bir sistemdir. Bu yaniyla Bourdieu’ye gore

408 Giroux, Egitimde Kuram ve Direnis, ss. 111-113.
499 Giroux, Egitimde Kuram ve Direnis, s. 127.
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egitim tam bir bagimlilik ve aidiyet gerektirir. Sayisiz tercih sonucunda meydana gelen
egitim kisisel tercihlerin bir sonucu gibi goriinse de iktidar bireysel tercihler lizerinde
etkili olur. Bu noktada Bourdieu’niin diisiincesinde merkezi 6neme sahip habitus kavrami
karsimiza ¢ikar. Egitim yoluyla sosyal kdken ve akademik sermaye araciliiyla habitus
ogrenciye aktarihr.*'® Egitim hayatina girmek demek egitimi hayatin merkezine
yerlestirmek anlamina gelir, egitim yoluyla otoritenin habitusu 6grenciye dogal yollarla
aktarilir. Egitimin bu mertebeye yerlestirilmesi onun sosyal kontrol ve mesrulagtirma
araci olarak giiclenmesini ve kullanigli olmasini saglar. Boylece egitim yonetici elitler
icin Orta Cag Kilisesi gibi kullaniglt bir araca doniisiir. Egitim sistemi okullarda bilgi ve
becerilerin nasil dagitilacagina karar verirken tipki gegmiste Hiristiyanlhigin yaptig1 seyi
yapmaktadir. Egitim araciligiyla toplumsal siireklilik herhangi bir kopus olmaksizin
devam ettirilmekte ve toplumsal hiyerarsi yeniden iiretilerek mesru hale
getirilmektedir.*!! Nihayetinde Bourdieu’ye goére egitim sistemi, geng nesilleri homojen
gruplara ayristiran ve gruplar arasina goriinmez ve asilmasi gii¢ bariyerler koyan bir
siiflandirma algoritmas1 gibi calisir. Boylece sinifli toplum yapis1 mesru hale gelmis
olur. Anlat1 su sekildedir: siniflar arasindaki mesafe ve bariyer egitim sistemi tarafindan
dogal ve adil sekilde iiretilmistir. Bu inanis egitimi egemen gruplar i¢in hi¢ olmadigi
kadar gii¢lii bir ara¢ haline getirir. Rekabet halindeki farkli sinif ve gruplar organik bir
dayanigmayla egitim sisteminin c¢iktilarini iiretmeye devam eder ve sosyal diizeni

tasdikler.*12

Bourdieu’ye goére modern donemde iktidar bir dizi pratikle yeniden iiretim siireglerini
eyleme gecirmektedir.*!3 Egitim sistemi de bu stratejilerden birisidir. Aileler ¢ocuklarini
egitim sistemine sokarak sosyal ve ekonomik sermayelerini aktarirlar. Ayrica egitim
yoluyla mevcut sermayeleri miimkiin olabildigince arttirilmaya calisilir. Bu stratejiler
bazen bilingli bazen de bilingdis1 sekilde gergeklestirilir. Egitim yoluyla amaglanan sey

grubun mirasint devralacak toplumsal failler yetistirmektir ve ¢ogu zaman ekonomik

410 Bourdieu, Devlet Soylulari, s. 164.

411 Bourdieu, Devlet Soylulari, ss. 130-140.

412 Bourdieu, Devlet Soylulari, s. 169.

413 Bu stratejiler sirastyla; dogurganlik ve miras stratejileri, egitim stratejileri, biyolojik dnleyici stratejiler,
ekonomik stratejiler, sosyal yatirim stratejileri, evlilik stratejileri ve sosyodise stratejileridir. Daha fazlasi
icin bkz. Bourdieu, Devlet Soylular, ss. 323-324.
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boyutun tesine gecerek sosyal ve kiiltiirel boyutta gerceklesirler. Nihayetinde hedeflenen

sey mirasa layik varisler yetistirmektir.*!4

Bourdieu’ye gore egitim sistemindeki esitsizlikleri yalnizca yoksulluk ve gelir esitsizligi
gibi ekonomik nedenlere ya da egitim politikalar1 ve iktidar iliskileri gibi siyasi nedenlere
baglamak, egitimin temel probleminin goézden kagirilmasina neden olur. Yalnizca
ekonomi ve siyaset odakl elestiriler, sisteme yonelik elestiriler getirdigini diisiintirken
aslinda sistemin devamliligina hizmet ettiginin farkina varmaz. Bourdieu’ye gore egitim
sistemi kendi i¢ yapist ve kurallariyla, zaten var olan sosyal diizeni, esitsizlikleri ve
ayricalikli siniflartyla, koruyacak sekilde dizayn edilmistir. imtiyazli gruplar, 6rtiik
sekilde olsa dahi, bu sistemin avantajlarina sahip olmaya devam eder. Sistemin kendini
yeniden iireten yapisini analiz edebilmek i¢in meseleyi ekonomik ve siyasi diizlemin

otesinde diisiinmek gerekir.*'

Egitim sistemi, sanildig1 gibi tarafsiz ve esitlik¢i bir yap1 degil, mevcut toplumsal diizeni
stirdiiren bir mekanizmadir. Okul, bilgiyi tarafsizca aktarmaktan ziyade, hakim smiflarin
kiiltiirel degerlerini mesru bilgi gibi sunarak bu degerleri 6grencilere kazandirir. Bu
stirecte belirli bilgi tiirleri yiiceltilirken, alt smiflarin  glindelik bilgi birikimi
degersizlestirilir. Boylece okul, toplumdaki sinifsal esitsizlikleri yeniden iiretir. Egitim
kurumlari, bireyleri bu esitsizlikleri sorgulamadan kabullenecek sekilde bigimlendirir.4!6
Bourdieu, egitimin goriintirde herkese agik oldugunu ancak bu agikligin esit imkan
anlamma gelmedigini belirtir. Ogrenciler egitim sistemine sahip olduklar1 kiiltiirel
birikimlerle dahil olurlar; bu birikim ne kadar egemen siniflarin normlaria uygunsa,
egitimde basarili olma sanslar1 da o kadar artar. Dolayisiyla okul basaris1 sadece bireysel
cabaya degil hatta daha ¢ok toplumsal arka plana dayanan bir yapiya sahiptir. Bu a¢idan
egitim, mevcut iktidar iligkilerini gorlinmez kilarak mesrulastirir. Bourdieu’niin

ifadesiyle egitim sistemi, esitsizlikleri gizleyen bir toplumsal filtre islevi goriir.*!” Bu

414 Bourdieu, Devlet Soylulari, ss. 323-324.

415 Bourdieu, Varisler: Ogrenciler ve Kiiltiir, ss. 48-49.
416 Bourdieu, Yeniden Uretim, ss. 35-37.

47 Bourdieu, Yeniden Uretim, s. 255.
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nedenle egitimi anlamak i¢in yalnizca okulun yapisina degil, onu sekillendiren toplum

diizenine de bakmak gerekir.

Nihayetinde egitim sistemi, Bourdieu icin, toplumsal esitsizliklerin yeniden
iiretilmesinde kilit bir rol oynar. Ekonomik ve siyasi gii¢ler sembolik yontemler
araciligtyla okullart iktidar iligkilerinin merkezi bir pargasi haline getirirler. Boylece
okullarda baskin kiiltiir mesrulastirilir. Okullarda egitimin ve firsatlarin tarafsiz ve adil
bir sekilde dagitildigi anlatis1 altinda mevcut sistem tekrar tekrar mesrulastirilir. Gergekte
mesrulasan sey esitsizliktir. Egitim sisteminin yaptigt sey bu esitsizligin yeniden
tiretilmesini gizlemektir. Giroux’ya gore Bourdieu’niin bu yaklagimi bir ¢esit kaderciligi
barindirmaktadir. Zira Bourdieu’ye gore modern egitim sistemi igerisinde sosyal degisim
ve donilisiim ihtimali olduk¢a azdir. Bourdieu, egitimi mevcut diizeni yeniden
yapilandiran bir kurum olarak degerlendirir ve muhafazakér bir islev yiikler.*'® Giroux’ya
gore Bourdieu’niin bu yaklasimi egitime getirilecek elestirilerinin 6niinti tikamaktadir.
Bourdieu’niin analizi sinifi ve sermayeyi statik bir grup olarak ele almakla elestirilir.
Giroux bu noktada tahakkiim ve direnis eksikliginden s6z eder; egitim sistemi i¢indeki
celiskilerin {izerinde yeteri kadar durulmadigini ve sosyal aktorlerin etkisini gérmezden
gelindigini ifade eder. Giroux’ya gore Bourdieu’niin yeniden iiretim ve tahakkiim eksenli
diisiincesi egitim ve devlet iliskilerini anlamak acisindan faydali olsa da doniisiim imkan1
icermemesi ve radikal elestiri g¢ergcevesi sunmaktan uzak olmasi Bourdieu’niin

elestirilerini zayiflatmaktadir.4!”

Dolayisiyla Giroux’ya gore lazim olan sey egitimde bir direnis noktasi olusturacak
kuramsal bir altyap1 gelistirmektir. Egitim s6z konusu olunca yapisal elestiriler kadar
arzular ve ihtiyaclar gibi insani unsurlarin da dikkate alinmasi gereklidir. Egitimin

tahakkiim mekanizmalarinin insan perspektifinde incelenmesi lazimdir:

418 Giroux, Egitimde Kuram ve Direnis, ss. 118-122.
419 Giroux, Egitimde Kuram ve Direnis, ss. 126-129.
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Radikal egitimciler, ideoloji ve biling kavramlar1 etrafinda donen konulara
odaklanmak i¢in, ihtiyaglar ve arzular probleminin 6niinii tikama yoniinde acikli bir
egilim gostermistir. Thtiyag duyulan sey, ozgiirliiksiizliigiin (un-freedom) insan

'psykhe'sinde kendini nasil yeniden iiretti§ine dair bir yabancilasma diisiincesidir. **°

Egitim lizerine yapilan elestiri, insanin egitim siireclerinde nasil ydnlendirildigini,
bagimsiz diisiinme ve Ozgiir irade kapasitesini hangi kosullarda kaybedebilecegini
merkeze almaktadir. Bu dogrultuda pedagojik bir durus, yalnizca teknik veya akademik
degil, ayn1 zamanda etik ve toplumsal sorumluluk gerektiren bir yaklasimi ifade eder.
Egitim elestirisi, ideoloji, kiiltiir ve toplumsal etkilesimlerin nasil bigimlendigini
anlamay1; insan1i merkeze alan ve katilimciligi tesvik eden bir pedagojiyi 6n plana

cikarir.?!

Boylece egitim iizerine diisiinme, yalnizca mevcut giic iliskileriyle sinirl
kalmaz; bireyin diisiinme, sorgulama ve anlam iiretme kapasitesini destekleyen daha

genis bir ¢erceveye ulasir.

Bu noktaya kadar egitim kurumunun, modern devletin siyasi ve ideolojik yapilariyla
kurdugu biitiinlesik iligki ve bunun egitim tlizerindeki etkileri incelenmistir. Kapitalist
toplumlarda egitim, sosyal esitsizlikleri yeniden {ireten; bireyleri 6zglirlestirmektense
belirli sosyal ve kiiltiirel kaliplara gére bicimlendiren bir mekanizma haline gelmistir.
Devletin okullar araciligiyla ideolojik sdylemini dolagima sokmasi, iktidar iligkilerinin
stirekliligini saglamas1 ve ekonomik diizenin gereksinim duydugu insan tipini iiretmesi,
egitimi yalnizca pedagojik bir alan olmaktan ¢ikarip siyasi bir aygit konumuna tagimaigtir.
Bu doniisiimiin ardinda, yalnizca siyasi ve ekonomik etkenler degil; modern zihniyetin
ilerleme ve teknik akil merkezli epistemolojisi de bulunmaktadir. Egitimin devlet
giidimiinde mesrulagsmasini saglayan baslica unsur, bu ilerleme ve rasyonalite
saplantisinin kurumsal yapinin ¢ekirdegine islemis olmasidir. Siyaset¢i ve biirokratlar,
akilcilik, ilerleme ve pozitivizm sdylemleri iizerinden egitimi ara¢ haline getirmeyi

basarmistir. Dolayisiyla, yalmzca iktidar iliskilerinin kendisini degil, bu iliskileri

420 Giroux, Egitimde Kuram ve Direnis, s. 137.
42! Giroux, Egitimde Kuram ve Direnis, ss. 138-142.
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miimkiin kilan diigiinsel temelleri de sorgulamak zorunludur. Buradan hareketle, ilerleme
ideolojisinin ve akilcilik saplantisinin egitim sistemindeki aragsal roliiniin incelenmesi,

calismanin sonraki agamasi i¢in saglikli bir zemin sunacaktir.

2.3. Egitimde Ilerleme ve Akilcihk

Egitimi devlet agisindan bu kadar kullanisli hale getiren sey modern diisiincenin
temelinde yer alan saf akil inanc1 ve ilerleme diislincesidir. Bu nedenle egitimin bir arag
olarak incelenmesinde bu noktanin tizerinde 6zellikle durmak gerekir. 19. yiizyilin ikinci
yarisindan itibaren biiylik egitim sistemleri olusturma ¢abalarmin zayifladig
goriilmiistiir. Bu donemden sonra egitim politikasi iizerine mesai harcanmis ve egitimde
metafizi§e dair radikal bir tutum gelistirilmistir. Modern egitime hakim olan zihniyet
natiiralist ve pozitivist diislince olmustur. Bu pozitivizme gore her tiirlii metafizik diisiince
reddedilmis ve bilginin kaynagi salt deneyim olarak kabul edilmistir. Egitimin i¢erigi de
akil ile kavranan seylerle smirlandirilmistir.*?> Ashinda modern egitimi sekillendiren
diisiince Aydinlanma diisiiniirlerinin felsefesinin sonucundan baska bir sey degildir. Bu
nedenle yeni donemin biiyiik 6gretmenleri i¢in egitim ve gretimde en biiyiik dnem akla

ve ilerlemeye verilmistir.

Krishnamurti’ye gore giinlimiizde akil, diger duyulardan ve diisiinme bi¢imlerinden
ayrilarak one ¢ikmistir. Akil duyular pahasina gelistirilmis ve modern insan tabiri caizse
tek bacagi digerlerinden uzun bigimsiz sehpalara benzemektedir. Entelektiiel olmak igin
verilen egitim akli farkli bir yonde gelistirmis, egitimin amaci keskin, kurnaz ve aggozlii
insanlar liretmek haline gelmistir. Bu niteliklerle tasavvur edilen akil hayatin merkezine

konulmus ve en iist mertebeye yerlestirilmigtir.4??

422 Aytag, Avrupa Egitim Tarihi, s. 288.
423 Krishnamurti, Egitim ve Yasamin Anlamz, s. 57.
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Aydinlanma diisiincesiyle birlikte akilcilik uzun siire tek ve evrensel bir bigimde ele
almsa da, 20. ylizyilda bu anlayis ¢esitlenmis ve farkli bi¢cimlerde yorumlanmaya
baslanmistir. Giroux’ya gore 6zellikle egitim kuramlari ve modern devletlerin vatandaslik
anlayis1 c¢ergevesinde tii¢ temel akilcilik kipi ortaya c¢ikmistir: teknik akilcilik,
yorumbilimsel akilcilik ve 6zgiirliik¢ii akilcilik. Bu akileilik kiplerinden her biri farkli
bilgi, egitim ve toplum tasavvuruna dayanmaktadir. Akilcilik kiplerinin teorik ve pratik
kapsamini anlamak egitimi anlamak acisindan &nemlidir. ilkin teknik akilciliga gore
kritik sey bilimsel yontemlerin egitim alanina direkt olarak uygulanmasidir. Teknik akil,
bilginin 6znel degerlerden arindirilmis nesnel ve yasa benzeri bir sekilde ifade
edilebilecegi varsayimina dayanmaktadir. Bu akilcilik kipine gore egitim kurami da
deneysel ve Ongoriilebilir bir sekilde tasavvur edilmelidir. Egitim siireci teknik bir
problemin ¢6ziilmesi ve ¢iktilarin degerlendirilmesinden farkli degildir. Teknik akilciliga
gore egitimciler deger yargilarin1 nesnel olgulardan ayirt edebilecek kapasitededirler.
Oysa teknik akilciligin egitimi statiikoyu giliglendirmeye yaramaktadir. Bu akil kipi
sonucunda bilgi seylestirilir ve 6grenciler edilgen bilgi tiiketicilerine dontigiir. Daha da
onemlisi teknik akilciligin hikim oldugu bir egitim sisteminde elestirel diisiince ve

toplumsal doniisiim ihtimali sinirlanmig olur,*?4

Giroux 'nun ikinci sirada bahsettigi yorumbilimsel akilcilik kipi insanlarin bilgiyi edilgen
sekilde edindigi yaklasimina karsi ¢ikar. Bu yaklagima gore insan bilgiyi dil ve akil
yoluyla siirekli olarak yeni anlamlar {iretip ve diinyay1 yorumlama yoluyla edinmektedir.
Bu akilcilik kipi kaba bir pozitivizmi reddederken bilginin ve gergekligin insan iirlinii
olduguna dikkat ¢eker. Yorumbilimsel akilcilik ile egitim siire¢lerinde miizakere, katilim
ve degerler iizerine kurulu diyalog énem kazanir. Béylece egitim siliresince 6grencinin
kendi tecriibesini yorumlama ve anlamlandirma sans1 olur. Ozneler aras1 yapici etkilesim
ile okul degerlerin yeserebilecegi bir yer haline gelebilir. Ancak bir 6nceki boliimde de
degindigimiz gibi kiiltiirel sermayenin egitim sistemi i¢inde yeniden {iretilmesi ve
egitimin devletin ideolojik aygitlarindan biri olmasi yorumbilimsel akilcilik kipinin

egitim sistemi i¢inde sinirli sekilde kullanilmasina yol agmistir. Modern egitim sistemi,

424 Giroux, Egitimde Kuram ve Direnis, ss. 208-213.
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sOylem diizeyinde elestirel diisliinceyi onemser goriinlir fakat uygulamada bu elestiri

potansiyeli biiyiik 6l¢iide sinirlandirmistir.4?

Bu simirlamanin asil sebebi, modern ulus devletlerin rasyonalist ¢agin iirlinii olarak
dogmus olmalar1 ve akli, sistemler iistii bir ilke olarak gérmeleridir. Bu gercevede egitim,
sadece pedagojik degil ayn1 zamanda siyasi ve tarihi bir zemin {izerinde sekillenmistir.
Dolayisiyla egitim kurumlari, elestirel bilingten ¢ok, teknik aklin onciiliik ettigi
standartlastirilmis, Olgiilebilir ve Ongoriilebilir yapilar iiretmeye yonelmistir. Boylece
teknik akilcilik, modern devletin akil cagindaki varolusunu yeniden iireten bir arag haline
gelmis; elestirel pedagojik yaklagimlar ise bu sistem i¢inde sembolik bir yer isgal etmekle
siirli kalmistir. Giroux’ya gore yorumbilimsel akilcilik kullanilmamis bir potansiyel

olarak akilcilik kipleri arasinda yerini korumaktadir.

Akilciligin tiglincti ve son kipi olan 6zgiirliik¢ii akileilik ile Giroux, egitimde elestiri ve
eylemin one ¢ikarilmasm kasteder. Ozgiirliik¢ii akilcilik ile elestirel diisiince merkeze
alinarak bireysel 6zgiirliik hedeflenir ve kati ideolojilerden kopus amaglanir. Nihayetinde
amag sosyal doniisiimii gergeklestirmek ve miireffeh bir toplum olmaktir. Bu akil kipine
gore egitim yalnizca bilgi aktarimi degil ayn1 zamanda 6zgiirlesme siirecini ifade eder.
Bu yaklasimin temel amaglarindan biri 6zne olarak kendi tarihi iizerine diisiinmek ve
kendi kendini elestirebilme kapasitesine erismektir. Ozgiirliik¢ii akilcilik kipiyle
amaclanan sey egitimin neligine dair bir sorgulama gelistirmektir. “Egitimin amaci
nedir?, Hangi bilgi 6gretilmelidir?, Degerli olan ve sosyal iligkilerin {izerine kurulacagi
seyler nelerdir?” gibi sorular 6zgiirliikk¢ii akil kipi ile glindem haline gelir. Boylece egitim
siyasi ve normatif bir mesele olarak yeniden tanimlanir. Ozgiirliik¢ii akil kipine gore
vatandaglik egitimi toplumsal bir doniisiimiin aracidir ve elestirel bilinci gelistirerek
toplumsal adaleti ve 6zgiirliik diisiincesini tesvik etmektedir. Sonug olarak, egitimde {i¢
farkli akilcilik yaklasimi gézlemlenebilse de, pozitivist kiiltiir ve onun dayandigi

teknokratik akilcilik, tarihi siiregte cogunlukla baskin olmustur. Egitim diisiiniirleri,

425 Giroux, Egitimde Kuram ve Direnis, ss. 216-220.
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ogretmenler ve politika yapicilar zaman zaman yorumbilimsel ve 6zgiirliik¢ii akilciliga
vurgu yapmis olsalar da, agirlikli olarak teknik akil 6ne ¢ikmistir. Yine de, egitimde
akilcihigin farkli boyutlarin1 gormek, ozellikle egitimin donistiiriicii potansiyelini ve
elestirel pedagoji olanaklarini degerlendirmek agisindan 6nemlidir. Giroux’ya gore,
ancak bu cesitlilik dikkate alindiginda egitim, 6zgiirlestirici bir faaliyet olarak tasavvur

edilebilir.*2¢

Bu ii¢ akileilik kip her ne kadar birbirinden ayr1 goriinse de tarihi siiregte dzellikle teknik
akilciligin kurumsal egitim yapilar tizerinde baskin hale geldigi soylenebilir. Bu durum
sadece pedagojik bir mesele degil, modern devletlerin rasyonalist diisiinceyle
sekillenmesinin dogal bir sonucudur. Akilcilik kiplerinin 6nemli olmasinin sebebi,
egitimin yalnizca kisisel degil ayn1 zamanda siyasi ve toplumsal bir mesele olmasidir.
Dolayisiyla ne akil, ne 6zgiirliik, ne de egitim; toplumsal ¢ercevesinden kopuk sekilde
degerlendirilemez. Egitimi yonlendiren temel gii¢lerden biri olan teknik akil, modern
devletin diizen ve ilerleme idealleriyle Ortiismiis, bdylece bilgi liretimi ve aktarimi
Olciilebilir, yonetilebilir ve standartlastirilabilir hale getirilmistir. Aydinlanma
diisiiniirlerinin akla duydugu giiven de bu siireci beslemistir. Ozellikle Kant’1n egitimi,
“mevcut an ic¢in degil, insan irkinin gelecekte daha iyi bir durumda olmasi igin”
tanimlamasi, akli yalnizca bireysel bir kapasite degil, insanligin ortak kaderini
sekillendiren bir ara¢ olarak gérmesinden kaynaklanir.*?’” Bu nedenle teknik akilcihigin
egemenligi pedagojik bir form olmanin otesinde ilerleme ve uygarlik ideallerine

baglanmis tarihsel bir yonelimi ifade etmektedir.

[lerlemecilik, egitim sdz konusu oldugunda ¢ocugun ve égrencinin dogaya uygun olarak
gelisim asamalarin1 takip etmesi anlamina gelmektedir. Dogadaki asamalara kulak
kesilmek ve egitimi ona uydurmak ilerlemeciligin temel inanigin1 olusturur. Egan’a gore

bu diisiince Bat1 egitim tarihinde gelenek hale gelmis ve evrensel olarak paylasilan bir

426 Giroux, Egitimde Kuram ve Direniy, ss. 221-224.
427 Giroux, Egitimde Kuram ve Direnis, ss. 202-205.
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428 flerlemeciligin basmakalip goriisii “yeni bilginin ¢ocuklarm

inanca doniismiistiir.
onceden bildiklerinin lizerine insa edilmesidir”. Bu goris ilerleme fikrinin kilit noktasini
olusturur ve egitim tarihinde biiyiik bir yer kaplamaktadir.*>® Bu tavir sayesinde egitim
kacinilmaz olarak gelisim siirecine oturtulmus ve O&grencilik bir projeye
doniistiiriilmistiir. Siirekli daha iyiye daha ileriye ve daha basarili olmaya yonlendirilmig
bir egitim ¢izgisi tasavvur edilmistir. Egan’a gore bu tavir yiiziinden kazanglara
odaklanan egitim diinyasi kayiplar1 gormezden gelmistir. Oysa her bir kazang beraberinde

kayiplar getirmektedir. Egitimi kagmilmaz bir gelisim siireci olarak gérmek hatalidir.43°

Ranciére’e gore ilerleme diigiincesi 6zgiirlikk vaadiyle ortaya ¢ikmasina ragmen vardigi
sonu¢ sey yeni bir aptallik tiiriinii mesrulastirmaktir. Ilerleme, tecriibenin yararli ve
degerli bilgisinden ve kendini iyilestirme kapasitesine sahip bilgiden soyutlanmistir. Bu
yaniyla ilerleme, modern ideolojilerden birine doniismiis ve bir diisiince sistemine
indirgenmigstir. Boylece egitimle ilerleme adi altinda pedagojik tahakkiimiin kapilar
acilmis ve toplumsal diizende gizil bir egemenlik inga edilmistir.**! Ranciére’in ilerleme
ylizyili olarak tanimladigr 20. yiizyil, muzaffer aciklamacilarin kusursuz pedagojik

yontemleriyle kalabalik zihinleri kandirdigi bir donemdir:

Hocayla 6grenci arasinda bastan hep bir mesafe vardir. Ogrenci hep ilerlemek icin
bagka bir hocaya, yeni agiklamalara ihtiya¢c duyar. Tipki zafer kazanmig Asil'in
arabasina bagladigi Hektor'un cesedini Troya'da dolastirmast misali. Bilgi
konusunda akla dayali ilerleyis siirekli tekrarlanan bir sakatlamadir. "Egitim

gormekte olan her insan yarim insandir."*?

428 Egan, Bagstan Beri Yanls, s. 6.

429 Bgan, Egitimli Zihin, s. 43.

430 Bgan, Egitimli Zihin, s. 98.

#1 Ranciére, Jacques, Cahil Hoca: Zihinsel Ozgiirlesme Ustiine Bes Ders, ¢ev. Savas Kili¢ (Istanbul: Metis
Yayinlari, 2014), s. 116.

432 Ranciere, Cahil Hoca, s. 28.
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[lerleme diisiincesi ad1 altinda yeni bir aptallastirma bigimi devreye sokulmus ve egitimin
dontstiiriicii potansiyeli smirlandirilmistir. Bu diisiince, gercekte eski usul teknikleri
taklit etmekten Oteye gitmemekte, ancak ge¢misten farkli olarak 6zgiirlestirme iddiasini
merkeze alarak giiclii bir yanilsama yaratmaktadir. Rancieére’e gore durum son derece
vahimdir; egitim yoluyla aptallastirma kusursuz bir bigimde islemekte, toplumun
tamamini kusatan derin bir denetim uygulanmaktadir. Bu siirecin rasyonel yontemler ve
ilerleme sdylemiyle yiiriitiilmesi, toplumsal egitim siirecinden kagis imkanini neredeyse
ortadan kaldirmaktadir. Bu nedenle, Ranciere’e gore ilerlemeci egitimin topluma verdigi

zarar, eski donemin skolastik egitim anlayisinin yarattigi etkiden daha yikicidir.**3

Oysa
toplum, kendi yapisinda zaten esitsizlikleri ve irrasyonelligi barindirmaktadir. Modern
donemde, siirekli egitim ad1 altinda, bireyin kalic1 bigimde ¢ocuklastirilmasi ve toplumun
teknik akla teslim edilmesi s6z konusudur. Egitimin kontrolii, dar bir uzman ve teknokrat
grubunun eline birakilmakta; esitsizligi gidermesi ve oOzgiir diisiinceyi gelistirmesi
beklenen modern egitim, aksine, daha hiyerarsik ve tahakkiim igeren bir yapi insa
etmektedir. Sonug olarak, Ranciere’e gore ilerleme diisiincesinin egitime yaptig1 en
biiyiik kotiiliik, ozgiirlesme ile tahakkiimii birbirine karigtirarak egitimi devasa bir
tahakkiim mekanizmasina doniistiirmesidir. Boylece ilerlemeci egitim, 6zglirlitkk
ihtimalini ortadan kaldiran, toplumsal esitsizlikleri derinlestiren ve bireyleri edilgen kilan

yeni bir aptallagtirma islevi gérmektedir.**

Ilerleme fikrinin egitimin problemli konularindan birisi olma sebebi ilerlemenin teoride
reddedilmesine ragmen pratikte egitim hayatina hakim olmasidir. Ilk bélimde de
deginildigi gibi Spencer’in ilerlemeci diisiinceleri egitim ¢evreleri tarafindan elestirilmis
olmasina ragmen bu fikirler oldukca etkili olmustur. Spencer, gecmisteki egitimi
‘barbarca’ olarak nitelendirerek yontemlerini elestirmis ve modern egitimin bilimsel
ilkeler tizerine insa edilmesi gerektigini savunmustur. Ona gore egitim fikirleri giindelik
hayatin gdosteris kiiltliriine hizmet etmekten uzaklasmalidir. Bu amagla egitim fikirleri

yeniden dizayn edilmisti. Spencer’a gore egitim basitten karmasiga, somuttan soyuta ve

433 Ranciere, Cahil Hoca, ss. 119-120.
434 Ranciere, Cahil Hoca, s. 131.
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deneyselden pratik olana dogru ilerleme ¢izgisini takip etmelidir.**> Bu diisiince ozellikle
Dewey ile egitim tarihinde muteber hale gelmis ve 21. yiizyilla kadar etkisini
stirdiirmiigtiir. Fakat bu noktada kritik olan sey Spencer’in bir egitim diisiiniirii olarak
elestirilmesine ve reddedilmesine ragmen diisiincelerinin hala kabul edilmesidir. Spencer
devlet egitimine karst olan tutumu, sosyal Darwinizm savunusu, bilim temelli miifredat
1srar1, tarihsel tekrara dayali egitim anlayisi ve sonradan aksi ispat edilen baz1 bilimsel
yanilgilari siki sikiya savunmustu. Bu fikirleri onun bir egitim diisliniirii olarak kabul
edilmesini imkansiz hale getirmistir.**® Ancak ilerleme diisiincesi, Dewey ve Amerikan
pragmatistleriyle, egitimin merkezinde yasamaya devam etmistir. Spencer’in distiigii
yanilgilar ilerleme yanlis1 egitim diisiincesinde de varligini siirdiirmiistiir. Oysa
cocuklarin soyutlama yetisi tahmin edilenden ¢ok daha gii¢liidiir. Egan, cocuklarin dort
yasma geldiklerinde simgeleri —yazi, sayr ve ¢izim gibi— karistirmadan
kullanabildiklerini, bunlarin temsil ettigi anlamlar1 kavramakta zorlanmadiklarini belirtir.
Bu durum, soyut kavramlara dair temel bir biligsel farkindalik gelistirdiklerini gosterir.
Spencer gibi diisiiniirler ise Ogrenmenin yalnizca somut deneyimlere dayanmasi
gerektigini savunur; ancak bu goriis hem soyut diistinmenin hem de dilsel gelisimin

dogasini g6z ardi eder.*’

Egan’in elestirilerinin aksine ilerlemecilere gore cocuklar somut varliklardan ibarettir. Bu
inanig egitim diinyasinda o kadar etkili olmustur ki glinlimiizde kiiciik ¢ocuklarin soyut
diistinme becerisinin olmadigia yaygin sekilde inanilmaktadir. Bu yaklagim sebebiyle
egitimin igeriginden maddi olarak Ogrenilemeyen, deneylenip tecriibe haline
getirilemeyen her sey ¢ikarilmistir. Salt somut egitim nihayetinde egitimin
fakirlestirilmesi anlamma gelmektedir. Ilerlemeciler i¢in egitimin konusu giindelik
hayatin gergekleridir. Egitim miifredatindaki yapaylik yani gergek hayata uygun olmayan
her sey konu dis1 olmalidir.*3® Netice itibariyle ilerlemeciler pozitivist bir egitim pahasina
iki 6nemli seyin egitimini géz ard1 etmistir. Sokakta ve gercek hayatta kazanilan soyut

bilgi ve dil kazanimlar1 6nemsiz addedilmistir. Yani 6§renme ve egitim okuldaki dar ve

435 Egan, Bagstan Beri Yanhs, s. 17.
436 Egan, Bagstan Beri Yanhs, ss. 25-30.
437 Egan, Bagstan Beri Yanls, s. 64.
438 Egan, Bagstan Beri Yanls, ss. 65-68.

143



somut bir cerceveye sikistirilmustir. ikinci olarak bilim merkezli egitimin insani ileriye
gotiirecegine dair kati inangtir. Birbiriyle baglantili bu iki inanig Egan’a gore ilerlemeci

egitim fikrinin iki temel hatasidir.**°

Egan’a gore ilerleme fikrinin modern egitim tarafindan kabul edilmesi {i¢ temel eksiklige
sebep olmustur. Yapilan ilk yanlis, ilerlemeci egitim sonucunda bilgiye dair yanlis bir
yaklasim gelismistir. Ilerlemecilere gore bilgi zihnin gidas1 olarak algilanmustir.
Ilerlemeciler, gidanin bedeni besledigi gibi bilginin de zihni besledigi varsayimii kabul
etmistir. Oysa bu metafor bilginin zihni olusturma stireglerini agiklamakta yetersizdir.
Ogrenme basit bir beslenme siirecine benzetilemeyecek kadar karmasiktir. Tam da aksine
ogrenme oldukc¢a dinamik ve karmasik yapisi olan bir siiregtir. Ikinci olarak ilerlemeciler
odaklandiklar1 gelisim siireci disinda kalan kayiplar1 ihmal etmislerdir. Tecriibeye dayali
bilginin toplanmas1 bir yana hayal giicii ve diisiinme gibi yetenekler kiigiimsenmistir.
Kimi zaman ¢ocuklarin yetiskinlerden ¢ok daha mahir olduklari alanlar ilerlemeciler i¢in
onemsiz sayilmistir. Aslinda ilerlemecilerin bu yaklasimi hatali insan tasavvurundan
kaynaklanmaktadir. Onlara gore 6grenciler olarak ¢cocuklar tamamlanmasi gereken eksik
varliklardir. Bu tek yonlii ilerleme anlayisi ¢ocuklarin saf ve kendilerine 6zgii zengin
zihin diinyasmi kavramaktan uzaktir. Cocuga has diisiinme bicimi ve yaraticiliklari
gormezden gelinmistir. Ugiincii ve son olarak ilerlemecilerin ¢ocukluk ve bebeklik
lizerine yanlis varsayimlarda bulunmasi temel bir eksiklik teskil etmektedir.
[lerlemecilerin sahip oldugu basitten karmasiga ileriye dogru gelisme anlayis1 bebeklerin
ve yeni doganlarin 6grenme agisindan yetersiz oldugu algisini olusturmustur. Onlara gore
kiiclik yastaki ¢ocuklar kavramsal becerilerden yoksundurlar. Oysa Egan’in aktardigi
giincel c¢alismalar gostermistir ki bebeklerin ve cocuklarin yetersiz oldugu konu
kavramlart 6grenememek degil bunlart motor beceriler ile ifade edememektir.
Dolayisiyla ilerlemeciler burada da bir yanlisa diismiistiir. Yenidoganlar ve bebekler da
dahil olmak iizere ¢cocuklar kavramlar1 basarili sekilde 6grenmektedir. Bu kavramlari
yetenek haline getirip ¢evrelerini ve diinyay1 yorumlara becerilerine sahiptirler; ancak

yetiskinler bunu gdérememekte, ¢ogu zaman farkina varamamaktadir. ilerlemeciligin

439 Egan, Bastan Beri Yanhs, s. 77.
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ticiincii yanilgisi, bebeklerin ve ¢ocuklarin potansiyelini géz ardi etmek ve egitim siirecini
bir inamgs iizerine kurmaktir.**° Bilimsel ilkelere duyulan bu saf inan¢ egitim
diisiincesinde problematik hale gelecek yanlislar silsilesine yol agmistir. Dewey’in,
Spencer’in, Piaget’in kuramlar1 kendi disiplinleri iginde ciddi sekilde elestirilip
yanliglanirken egitim hakkinda diisiinceleri bu elestirilerden ¢ok daha az etkilenmistir.
Sonug olarak ilerleme diislincesinin bir konsept olarak derinlemesine incelenmeden kabul
edilmesi modern egitim hakkinda ciddi bir problem olarak karsimiza ¢ikmasina sebep

olmustur.

Netice itibartyla, modern egitim ve okul, Szaniawski’nin de isaret ettigi iizere derin bir
bunalim i¢erisindedir. Miifredat ve okul kurumundaki sorunlar ciddi olmakla birlikte bir
kenara birakilabilir; asil biiyiik problem, ilerlemeci ideallerin egitimin ve egitimcinin
ruhunu biitiiniiyle ele gecirmis olmasidir.**! Egitim alanin1 kusatan teknik akil ve ilerleme
diislincesi, aynt zamanda egitimin gergekten kimin sorumlulugunda oldugunun
unutulmasiyla yakindan iligkilidir. Egitimin yalnizca uzmanlarin ve yoneticilerin
meselesi olarak goriilmesi, bu problemli durumun olusmasina zemin hazirlamistir. Bu
nedenle, bir sonraki boliimde insanlik tarihi boyunca egitimin en énemli etkenlerinden

biri olan aile kurumunun ayrintili olarak incelenmesi yerinde olacaktir.

2.4. Egitim ve Aile

Egitim konusunda en ciddi meselelerden birisi de egitimin kimin sorumlulugunda oldugu
tartigmasidir. Modern donemde egitim sanki kamunun asli gérevlerinden biriymis gibi bir
algi insa edilmistir. Kamunun, egitimin kontroliinii tekeline ge¢irmesiyle birlikte ailenin
egitimdeki rolii giderek daralmis glinlimiizdeyse neredeyse yok denebilecek bir noktaya
gelmistir. Oysa insanlik tarihinden beri egitim ilk olarak ailede baslamaktadir. Ailenin

olmadigi, ebeveynlerin sorumlulugu paylagsmadig: bir egitim her daim eksik kalacaktir.

0 Egan, Bastan Beri Yanlis, ss. 91-98.
41 Szaniawski, Okulun Toplumsal Islevi, s. 72.

145



Dolayisiyla problemlerden biri de ailenin egitim sorumlulugunu iizerine almaktan geri

durmasi ve aileye boyle bir sorumlulugun teslim edilmek istenmemesi meselesidir.

Egitim meselesinde temel sorun, 6grencinin aile ile devlet arasinda sikisip kalmasidir.
Sanki iki taraf kars1 cephelerde yer aliyormus gibi, 6grencinin egitiminden kimin sorumlu
oldugu konusunda siirekli bir catisma yasanmaktadir. Devlet, egitim gorevini
istlendiginde talep ettigi bedeller oldukca yiiksek olmaktadir; 6nceki boliimlerde
deginilen, hakiki egitim ideallerinden sapmalar bu durumun nedenini agik¢a ortaya
koymaktadir. Aile acisindan bakildiginda ise, ¢ocuga ayrilmasi gereken zamanin fazlalig
ve degeri, modern aile kurumunun bu sorumlulugu iistlenmesini zorlastirmaktadir. Bu
siirecte 0grenci, her zaman sikayet edilen bir varlik olarak konumlandirilmakta; ne aile
ne de egitim kurumlar1 durumun gercekligini kabul etmektedir. Aileler, kamudan ve
okullardan yakinirken; kamu ve okullar ise ailelerin cocuklarma gerekli ilgiyi
gostermedigini, okul goérevlerini erteledigini iddia etmektedir. Petrof’a gore, karsilikli
sikayetlerin havada ucustugu bu ortamda, gercek bir egitim kaygis1 giiden yetiskin sayisi
oldukc¢a azdir. Ona gore, 6grenciye karsi temel gorevin terbiye vermek oldugunu idrak
eden egitimcilerin yoklugu dikkat ¢ekmektedir. Boylece, egitimin iki temel faili olan
devlet ve aile, sorumluluk alanindan giderek uzaklagmaktadir. Nihayetinde yetiskinler
gorevlerini yerine getirmezken, bu durumun bedelini ¢ocuklar ve gengler 6demektedir.
Yalnizca kuru bir diplomayla egitim hayatini tamamlayan 6grenciler, gercek bir egitim
almaksizin yetigkin yagamina adim atmakta; pasif konumda olmalarina ragmen hayatlari
boyunca egitim sisteminin suclusu olarak damgalanmaktadir. Petrof’a gore, gergek bir
egitimden s6z edebilmek i¢in bu karsilikli sikdyet ortaminin sona erdirilmesi ve aile ile
devlet arasinda hedef birliginin saglanmasi1 gerekmektedir. Aile ve devlet arasindaki
celigkinin siirdigii bir ortamda egitim-6gretim siireglerinin saglikli islemesi miimkiin
degildir; ancak rollerin ve sorumluluklarin dengeli bicimde paylasildigi bir egitim diizeni,

ogrencinin yararina bir sonug dogurabilir.*4?

442 Petrof, Okul ve Hayat, s. 107.
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Ev ve okul arasindaki ¢atisma durumu en biiyiikk zarar1 Ogrenciye vermektedir.
Krishnamurti’ye gore bu ¢atisma ¢ocugun yetiskinlik hayatinda duygu durum bozuklugu
yasamasina sebep olmaktadir. Ona gore egitim her seyden 6nce duygusal bir ilgi ve alaka
gerektirir. Zeki bir gézlemci olmaksizin gergek bir egitim siirecinden s6z etmek miimkiin
degildir. Uzmanlar, bilginler ve 6gretmenler anne babanin sevgisinin yerini tutamaz.
Sevgi gosteriyor roliine bliriinmiis modern egitimciyse ger¢ek bir sevginin boslugunu
dolduramaz. Dolayisiyla bdylesi duygu acisindan eksik bir egitim 6grencide kosullanma
yaratmaktan baska bir sey yapmaz. Krishnamurti’ye gore ev ve okul arasindaki celiski
ogrencinin korkular ve hirslar ile giidiilenerek zihinsel agidan bozulmasina sebep olur. O
ylizden egitimin oncelikli meselelerinde biri ev ve okul arasindaki bu tersligi gidermektir.
Bu durum toplumu derinden ilgilendirir; ¢iinkli insanin 6zel hayati ile topluluk hayati
arasinda bir zitlik olmasi toplumda daimi bir savas durumu yaratmaktadir.** Nihayetinde
insan1 var eden sey baska insanlarla kurdugu iligkilerdir. Egitim bu iliskilerde bir
celiskiye yol agiyorsa burada bir sikinti var demektir. Boylesine bir ¢eliskinin mevcut
oldugu bir ortamda egitimin keder ve mutsuzluk yaratmasi oldukga tabiidir. Ne zamanki
egitimde aileyle olan iliskinin 6nemi kavranabilirse o zaman egitim siire¢lerinin hizli ve
dogru bir sekilde yiiriitiilmesi miimkiin olur. Dolayisiyla hem anne babalar hem de
egitimin bir numaralar1 aktorii olarak kamu ve egitimciler bir arada ve igbirligi yaparak
egitimde sorumluluk almalidir.*** Krishnamurti i¢in mesele bu noktadan sonra
ogrenciden uzaklasir. Egitim sorunu artik egitimi verenle alakali bir problemdir. Anne ile
babanin ve Ogretmen ile egitimcinin egitilmesi Ogrencinin egitilmesinden Once
gelmelidir. Kendisi egitilmemis olan bir egitimciden diizgiin bir egitim beklenemez. Bu
tarz bir egitimci ancak kendisine yiliklenmis mekanik bilgileri yeni nesillere de
aktarmaktadir. Dolayisiyla hem ailenin hem de egitimcinin 6ncelikli sorumlulugu kendini

egitmek ve yerlesmis diisiince kaliplarmdan kurtulmaktir,#43

Dolayisiyla bu noktada aileye diisen sorumluluktan s6z etmek gerekir. Ailenin pasifize

edildigi bir sistemde aileler egitim hakkinda neler yapabilir? Ailenin ne 6l¢iide durumu

443 Krishnamurti, Egitim ve Yasamin Anlamz, s. 42.
444 Krishnamurti, Egitim ve Yasamin Anlamz, s. 32.
445 Krishnamurti, Egitim ve Yasamin Anlamz, s. 87.
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degistirme sans1 vardir? Bu hakli sorulara Gatto, ABD’deki Amish’leri 6rnek gosterir.
Gatto’ya gore devlet tipki siitii kaymagindan ayiran bir makine gibi galisir. Ogrenci okula
gittigi zaman ailenin kattig1 ve 6zel hayatinda edindigi degerler bir geri getirilemeyecek
sekilde siyrilip atilir. Okul bir santrifiij gibi geng zihinleri ¢alkalar durur. Béylece ailenin
ogrenci iizerindeki varligi kolayca ayiklanabilir. Bunun yolu okulu giinlik hayattan

koparmaktan geger. Gatto bu durumun vahametinden su sozlerle bahseder:

Okul Ogretimi insanlarin giinlik hayattan kopmalarmi gerektiriyor, diinyay1
disiplinlere, derslere, siniflara, puanlamalara ve ¢ocuklari ismen tanisa da cismen ve
ruhen onlarin yabancisi olan gretmenlere bolityordu. Aile hayatindan, giindelik
hayattan koparilan din bile sadece elestirel tahlil ve test konusundan basgka bir sey

degildi. “

Dolayisiyla Gatto i¢in kamu egitiminin aileye verdigi zararin boyutu sanilandan daha
fazladir. Bu noktada oncelikle kamu egitiminin zorunluluk olmadigmi fark etmek
onemlidir. Okul egitimi denen sey iyilestirilebilir ise bunun yolu egitimin ailede
filizlenmesinden geger. Boylesi biitiinliiklii bir egitim icin aile ve okul arasinda tam
zamanli uyum gerekir. Her ne kadar zor bir siire¢ olsa da egitim {lizerine tartigmaya ihtiyag
vardir. Evde egitimin ve alternatif egitim uygulamalari iizerine konusulmalidir. Gatto’ya
gore ailenin Oncelikle bu tartigmada bir aktdr olarak 6ne ¢ikmasi gerekir. Aile yalnizca
egitimin finansorii roliinii ifa edip sahneden ¢ekilmemelidir. Aslina bakilirsa para bu
konuda 6nemli meselelerden biri degildir. Kamu egitiminin masrafi alternatif egitim
yontemlerinde ¢ok daha yiiksektir. Dolayisiyla ailenin egitimin maddi bir yiik oldugu
diisiincesinden kurtulmasi gerekir.**’ Sonug olarak aile isin igine katilacaksa egitimde

alternatif yontemlerin oldugunun farkina varilmalidir.

46 Gatto, Egitim: Bir Kitle Imha Silahi, s. 122.
47 Gatto, Aptallastiran Egitim, s. 58.

148



Alternatif egitim yontemlerinin konusulmasi, Paul’e gore, egitimde ailenin aktif bir rol
edinmesi ve acik bir rekabetin olugmasi giiniin sonunda egitim diinyas1 i¢in faydalidir.
Ona gore sorumluluklarin aile, devlet ve Ogrenci arasinda uygun bir igboliimiiyle
dagitilmas1 gerekir. Burada s6z konusu ahlaki bir ilkeye dayanak almak gerekir. Anne
babalar dogal olarak c¢ocuklarindan sorumludur. Aile kendi ¢ocugunun ilgi, alaka ve
ihtiyaclarina uygun egitimi aramak, bulmak ve saglamak durumundadir. Boylesi bir
sorumluluk katalogdan {iriin secer gibi piyasadan okul segmeye benzemez. Ailenin de
egitim sahasinda bir fail olmasi1 gerekir. Mesele hangi egitimi satin alacagin1 segmekten
daha fazlas1 olmalidir. Ailenin ¢ocugunun egitimi iizerindeki sorumlulugu geri almasi
gerekir; aksi her durumda ficretsiz kamu egitimi veya sirketlesmis 6zel okullarda
sorumluluktan dogan otorite bir bagkasina aktarilacaktir. Cogu zaman aile ile kamu veya
egitim sirketleri arasindaki bu otorite aktarimi 6grencilerde ciddi bir karakter dagilmasi

yaratmigtir,*43

Dolayistyla sorumluluklarin yeniden diisiiniilmesi ve egitimin failleri
arasinda yeniden pay edilmesi gerekir. Modern egitim sistemi ailenin roliinii ortadan
kaldirarak 6grenci ve okul eksenli ve iki boyutlu bir egitim inga etmistir. Oysa hem egitim
hem de egitimin amagladig1 seyler aile i¢inde yeserir. Egitimin amac1 gergekten 6zgiir
olmaksa bu aile olmaksizin gerceklesemez. Egitimin amaci hakikatle degerlerin saglikli
bir sekilde Ogretilmesiyse bu aile yok sayilarak basarilamaz. Dolayisiyla ailenin
otoritesinin yok sayildigi ve bagka kurumlara devredildigi her durumda egitim amacindan
sapmaktadir. Paul i¢in de egitim meselesinin diisiiniilmesi noktasinda aile olmazsa olmaz
aktorlerden biridir. Zira ona gore tarih boyunca bas egitimciler her zaman anne babalar
olmustur.** Paul’e gore gercek bir egitimden s6z edebilmek i¢in geleneksel egitimin bazi
gergekleri kabul edilmelidir. Aile bunlardan birisidir. Ailenin olmadigi bir egitim zorbalik
dogurtmaktadir. Ailenin oyun digina ¢ikarilmasiyla egitim yalnizca bir baski ¢calismasina

doniisiir.*°

Spring’e gore okul ve egitim hayati ailenin geleneksel dinamiklerini de bozmaktadir. Bu

yalnizca okul ve aile arasindaki ¢atismadan kaynaklanmaz. Gittik¢ce uzayan okul hayati

448 Paul, Okul Devrimi, ss. 78-86.
449 Paul, Okul Devrimi, s. 19.
450 Paul, Okul Devrimi, s. 29.
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aileler ve dgrenciler arasinda patolojik bir iliskiye evrilmektedir. Ogrenci bir yandan
ailesine maddi olarak bagimliyken diger yandan aldig1 egitim dolayisiyla ailesi ile deger
catismast yasamaktadir. Okul bu yaniyla c¢ocuklar ve aileler arasindaki iliskiyi
zayiflatmaktan ziyade sorunlu bir iliski bigimine doniistiirmektedir. Spring i¢in bu durum
egitimin finansorii olarak ailenin korunmasi gerekliliginden kaynaklanmaktadir. Bu
yaniyla okullar yapisal olarak aile kurumunu belli bir 0Ol¢iide korumakta ve
savunmaktadir.®>! Aile yapisal olarak korunsa bile bu durumda ailenin i¢indeki ¢atismalar
goz ard1 edilmektedir. Oysa temel 6rneklik olmak rolii tagiyan anne babalar ¢cocuklarin
ilk 6gretmenleridir. Bu durum her ne kadar aileyi koruyor gibi goriinse de ailenin
kurumunun degerlerinin i¢ini bosaltan bir ¢atisma ortaminin varhigi goéz ardi edilemez.
Bu tarz yalnizca finansal iliskinin siirdiirdiigii aile yapisi oldukca sorunludur. Holt’a gore
ideal bir aile yapisinda anne ve babalar ¢ocuklarina 6rneklik sergilemeli ve ¢ocuklar da
yetigkinlerin en biiylik gdzlemcisi olarak dikkat kesilmelidir. Cocuk zaten dogas1 geregi
bunu yapacaktir. Bu birliktelik saglanmazsa aile bir tiir makineye doniisiir ve aile tiyeleri
kalin bir sis tabakasinin i¢inde yolunu kaybetmis bir grup insana doniisiir. Dolayisiyla
aileyi var eden tiyeler arasindaki duygulardir.#? Egitim ve aile iliskisi de bu duygular

diisiiniilmeksizin degerlendirilemez.

Egitimin etimoloji kisminda da bahsettigimiz iizere yiizlerce yil boyunca egitim, ¢ocuk
ve anne arasindaki dogal bir iliskiden kaynaklanmaktaydi. Sanders’a gore ne zamanki
modern donemde anne evin disinda yeni roller edinmis o zaman egitim yeni bir bigime
biliriinmiistiir. Artik egitim annenin sevgisini ve sefkatini icermeyen soguk ve mekanik
bir ortamda, yani okulda, annenin alternatifi olamayacak iicretli Ogretmenlerle
gerceklesmeye baslamustir. Ozellikle iki diinya savasi sonras1 kadnin toplumsal roliiniin
degismesiyle birlikte anneler ailenin merkezinden uzaklagsmistir ve Sanders’a gore
korkung bir felaket ger¢eklesmistir. Bu durum hakiki bir egitimin ilk adimi olan anne ile

453

temas1 ortadan kaldirmistir.*>? Dolayisiyla annenin yerini 6gretmen; evin yerini okul;

sefkat, merhamet ve sevginin yerini disiplin, otorite ve kamu diizeni almistir. Ozellikle

41 Spring, Ozgiir Egitim, s. 115.

2 Holt, Cocuklar Neden Basarisiz Olur?,s. 105.
433 Sanders, Okiiziin A’st, ss. 206-207.
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20. yiizyilin ikinci yarisiyla birlikte okula hakim olan popiiler kiiltiir, Sanders’a gore
popiiler kiiltiir, aile ve okul arasinda ciddi ¢catismalarin dogmasina sebep olmustur. Medya
ve poptiler kiiltiir siirekli bir ”bunu al” baskist ile ¢ocuklart sikistirmistir. Okullar
aracilifiyla buna maruz kalan ¢ocuklarin talepleri aileleri tarafindan olumsuz karsilaninca
hayat boyu siirecek bir catismanin tohumlari da ekilmis olur. Sanders’a gore tiiketimin bu
tutkusu Oylesine gii¢liidiir ki, okullarda veya ailede verilen egitim bunun Oniine
gecememektedir. Sanders’a gore tiiketim hevesi kursaginda kalan g¢ocuklarin ve
yetigkinlerin bu durumu idare etmek i¢in basvurduklar1 ilk yok aile ile diismanlik

gelistirmektir.*>*

Boylece hem ailenin hem de okulun egitim i¢in iyi niyetlerinin 6nii
tikanmaktadir. Nihayetinde egitim aracili§iyla hem birey olarak aileyle hem de birey
olarak toplumun kendisiyle bir kopus yasanmaktadir. Kopusun ilk agsamasi evde egitimin
eksikligiyle baslamaktadir. Eger bu kopusun tamir edilmesinin bir yolu varsa o da
egitimci olarak uzmanlara teslim edilen 6gretmen roliiniin anne ve babaya geri
verilmesidir. Anne ve babalar kendileri bu durumu ele alip, yeni bir vizyon ve durus
gerceklestirmedikge egitim problemlerinde ¢6ziim beklenmemelidir. Sanders’a gére bu
yolda ilk adimi atacak olan anne ve babadir. Sorumluluk 6nce anne ve babanindir. Bu

sorumlulugu okula yikmak egitim irmagina baraj kurmaya benzer.*>

Egitim hakkindaki bir diger mesele ise anne ve babanin terk ettigi egitimci roliiniin
uzmanlar tarafindan doldurulmasidir. Egitim uzmani olarak 6gretmenin rolii egitimde
baska bosluklar ve problemler olugsmasina da yol agmistir. Dolayisiyla bir sonraki bolim

egitimde uzmanlasma ve 6gretmenin roliine odaklanacaktir.

2.5. Egitim ve Ogretmen

Ik boliimde de belirtildigi gibi, egitimin bir meslek haline gelmesi ve dgretmenlik adi

altinda uzmanlara devredilmesi tarihsel olarak yeni bir durum degildir. Egitimin kim

454 Sanders, Okuzun A’si,s. 58.
455 Sanders, Okiiziin A’st, ss. 253-258.
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tarafindan ve nasil verilmesi gerektigine dair tartigmalar Antik Yunan’a kadar
uzamaktadir. Egitimde 68retmenin 6nemi hi¢bir zaman reddedilmese de, 6gretmenin
niteligi her donemde sorgulanmistir. Bugiin 6gretmen figliriiniin problemli bir meseleye
donlismesinin temel nedeni, 6gretmenlerin yalnizca egitim alaninda uzmanlagmis kisiler
olarak goriilmesidir. Nasil ki aile egitimde aktif rol almaktan uzaklagsmigsa, egitim verme
hakki da diploma ve sertifika sahibi 6gretmenlere birakilmistir. Boylece 6gretmenlik,
modern cagda diger meslekler gibi uzmanlik isteyen ve gec¢im saglanan bir ise
dontismiistiir. Bu doniisiim, 6gretmenligin tarihsel olarak yeniden degerlendirilmesini
zorunlu kilmaktadir. Zira giiniimiizde 6gretmenlik, egitimin biitiiniine degil yalnizca bir
boliimiine odaklanan bir uzmanlhk haline gelmistir. Oysa tarih boyunca —Antik
Yunan’dan Roma’ya, Orta Cag’dan Aydinlanma donemine kadar— egitim, biitiinciil
faaliyet ve anlam ingas1 olarak goriilmiis; 6gretmen de bu siirecin ylriitiiclisii olmustur.
Modern dénemde ise egitim parcali bir sekilde yapilanmig, 6gretmenin ilgisi yalnizca
belirli derslerle sinirl kalmistir. Bu da 6gretmenligi, askin ya da kutsal bir gorev olmaktan
cikarip siradan bir kariyer tercihine indirgemistir. Gilinlimiizde 6gretmenlik ¢ogunlukla
gecim kaynadi olarak goriilmekte, ‘iyi O0gretmen’ ise yalmizca kendi alaninda
uzmanlagsmis kisi olarak tanimlanmaktadir. Dolayisiyla 68retmen sorunu, modern

donemde egitimin mesleklesmesi ve uzmanlagma siireciyle birlikte ele alinmalidir.

Sokrates’e bir dgretmenin sahip olmasi gereken nitelikleri sunlardir: Ilkin &gretmen
ogrencinin zihnine bilgileri tika basa doldurmaktan ziyade 6gretme sanatina sahip olan
biri olmalidir. Ikinci olarak dgrencisi ve egitimle kurdugu iliski sevgi temelli olmalidir;
ancak sevgi bagiyla kurulan bir egitim hakiki bir degisime sebep olabilir. Ugiincii olarak
ogretmen dogru sorular sormak suretiyle 6grencisinin egitime olan ilgisini daima canli
tutmalidir. Dordiincii ve son olarak dogru bir 6gretmen, 6grenciye egitime aktif sekilde
katilmasi i¢in firsat tanimali ve 6grencinin dogrular1 kendi basina bulmasini sevk edecek
bir yol gosterici olmalidir. Dolayisiyla egitim i¢in 6gretmenin her seyden 6nce kendisini
egitmis olmasi bir n kosul olarak kabul edilmistir.**¢ Diger yandan, egitimin bir meslek

haline doniismesinin miisebbibi olarak kabul edilen sofistlere gore egitim, tecriibeye

436 Dogan, Egitim Tarihi, s. 170.
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dayali bir faaliyet olmaliydi. Egitimin amaci, gilindelik hayatin pratik eylemlerini
basariyla yerine getirebilmekti. Sofistlere, 6zellikle de Protagoras’a gore, egitim her
seyden once politik hayata ve demokrasiye aktif katilim igin gerekliydi. i1k bélimde de
degindigimiz gibi, ancak egitimli bir vatandas politikaya katilim gdsterebilir ve topluluk
onlinde konusabilirdi. Bu nedenle sofistler, retorigi Oncelemis ve ikna giiciinii
gelistirmeyi egitimin baslica amaci haline getirmisti. Sofistlerin bu yaklasimi, egitimin
ve Ogretmenin tecrilbbeye dayali bir uzmanlik gelistirmesine yol agmis; boylece modern
anlamda 6gretmenligin ilk 6rnekleri ortaya ¢ikmistir. Sofistlerin ilk 6gretmenler olarak
kabul edilmesinin bir diger sebebi, egitimi para karsiliginda vermeleridir. Tarih boyunca
diger 6gretmenlik faaliyetlerinde de maddi bir karsilik s6z konusu olmussa da sofistler
s6z konusu oldugunda paranin 6ncelikli hale gelmesi dikkat ¢ekicidir. Sofistler, ancak
yiksek ticret karsiliginda ogretilerini aktarmay1 kabul etmislerdir. Sokrates ve Platon ise
egitimin, 0zellikle de felsefenin, yalnizca maddi amaglarla yapilmasini agsagi bir is olarak
gormiistiir. 7 Dolayisiyla 6gretmenligin bir meslek haline gelmesi, uzmanlhiga doniismesi
ve para karsilifi yapilan bir seye doniismesi tarihsel olarak Antik Yunan’a kadar
izlenebilen bir olgudur. Niteligi kokli bigcimde degisse de 6gretmen, o giinden bugiine

egitimin en 6nemli aktorii olmay1 siirdiirmiistiir.

Ogretmenin niteligi, egitim siirecinde son derece belirleyicidir. Dogru bir egitim ancak
dogru 6gretmenle miimkiin olur. Eger 6gretmenin onceligi sadece ge¢im kaygisiysa, bu
durumda &grencinin sémiiriilmesi kagmilmazdir. Ogretmenlik mesleginin para odakl
hale gelmesi, Ogretmenin kendisini her zaman Oncelemesine ve kendi refahim
diistinmesine yol acar. Krishnamurti’ye gore ise dogru egitim, kendini yetistirmis ve
miilkiyet ile maddiyatla saglikli bir iliski kurabilen bir egitimciyle baslar. Ne var ki,
giiniimiiz 6gretmenleri onun goriisiine gore saglikli bir egitim vermekten uzak; hatta
kendileri bile saglikli bir egitim alamamiglardir. Maddiyata dayali egitim, mekanik bir
slirecten Oteye gecemez. Krishnamurti’ye gore egitimin en temel sorunu, 6gretmenler ve
ogretmen rollerini {istlenen ailelerdir. Egitimciler yeterince egitilmeden, egitim

sorunlarinin ¢oziilemeyecegini savunur. Egitimin 6nemli problemlerinden biri,

457 Giiven, Egitim Tarihi, s. 51.
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ogretmenin her bir 6grenciyi sabir, dikkat, zekd ve nezaketle gozlemleyip inceleme

yetisinden yoksun olmasidir.*>®

Gliniimiiz egitiminde bu niteliklere sahip 6gretmenlerin
azlig1 en biiyiik eksikliktir. Sadece ¢ok sey bilmek ya da mesleki uzmanlik yeterli degildir.
Krishnamurti’ye gore, bir 6gretmen sefkatle egitmeyi bilmeli ve onyargilariyla yiizlesmis
olmalidir; aksi takdirde iyi bir egitim vermesi miimkiin degildir. Bu nedenle, egitimin
sorunlar1 oncelikle 6gretmenin bu kusurlarmi gidermekle baglamalidir. Krishnamurti,

gercek bir egitimciyi su sekilde tanimlar:

En c¢ok onurlandirilan ve en sorumlu meslek olmasi bir yana egitim artik
onemsenmiyor bile, bu yiizden gogu egitimci bir rutine baglandi. Ogretmenler
biitiinlesme ve zeka ile degil, bilginin aktarilmasiyla ilgileniyorlar; diinya iistiine
cokerken sadece bilgi aktaran bir insan egitimci degildir. Egitimci salt bilgi veren

kisi degildir; o bilgeligin, gergegin yolunu gosteren kisidir.*>

Bir 6gretmenin sorumlulugu yalnizca uzmanligir olan bilgileri aktarmaktan ¢ok daha
fazlasidir. Ogretmenin asli gorevi toplumdaki mevcut ve sorunlu sosyal kosullari
doniistiirme kapasitesine sahip, karmasa ve felakete karst duyarl bir sekilde bilgeligin ve

dogrulugun yolunu gosterecek egitimciler olmaktir.46°

Boylesi bir 6gretmen her seyden
once kendisini miifredatla, kitaplarla ve laboratuvarlarla sinirlandiran egitim sistemini
elestirebilir. Ogretmenin gorevi, tipki Sokratesin de belirttigi gibi, 6grencilerin dgretmeni
idealize etmeden ve bir otorite olarak biat etmeden dogru yolu gostermesidir. Aksi
taktirde 6grencilerin egitim gérmek suretiyle 6gretmenin kendi arzularini tatmin ettigi bir
stirecin pasif ve onemsiz maddelerine doniisme tehlikesi bulunur. Bu durum oylesine
tehlikelidir ki, 0gretmen bir anda egitimin yanlis hedefi ve amaci haline gelebilir.
Ogrencinin basaris1 dgretmenin gurur kaynagi ve kendisine pay ¢ikardigi bir kivang
aracina doniisiir. Ogrenci, Ogretmenin ogretilerinin yasam buldugu bir takipciye

doniiserek ikinci plana atilir ve 6gretmenin bir uzantisina doniisiir. Boylesi riskleri

ortadan kaldirmak i¢in dogru bir 6gretmen kendi otoritesinden ve egitimi kafes igine alan

458 Krishnamurti, Egitim ve Yasamin Anlamz, s. 81.
459 Krishnamurti, Egitim ve Yasamin Anlamz, s. 85.
460 Krishnamurti, Egitim ve Yasamin Anlamz, ss. 82-87.
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biitiin arayis ve engellerden kurtulmak zorundadir. Bu durum hem 6gretmenin hem de
ogrencilerin gergek bilgelik ve 6zgiirliik yolunda 6nem arz eder. Krishnamurti’ye gore bu

tarzda dogru bir egitimin ilk adimi dogru bir 6gretmendir.*¢!

Dogru egitimle kastedilen sey 6zgiirliigiin ve zekanin gelistirilmesidir. Korku ve otorite
barmdiran bir egitimle bu miimkiin degildir. Dogru egitimde bu yiizden zorlamanin bir
yeri yoktur. Ogretmenin amaci zorlama olmaksizin &grencinin kendi durumunu
anlamasina yardim etmek olmalidir. Dolayisiyla 6gretmenin amact disiplin saplantisi
olmadan akl1 selim bir sekilde ¢eliskiden uzak bir tavirla 6grencisine yaklagsmaktir. Dogru
bir egitimde bu ylizden iyi niyetli ve sabirli olmak 6nemlidir. Bu noktada en biiytik rol
egitimciye diiser. Ogretmen araciligiyla 6grenciler, ailelerinden uzakta, diinyayla ve diger
kisilerle iliskiler kurmaya baslamaktadir. Bdylece tutumlar, davranislar ve goriigler
olusur. Ogretmenin bu siireci iyi bir sekilde yonetmesi 6grencinin anlamli olan seylerle
saglikli iligkiler kurmasina yol acar; ancak bdylesine bir amaca ulagmak i¢in yogun bir

caba, fazlaca ilgi ve zeki bir egitimci gereklidir.46?

Egitimci olarak Ogretmenin
Ogrencisini bu kadar yogun bir sekilde sevmesi ve ona ilgi gdstermesi oldukca nadir
rastlanan bir durumdur. Krishnamurti’ye gore tam da bu sebepten 6tiirii uzman olarak
Ogretmen dogru bir egitim saglamakta yetersizdir; ¢linkii her seyden 6nce dgrencisine
duydugu sevgi eksiktir. Ogretmenin sevgisi, diinyayla kurdugu bozuk iliski sebebiyle,
kendi hirslar1 ve korkulari nedeniyle yetersiz kalmaktadir. Ogretmenin yanlis
duygulanimi dgrencinin de kosullanmasina sebep olur. Iste modern egitimin sikintisi,
tipki Sokrates’in sofistlere elestirisinde oldugu gibi, 6gretmenin 6gretme sanatindan ve
sevgiden yoksun olmasidir. Giiniimiizde 6gretmenin yanlisi da 6grencisini nesneye
indirgemesi ve isini nadiren sevgiyle yapmasidir. Krishnamurti’ye gore cogu 6gretmen
seviyor, ilgileniyor, dnemsiyor ve umursuyor goriintiisiine biirtinmiis durumdadir.*
Oysa gercekte Ogretmenlerin bdyle bir kaygilar1 bulunmamaktadir. Bu durum dogal
olarak egitimin bir ¢eliski dogurmasina sebep olur. Celiski her seyden 6nce dgrencinin

manevi diinyasinda yasanir. Bu yaniyla 6gretmenin durumu egitim hayatindaki anlam

461
462

Krishnamurti, Egitim ve Yasamin Anlami, s. 95.
Krishnamurti, Egitim ve Yasamin Anlami, ss. 28-32.
463 Krishnamurti, Egitim ve Yasamin Anlamz, s. 42.
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krizinin olugmasinda 6nemli etkenlerden biridir. Krishnamurti’ye gore Ogretmenin
uzmanlhiginin diginda bir anlam kaygis1 giitmemesi egitimci olarak belli sema ve
kaliplarm igine sikisip kalmasi anlamma gelir. Ogretmenin alam iizerinden pargalara
ayrilmasit ve yalnmzca kendi disiplinini ilgilendiren meseleleri ¢6zmeye c¢alismasi
biitiinciil ve mutlak bir anlayis eksikligi dogurmaktadir. Bu yiizden uzmanlagma ve asir1
teknigin vurgulandig1 bir egitim sistemi basarisiz olmaya mahkimdur. Uzmanlik ve
tekniklesme nihayetinde insan1 degersizlestirmekte, egitimi kapasite ve verimlilik

iizerinden diisiinmeye itmektedir.**

Tim bu degerlendirmeler sonucunda Krishnamurti’ye gore Ogretmenlik isi diger
mesleklerden belirgin bir sekilde ayrilmalidir. Egitimi herhangi bir meslek olarak gérmek
ogretmenligi degersizlestirmek anlamina gelir. Ogretmenlik isini yapacak olan kisiler
oncelikle giinliik hayata ve modern diinyada siirekli bir kosullanma durumunda
oldugunun farkinda olmalidir. Dolayisiyla gercek bir 6gretmenin hakikatle bagi olmali ve
ogretmen olarak gercekleri sdyleyebilme misyonunu edinmelidir; ancak bu sekilde
ogrenciler hem kendi i¢ diinyalarinda hem de disarda olan biteni idrak edebilecektir.

Krishnamurti’ye gore bir 6gretmenin gorevi budur,*63

Ogretmen 6grencinin hayatinda egitimin ne ifade edecegini belirleyen en énemli aktordiir
demek yanlis olmaz. Onceki boliimlerde egitimin iki 6nemli ¢iktisindan bahsetmistik.
Dogru egitim insan1 6zglrlestirirken, yanlis egitim aptallastirici bir etki yapmaktaydi.

Ranciere’e gore bu kontekste dort ¢gesit 6gretmenden bahsetmek miimkiindiir:

Cehaletle ilim arasinda kurulan pedagojik iliskinin altinda, aptallag(tir)yma ile
Ozgiirles(tir)me arasindaki daha temel felsefi iliskiyi gérmek gerekiyordu.
Dolayistyla oyuna dahil olan unsurlarin sayis1 iki degil dorttii. Ogrenme edimi farkli

sekillerde bir araya getirilebilen dort belirlenime gore tiretilebilirdi: 6zgiirlestiren bir

464 Krishnamurti, Egitim Uzerine Mekwuplar, s. 9.
465 Krishnamurti, Egitim Uzerine Mektuplar, s. 38.
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hoca veya aptallagtiran bir hoca tarafindan; bilgin bir hoca veya cahil bir hoca

tarafindan.*°

Dolayisiyla 6gretmenin rolii bu derece kritiktir. Ranciére’e gore iyi bir 6gretmeni diger
egitim veren faillerden ayiran sey mesafe sanatinda mahir olmasidir. Bir dgretmen,
ogrettigi konu ile 6grenecek olan 6zne arasindaki mesafeyi ayarlayabildigi Olgiide
basarilidir. Ogretmeni, anne ve babadan egitimci olarak bir adim ileri tasiyan sey mesafe
ayarlamak suretiyle egitim igin uygun ortami olusturmasidir. Ogretmenle 6grenci
arasindaki mesafe ¢ok yakin olursa egitim higbir zaman hedefine ulasmaz ve 6grenci
yarim ve eksik bir insan olarak hayatina devam etmek zorundadir. Tam tersi sekilde
ogretmen ve Ogrenci arasindaki mesafenin gereginden fazla olmasi da 6grencinin
ogrenme slirecinden tatmin edici acgiklamalara ulasamamasma ve yeni 6gretmenler

467

aramasma yol acgar.*®’ Dolayisiyla, Rancieére’e gore, bu mesafe Ol¢iilii bir sekilde

ayarlanmadig siirece iyi bir egitimden bahsedilemez.

Ogretmenin rolii yalmzca bilgi aktarmaktan daha fazlasidir. Ogretmen, &grencinin
zihninde yeni ufuklar agan, onu diisiinmeye ve sorgulamaya tesvik eden bir rehber
konumundadir. Bilge bir 6gretmen &grencisiyle kurdugu iliskiyle 6grencisinin kendi
potansiyelini a¢i1ga ¢ikarmasini ve i¢ diinyasini egitmesine yol acar. Bdylece egitim zihne
bir takim bilgileri yigmaktan 6teye gecer, bilginin aktif bir sekilde kullanilmasini ve

yasama aktarilmasini saglar.*68

Boylece 6grenci agisindan egitim, bir meslek edinip
uzmanlastig1 bir ugras olmaktan fazlas1 haline gelir. Ranciere’e gore kamusal hayata
katilan ve bilingli bir vatandas olmanin yolu buradan gecer. Nihayetinde dgretmenin
sorumlulugu 6grencinin zihnini 6zgiirlestirmek ve onu kendi yagsaminin bir numaralari
aktorii ve sanatcist haline getirmektir. Bunu da ancak mesafe sanatin1 dogru sekilde

kullanarak yapar.*®

466 Ranciére, Cahil Hoca, ss. 20-21.
467 Ranciére, Cahil Hoca, ss. 12-28.
468 Ranciére, Cahil Hoca, s. 74.

469 Ranciere, Cahil Hoca, s. 130.
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Egitim sisteminin aptallastiric1 etkisi {izerinden duran isimlerden biri de Gatto’dur.
Onceki boliimlerde de degindigimiz gibi egitim sisteminin aptallastirma islevini yerine
getiren yegane fail 6gretmendir. Gatto’ya gore Ogretmenler, 6gretmenlik meslegini
yaparak, bilerek veya bilmeyerek parcasi olduklar1 eitim sistemini yozlasmis sekilde
ayakta kalmasina katki saglamaktadir. Gatto’ya gore hasta ve sakat bir kurum olan okulu
ayakta tutan sayis1 az olan iyi ve basarili 6gretmenlerdir.*’® Az sayidaki iyi 6gretmenin
basaris1 sayesinde, asil problem gormezden gelinmekte ve egitimdeki problemler ayni
sekilde devam etmektedir. Dolayisiyla Gatto’ya gore bir degisim imkani1 varsa bu
degisimi baslatacak ilk hareket 6gretmenlerden gelmelidir. Oysa 6gretmenlerin durumu
cok daha vahimdir. Genel 6gretmen profili i¢in konusan Gatto, durumun su Ornekle

aciklar:

Okulda ders vermeye ilk bagladigim giin eski 6gretmenlerden biri siiflarimi nasil
kontrol altinda tutacagimi sdyledi bana. "Asagilama..." dedi bu hanim, "Tek

korktuklar1 sey budur. Utandirin, ayiplayin onlari. Diger ¢cocuklarin da ayiplamasini

tesvik edin."*’!

Bu 6rnek iizerinden okullarin toplumun atdlyeleri olarak modern hayattaki duygu ve
durumlarin mikro ornekleri oldugunu ifade eder. Nasil modern hayatta insanlar farkl
yontemlerle kilit altinda tutuluyorsa, okullarda da tipki hapishanelerde oldugu gibi bir
diizen vardir. Gatto’ya gore 6gretmenin olumsuz duygular1 kullanarak 6grenciye verdigi
mesaj toplum igerisindeki “yerini bil” diisturunu 6gretmektir. Her 6grenci bir numarayla
tanimlanir ve aptal olarak fislenme korkusuyla koyun gibi giidiiliir. Boylece 6gretmen bir
disiplin saglar ve az sayidaki iyi 6rnekleri gostererek “iyi bir egitim” vermek i¢in asgari
kosullarin mevcut oldugu bir ortama erisir. Gatto’ya gore modern egitim sistemi i¢inde
en iyi dgretmenin bile igine diistiigii sorun burada yatar. “lyi egitim” bile olumsuz
duygular araciligiyla korkutma, sindirme ve kosullandirma yoluyla gerceklesir.*’?> Gatto

bu noktada egitim isinin ve &gretmenligin egitimi dert edinen insanlarm yapmasinin

470 Gatto, Egitim: Bir Kitle I:mha Silahi, s. 140.
471 Gatto, Egitim: Bir Kitle Imha Silahi, s. 118.
472 Gatto, Aptallastiran Egitim, s. 38.
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dogru olacagin1 belirtir. Ona gore egitim uzmanlarin ve diplomali 6gretmenlerin meslegi
olarak algilanirsa egitim bir sahtekarlik ve hileye doniisecektir. Gatto’ya gore egitimin ne
ise yaradigini sorusturabilecek ve egitim hakkinda gercekten bir sorgulama yapabilecek
kisiler uzmanlar olarak meslegi 6gretmen olan isciler degil toplumsal diyalektigin tam da
ortasinda bulunan aileler, mahalleliler ve siradan insanlardir.*’”?> Bu noktada Holt,
Gatto’yu desteklemektedir. Holt’a gore egitim hakkindaki asil sorun nelerin yapilmasi
gerektigini sdyleyecek uzmanlarin eksikligi degildir. Ona goére problem halihazirda
mevcut egitim sisteminin elestirilemiyor olusundan kaynaklanir. En iyi ihtimalle sistem
elestirisi yapildigr durumda bile boylesine kabuklasmis bir egitim sisteminde reform
yapilmak istenmemesinden kaynaklanmaktadir. Dolayistyla egitimde 6gretmen sorununu
¢ozmenin yolu daha iyi meslek egitimi almis, alaninda daha uzmanlasmis 6gretmenler
yetistirmekten gecmez. Gereken sey 6gretmenlik ugrasinin ve uzmanlagsma meselesinin
yeniden diisiiniilmesidir.*’* Bu sorun egitimin diger kronik sorunlariyla da iligkilidir.
Modern egitim fikri 6gretmenleri de -tipki okullar, aileler ve biirokrasi gibi- yapinin bir
parcasina doniistiirmiis ve doniisiimiin engellenmesi yolunda sert bir bariyer haline

getirmistir.

Ogretmenligin giiniimiizde siradan bir meslege ve zanaata doniismesinden bahsetmistik.
Sokrates’e gore 6gretmenlik bir isten daha fazlasiydi, 6gretmek bir sanatti. Petrof’a gore
de giiniimiizde okullar ve egitim sistemi zanaatkar olarak adlandirilabilecek 6zel bir grup
tarafindan doldurulmus ve atil duruma diismiistiir. Petrof da, Gatto’ya benzer sekilde,
ogretmenligin diplomali bir ise doniismesini elestirmis ve egitim isinin Ogretmen
zanaatkarlar loncasina girmenin bir yolu oldugunu ifade etmistir. Ogretmenlige siradan
bir is, meslek ve statii kapisi olarak bakilmasi bu duruma yol agmistir. Boylece egitim
sistemi de endiistrinin diger is kollar1 gibi herhangi bir imalathane, fabrika ve serbest
piyasa gibi diisiiniilmeye baslamistir. Ogretmenler yeri doldurulabilir elemanlar ve
standart semalar1 6grencilere aktaran basit araglardan fazlasi degildir. Ogretmenin amaci
kiiciik bir dislisi oldugu kocaman bir makinenin c¢arkini dondiirmek, diimene su

tasimaktir. Siradan 6gretmenler sistemin dayattig1 tek bir drnege gore her bir 6grenciyi

473 Gatto, Aptallastiran Egitim, ss. 112-113.
474 Holt, Okullarin Basarisizligi, s. 312.
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kaliba sokmakta ve ogrencilerin kisisel ozellikleri, yetenekleri ve insani farkliliklari
gormezden gelmektedir. Boylesi bir egitim diinyasinda 6gretmene diisen de tipki fabrika
is¢isi gibi her giin isinin basina gegmek ve iiretime devam etmektir.. Oysa hakikaten
ogretmenlik isine bakildig1 zaman, egitim ve 68retim bir makineyi verimli isletmekle
kiyaslanamaz. Ogretmenlik incelikli bir sanattir, hatta sanatlarin en zoru ve asilidir.
Gergek bir 6gretmen diinyay1 maddi ve somut olan seylerin 6tesinde gorebilmelidir. Her
bir 6grencinin kendine has bir diinyasi, karakteri, ruhu ve gonlii oldugunu bilmek ve buna
uygun egitim vermek gercek bir 6gretmenin alameti farikasidir. Boyle bir seyi yapmak
icin egitim isine goniil vermek, egitimi mesele haline getirmek gerekir. Dolayisiyla
ogretmenlik saglam bir hazirlik ve yetenek gerektirmektedir. Petrof’a gore bu sebeple her
insan dgretmenlik yapmaya uygun degildir. Ogretmenlik diger is kollar1 gibi kariyer
basamaklarinin tirmanilacagi ya da gelecek kaygilarinin giderilecegi bir meslek olarak
goriilmemelidir. Gergekten Ogretmek isteyen, egitime gonliinii vermis insanlarin

ogretmenlik yapmasi ancak 6gretmenlik bir sanat haline gelebilir.4”

Holt i¢in de 6gretmenlik hapishane gardiyanligi, postane memurlugu, polis memurlugu
veya fabrika teknisyenligi gibi bir meslege donlismiistiir. Gliniimiiz 6gretmenleri egitim
hakkinda derin fikirler tasimak bir yana bayag1 ideallere bile sahip degildir. Ogretmenlik
Oyle bir noktaya gelmistir ki, egitimci olarak 6gretmen tefekkiire ve entelektiiellige karsi
duran bir pozisyonu temsil etmektedir. Bu durum sistemin ve 6zellikle egitim piyasasinin
giitmeyen okullar ve yoneticiler 6gretmenlerin idealist olmasin1 da istememektedir;
ciinkii sistemin mevcudiyeti i¢in en giivenli olan budur. Bdylesi bir durumda 6gretmenlik
de statii ve para kazanmak i¢in yapilan diger isler mertebesine indirilir.*’® Zaten kamunun
ve toplumun okullara bigtigi rol hapishane olmaktan fazlasi degildir. Boylesi bir durumda
ogretmene yiiklenen rol de benzer bicimde hapishane bekgileri ve gardiyanlar olmaktir.
Holt’a gbre egitim sistemi, egitimi veren kurum olarak okul ve egitimi icra eden 6gretmen

bu noktada bir se¢cim yapar, ya ger¢ekten egitim verecektir ya da hapishane islevi gérerek

475 Petrof, Okul ve Hayat, s. 44.
476 Holt, Okullarin Basarisizligi, ss. 127-128.
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disiplin ile yeniden iiretim islevi gosterecektir. Modern donemde pek ¢ok okul ve

ogretmen ikincisini secer. Ogretmenler bek¢i ve gardiyan olmayi yegler.*”’

Gatto gibi Holt da okullarin ve dgretmenlerin durumunu igerden tecriibe etmistir. Bir
Ogretmen olarak egitim sisteminin basarisizligimin 6grencilerin, ailelerin ve toplumun
izerine yikildigi vurgular. Oysa 6gretmenler olarak en biiylik sorumluluklardan birini
tagidigini belirtir. Egitimin aktif 6zneleri olarak yoneticiler ve 6gretmenler sorumluluklari
ozellikle duygusal yontemler kullanarak pasif 6zneler haline getirilen 6grenciler ve

velilerin {izerine yiikler. Holt 6gretmen olarak tecriibelerini su sozlerle aktarir:

Bill Hull ve ben, ilk baslarda besinci siniflarla sunun dogruluna yeterince sahit olduk;
cocuklarin ¢ok az Ogrenmesinin altinda yatan sebep koti  olarak
nitelendirilebilecegimiz diisiinme ve problem ¢6zme stratejileri kullanmalariydi. O
zamana kadar goremedigim sey suydu: biz, bizim smif, 6gretmenler olarak
konumumuz, emir veren, yargilayan, not veren kisiler ¢cocuklarin stratejilerinin
kaynagiydik. Cocuklarin basa ¢ikmak icin strateji tasarlamak zorunda kaldiklari

sorun matematik degildi, okuma, heceleme ya da tarih degildi, bizdik.*’®

Holt’un fark ettigi ve iiziilerek itiraf ettigi ger¢ek sudur: 6gretmenler neredeyse higbir
zaman gercekten ne yaptiklarini sorgulamamaktadir. Holt O6gretmenlerin  hangi
eylemlerinin ger¢ek bir 6grenmeye yol actigmni ya da hangi egitimin kiymete deger
oldugunu umursamadan daha 6nce yapilani tekrar etmekte olduklarini ifade eder. Modern
egitim sisteminin yanilgisi igerisinde bir 6gretmenin basarisi, Holt’a gore, 6grenciyi iyice
disipline etmesiyle dogru orantilidir. Okulda 6gretmenin 1skaladigi sey iyi davranis ve 1yi
karakteri birbirine kanigtirmaktir. Cogu Ogrenci farkli yollarla negatif sekilde
kosullandirilarak sindirilir ve olumsuz davranislar1 benimser. Bu noktada kilit rol

ogretmenindir. Ogretmenler karakter egitiminden bihaber sekilde yillarini okula ve egitim

477 Holt, Okullarin Basarisizligi, s. 63.
478 Holt, Cocuklar Neden Basarisiz Olur?, s. 66.
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sistemine hizmet ederek gegirirler. Pek ¢ok 6gretmen 6grencinin diinyasindan uzakta bir
gerceklikte yasamaktadir. Ogrencinin neye deger verdigini, neleri sevip nelerden
etkilendigini bilmeden 6grencinin zihnine bir seyler doldururlar. Bu yiizden 6gretmenin

egitimci olarak basarisiz olmasi sasilacak bir sey degildir.*”’

Holt egitim sisteminin her kdsesine sirayet eden bir gercegin 6gretmenler araciliiyla giin
yiiziine ¢iktigini belirtir. Ogretmenler ders vermeye basladiklar1 ilk andan itibaren egitim
basarisiz olacagini kabul etmis ve okulun sikici, keyifsiz ve olumsuz bir sey olduguna
ikna olmustur. Iyi 6gretmen olmaya cabalayan &gretmenlerin siirekli yeni pedagojik
yontemlerle dersleri keyifli ve eglenceli hale getirmeye calisarak egitim siireglerinde asil
problemlerin gdz ardi edildigini diisiiniir.**° Bu olumsuz hava ¢ok gii¢liidiir. Ogrencinin
zekast, niyeti, duygulari ve kapasitesi siirekli hor goriiliir ve asagilanir. Ogrencilere dogru
seyleri 6greterek ona zeka kattig1 diisiincesine kapilan 6gretmenler ¢ocuklarin zaten zeki
varliklar oldugunu 1skalar.*8! Ogretmenler bu tavir sayesinde gittikge ¢ocuga zarar veren
bir yerde konumlanir. Aslinda bu durum O6gretmenin zihnindeki yanlhs bir algidan
kaynaklanir. Ogretmenlere gére ogrenciler ici bos su kovalar1 gibidir. Ogretmenin
yapmas1 gereken muslugu ac¢ip kovayi doldurmaktir.*®? Oysa boylesi bir 6gretmenlik
cocugun pasifize olmasma ve sinmesine yol acar. Boylece, Ogretmenin yanlis

yonlendirmeleri sonucunda, 6grenciye anlamdan yoksun, parcalanmis ve birbirinden

boyunca hakiki bir tecriibe yasamasina engel olmaktadir.®?

Oysa ogretmenlerin egitim hakkindaki inaniglar1 gerceklerden oldukca uzaktir. Holt’a
gore en iyi 6gretmen bile sistemi elestirmekten ¢ekinir ve 6grencisini sonu zafer olarak
sunulan bir yolculuga ¢ikmaya tesvik etmektedir.*®* Bu yaklasim hem ogretmenin

egitimin merkezine gecerek kendisini egitimin amaci haline getirmesine yol agar hem de

419 Holt, Cocuklar Neden Basarisiz Olur?, s. 248.

40 Holt, Cocuklar Neden Basarisiz Olur?, ss. 263-264.
1 Holt, Cocuklar Neden Basarisiz Olur?, ss. 202.

482 Holt, Okullarin Basarisizligi, s. 46.

483 Holt, Cocuklar Neden Basarisiz Olur?,s. 92.

484 Holt, Cocuklar Neden Basarisiz Olur?, s. 47.

162



egitimin gergek islevlerinin gizlenmesine sebep olmaktadir. Okuldaki durum oldukca
trajiktir. Okullarda dogru yanitlar kiirsiiye ve ogretmene sunularak ibadethanelerdeki
ritiieller tekrarlanir. Bu yaniyla 6gretmen yanit merkezli ve tek tarafli bi iletisimin baginda
dikilmektedir. Ogrencinin yaratic1 diisiinmesi ve elestirel bir sorgulama yapmasi igin
imkan yoktur. Zaten sorunlu olan egitim sisteminde O0gretmenin bu rolii siirdiirmesi
icinden c¢ikilmaz bir durum yaratir. Yetenekli ve iyi 6gretmenler siirekli bir seyler
ogreterek ogrenciyi kendi uzantis1 haline getirmis durumdadir. Ogrenci, 6gretmenden
bagimsiz diisiinemez ve Ogrenemez. Egitim siirecinin baglamasi i¢in daima bir
ogretmenin ilk adimi atmasi ve 6grenciyi tasdik etmesi beklenir. Holt’a gére bdylesi bir
egitim sistemi motoru ¢alismayan bir arabay1 iterek yol almaya benzer.*%> Hayat boyunca
az da olsa yol alindigi durumda 6gretmen kendini basarili sayar. Tipki calismayan
islemeyen bir araba gibi pasif olan 6grencinin az da olsa yol almas1 6gretmenin goziine
yeterli goriinlir. Bu basartyr 6gretmenler her daim kendine maleder; ancak ogretim
faaliyeti istenilen sonucu vermedigi zaman 6gretmen ortadan kaybolur. Sorumluluk
daima Ogrencinin omuzlarma yikilir ve fatura her zaman 6grenciye kesilir. Tam da bu
ylizden Holt’a gore egitimde ciddi bir ikiyiizliiliik problemi vardir. Ogretmenin bu
noktada kendine cikarmasi gereken dersler vardir. Holt’a goére egitimde &gretmenin
kendini bdylesi bir pozisyona yerlestirmesi elestiri konusu olmalidir. Ogretmenin
miifredati, 6gretmenin puanlandirmasi, 6gretmenin deger verdigi seyin 6gretilmesi gibi
egitimin 6gretmen odakli olmasi glindem haline gelmeli ve egitimin 6grenciyi de oyunun
icine dahil etmesi gerekir. Ogretmene burada diisen rol yol gdsteren, tesvik eden ve
yardimci olan bir biiyiik olmaktir.*®¢ Holt’a gore 6gretmenlerin egitime ve 6grenciye
bakis acis1 degismelidir. Egitim isinin basarisiz olmamasi i¢in 6gretmenlik
mesguliyetinin degismesi gerekir. Bu noktada Holt’un 6gretmenlere su tavsiyesi dikkat

cekicidir:

Sike¢a diislinlirlim, bu geng insanlara bir tane tavsiye verebilecek olsaydim ve onlar
da ona uyacak olsaydi, sunu derdim, "Liitfen diinyaya dair korkularimizin birazindan

kurtulana kadar, Allah askina, simiflardan uzak durun. Ik nce baska bir sey yapin.

45 Holt, Cocuklar Neden Basarisiz Olur?, ss. 165-173.
486 Holt, Okullarin Basarisizligi, s. 152.
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Diinyay1 gezin, baska yerlerde yasayin, baska isler yapin, ilging deneyimler yasayin,
kendinizi daha iyi ve daha fazla taniyn, o suratinizdaki korkmus ifadeyi silin! Yoksa

ogretmenliginiz de bir felaket olacaktir.*®”

Holt’a gore bu 6gretme isini yapmak ic¢in anlattigi konuda uzman olan ve pedagojik bir
sertifikaya sahip olan 6gretmene ihtiyag yoktur. Holt egitimde bir seylerin degismesi i¢in
meslegi tam zamanli 6gretmenlik olmayan pek cok gercek egitimcinin egitim vermeye
baslamasi, okullara girmesi ve Ogrencilere temas etmesini Onerir. Bir ¢dmlekei, bir
marangoz ya da miizisyenin donem iginde belli bir siire i¢cinde okulda olmas1 ve igini
yaparken ¢ocuklar tarafindan gézlemlenmesi, Holt’a gore pek ¢cok 6gretmenin miifredati
donuk bir bigimde aktarmasimdan daha iyi sonug verecektir.*®® Boylece okullar 6grenciler
icin gitmeye zorlandiklari, keyifsiz ve anlamsiz yerler olmaktan ¢ikabilir. Holt ancak bu

sekilde okulun ve egitimin gergekten amacina uygun islere yol agabilecegini diisiiniir.*®

Christie’ye gore bu sorunun kokii Locke’un egitim felsefesinde bulunabilir. “Tabula
Rasa” diisiincesi iizerinde durmak gerekir. Bos levha teorisinin ideolojiklestirilmesi ve
egitimin genel kabullerinden biri haline gelmesiyle birlikte 6gretmenler dersligi, ders
saatini ve Ogrencinin zihnini doldurulmaya hazir bosluklar olarak goriir. Dolayisiyla
burada s6z edilmesi gereken bir “bosluk teorisi” vardir. Ogrenci tipki emici bir kagit gibi
verilen her seyi cekmektedir. Ogretmene gére Ogrenci igi bos bir varliktir ve onu
dolduracak olan &gretmenin bizzat kendisidir. Ogretmen burada 6nceki béliimlerde
degindigimiz egitimdeki pozitivizm ve ilerleme hatasina diiser. Ogretmene sanki 6grenci
hiclikten ve bosluktan gelmis gibi bir diisiince hakimdir. Boylece 6grencinin dikkate
alinmadig1 bir egitim siirecinin teorik olarak ilk adimlar1 atilmig olur. Christie, benzer
sekilde, ogretmenin 6grenciyi pasiflestirmesinden bahseder. Bu egitim diisiincesinde
ogrencinin aktif katihmi sdylemden dteye gecemez. Ogrencinin beraberinde getirdigi

tecriibeler ve egitime aktif katilimi aslinda 6gretime engel olarak goriilmektedir. Oysa

87 Holt, Cocuklar Neden Basarisiz Olur?,s. 298.
488 Holt, Okullarin Basarisizligt, ss. 28-29.
489 Holt, Cocuklar Neden Basarisiz Olur?, s. 49.
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gercek bir 0gretmenlik bu getirilerin egitimi zenginlestirecek potansiyel oldugunu fark

etmekte gizlidir.**°

Giroux’ya gore Ozellikle 20. ylizyilin ikinci yarist ile birlikte goriiniir olan postmodern
kosullar egitimdeki sosyal ve kiiltlirel krizin tizerine diisiinmemiz gerektigine isaret eder.
Gilinlimiiz egitim diinyas1 ve dgrenciler belirsizlik, parcalanmis kimlikler ve siddetli bir
duygusal krizin i¢ine diismiistiir. Egitimin merkezindeki 6zneler olarak dgretmenler de
oldukga zor bir durumdadir. Ogretmenler gelisen ve degisen teknolojiyle birlikte biiyiiyen
ve egitimi kusatan belirsizlik durumuyla bas etmek zorunda kalmistir. Ozellikle sanal
alem ve popiiler kiiltlirlin yarattig1 belirsizlik 6gretmeni yeni yollar aramaya itmistir,
clinkii artik geleneksel yontemlerle bir egitim vermek zordur. Giroux’ya gore yeni
ogrenci profiline eski usullerle ulasmak miimkiin degildir. Ogrencinin iginde bulundugu
kosullar ve sartlar degismistir. Dolayisiyla 6gretmenin de bu postmodern donemin
bilincinde olmas1 gerekir. Giroux, egitimin kat1 ve degisime kapali bir yaklagimdan
uzaklasmas1 gerektigini ve tarihsel ve yerel sartlarin gozetilerek yeniden inga edilmesi
gerektigini belirtir. Ogretmenler de bu degisimin bir numarali aktorii olmalidir.
Ogretmenler icinde bulunduklarn kiiltiire karsi gozlerini agmali ve gerek toplumsal
gerekse de iktidar iliskilerine karsi duyarli olmalidir. Ogretmenin smifin ve okulun
duvarlarmi asip bilgi ve otorite iizerinde bir tasavvur olusturmasi gerekir. i¢inde
bulundugu tarihsel siireci ve iktidarin isleyis bigimini kavrayamamis bir 6gretmen
egitimin ve okullasmanin siireclerini de kavrayamayacaktir. Boylesi bir 6gretmenlik
Giroux i¢in eksik ve hatalidir.*! Ogretmenin sorumlulugu 6grenciye bir takim bilgiler
yiiklemenin 6tesinde hayatin sosyal gerceklerine hazirlamasidir. Bu yiizden 6gretmenlik
ve egitim sisteminin elestirel kapasitesinin artmasi i¢in asgari bir 6zerklik gerekir. Ancak
bu sekilde postmodern kosullarin yarattigi zorluklar dile getirilir, elestirilebilir ve

Ogretmenin glindemine girebilir.

40 Christie, If Schools Didn't Exist, s. 63.
Y1 Giroux, Elestirel Pedagoji ve Neoliberalizm, ss. 176-183.
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Dolayistyla bu noktada Giroux 6gretmene bir sorumluluk yiiklemektedir. Ogretmen,
ogrenciden farkli olarak kiiltiirel yeniden {tretimin aktif aktorlerine doniisebilme
imkanina sahiptir. Belki modern egitim sisteminde Ogretmen pasifize edilmis ve
aracsallastirilmis olabilir ancak bu durumu degistirmek Ogretmenin elindedir. Bu
degisime giden yol Ogretmenin {istlendigi rolii sorgulamasi ve egemen kiiltiirii
elestirmesiyle gergeklesir.*? Giroux i¢in dgretmenin bu sorumlulugu egitimin tam da
amacidir. Ogretmen her seyden énce dgrencisinin 6zgiirlesmesini ve yasadigi diinyay:
anlamak i¢in gerekli bilgi, beceri ve kavramlarla donatmasini saglamalidir. Eger egitim
bunu yapmiyorsa diger amaclarmi da yerine getiremez. Dolayisiyla Ogretmen
sorumlulugunun ne oldugunun farkina varmalidir. Egitim sistemi ve okullar propaganda
yapma mekanlarina indirgenmemelidir. Ogretmen eger dersliginde propaganda aracina
doniisiiyorsa diinyay1 tehlikeli bir sekilde yeniden bicimlendiriyor demektir. Giroux’ya
gore ozellikle 1980 sonras1 okullarin kademeli olarak serbest piyasaya teslim edilmesiyle
egitim yeni bir krizin i¢ine girmistir.*** Egitim daha riskli ve tehlikeli bir diinya yaratmaya
baslamistir ve bu sartlarda &gretmenin rolii giderek azalmistir. Ogretmen de tipki
ogrenciler ve aileler gibi pasifize edilmis ve egitimin aktif 6zneleri olmaktan

uzaklagtirilmastir.

Bu durumda 6gretmene diisen rol en azindan egitimdeki sosyal gercekligin ifsa edilmesi
icin caba gostermektir. Ogretmenler, 6grencileri igin hi¢ degilse bunu yapmalidir.
Giroux’ya gore Ozellikle kapitalist ve baskict ideolojilerin ifsa edilmesi 6gretmenin
Ogrenciyi ozglirlestirmesinin bir yolu olarak degerlendirilmelidir. Boylesi bir ifsa siireci
ancak ogretmenin proaktif olmasiyla gerceklesebilir. Ogretmen dersligin ve okulun
siirlarini asip 6grenciyle, ailelerle ve sehirle organik bir bag kurmalidir; ancak bu sekilde
egitimin vadettigi zengin bir bireysellik ve dzgiirliik sdylemi anlam kazanir. Ogretmen
yasamla i¢ ice olmali ve kendisini elestirel bir bilingle donatmis olmasi gerekir. Giroux’ya
gore ancak bu sekilde egitim toplumsal adaletin ve Ozglirliiglin saglayicis1 haline

gelebilir.**

42 Giroux, Egitimde Kuram ve Direnis, s. 98.
493 Giroux, Egitimde Kuram ve Direnis, s. 145.
494 Giroux, Egitimde Kuram ve Direnis, ss. 266-272.
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Ogretmene bdylesine toplumsal ve tarihi bir rol atfetmek, giiniimiiz diinyasinda ¢ogu
zaman kabul edilmez bir yaklasim olarak algilanmaktadir. Oysa d6gretmenin roliiniin bu
denli kisitlandig1 bir donem tarihte ilk kez modern zamanlarda ortaya ¢ikmistir. Burada
dikkat edilmesi gereken nokta, 6gretmenlik mesleginde tarihsel olarak daima bir otorite
unsurunun bulunmus olmasidir; ancak bu otorite, giiniimiizdeki gibi merkezi bir ideolojik
aygitin parcasit degil, ¢ofu zaman yerel, kiiltiirel veya dini ¢ergevede sekillenen bir
mesruiyete dayanmigtir. Bourdieu’ye gore Ogretmenin egitimci olarak pratikleri,
geleneksel baglardan, otorite iliskilerinden ve insani etkilesimlerden bagimsiz
diisiiniilemez. Ogretmenler her seyden once bir sistemin ve kurumun temsilcileridir;
dolayisiyla, otoriteyle kurduklari iligski, bulunduklar1 tarihi ve sosyal ¢evreye gore
bicimlenir. Bu yoniiyle 6gretmen ge¢miste, modern devletin ideolojik aygiti olarak
kurgulanan roliinden farkli olarak, daha ¢ok kiiltiirel bir otoriteyi temsil etmekteydi. Bu
nedenle 6gretmenin 6grenciyle kurdugu iligkilerde tarihsel-toplumsal konumunun géz
ard1 edilmemesi gerekir.*> Bourdieu’niin de vurguladigi gibi, 6gretmen her dénemde
belli bir otoriteyle iliskiliydi; ancak modern donemle birlikte bu otorite, ideolojik islev
tagstyan merkezi yapilarla i¢ ige gecerek 6gretmeni farkli bir konuma siiriiklemistir. Bu

yeni rolii geregi dgretmen kiirsiiden inmis ve dersligin smirlarini agmustir. 4%

Ogretmenin otoriteyle kurdugu bu iliskinin ona bir takim sorumluluklar yiiklediginden
bahsedilmisti. Bourdieu’ye gore dgretmen mesleginin dogas1 geregi icinde bulundugu
sistemin dogal bir savunucusu ve hizmetgisidir. Giroux’nun tersine 6gretmenden elestirel
olmasin1 beklemek hatalidir. Onceki sayfalarda da bahsettigimiz, egitim ve siyaset
meselesindeki Epimenides Paradoksunda oldugu gibi, dgretmenin egitim sistemini
elestiriyor olmasi otoriteye bir baskaldir1 niteligindedir. Boylesi bir elestiri egitim
sisteminin mesruiyeti lizerinde yikici bir etkiye sebep olacaktir. Dolayisiyla gretmenin
egitim sistemine ve otoriteye sistemli bir baskaldirida bulunmasini beklemek anlamsizdir.

Tipki papazin Kilise’deki rolii gibi 6gretmenler de basarisizliklarini 6grencilerin {izerine

495 Bourdieu, Yeniden l?retim, s. 170.
499 Bourdieu, Yeniden Uretim, s. 147.
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yikarak siirekli olarak kurumun ve pozisyonun otoritesini siirdirmeye devam

etmektedir.*’

Durkheim’a atifla Bourdieu, 6gretmenlik ile papazlik arasinda yapisal bir benzerlik
olduguna dikkat ¢eker. Bu iki figiir de kisisel 6zelliklerini asarak bir kurumun otoritesini
temsil eder; 6gretmen, tipki bir papaz gibi, kendi adina degil, ait oldugu yapmin admna
konugsur. Egitim sistemi i¢inde dgretmenin konumu, Katolik dogmasi i¢indeki papazin

498 By benzerlikten

yeriyle benzesir: Yanilmaz, elestiriden uzak ve mesruiyetin temsili.
hareketle Bourdieu, giiniimiiz egitiminde dgretmenleri “sekiilerlesmis papazlar” olarak
degerlendirir. Tipki ruhban sinifinda oldugu gibi, 6gretmenler de ayricalikli ve kapali bir
ziimre olusturmus, tarihi olarak bu roliin ideolojik yeniden iiretimini saglamistir. Bu
durum, 6gretmenin yalnizca bilgi aktaran bir figiir degil; ayn1 zamanda sistemin kiiltiirel
keyfiyetini 6grenciye dayatan bir otorite temsilcisi haline gelmesine yol agmistir; ancak
burada dikkat edilmesi gereken nokta, bu otoritenin tarihsel bi¢imi ile modern ideolojik
bigimi arasindaki farktir.**® Geleneksel anlamda 6gretmen, daha ¢ok kiiltiirel ve ahlaki
bir yonlendirme figiirii olarak anlam kazanirken, modern devletle birlikte bu rol, merkezi
bir ideolojik aygitin parcasi haline gelmistir. Freud’a yapilan gondermeyle 6gretmenin,
ogrencinin goziinde baba gibi bir figiir haline gelmesi, sosyolojik olmanin yani sira
psikolojik bir otoritenin de tesis edilmesini saglar. Boylece 6gretmen, hem dissal bir
iktidarmn temsilcisi hem de igsel bir denetim mekanizmasi haline gelir.>* Bourdieu’niin
bu tabloya dair karamsarligi, mevcut yapmnin disinda bir alternatifin miimkiin
goriilmemesinden kaynaklanir. Ogretmen ile 6grenci arasindaki iliski giderek daha kapali
ve bagimli bir yapiya biirlinmiis; sistem, sadece kendi tirettigi ve onayladigi bilgiyi gecerli
sayar hale gelmistir. Bu noktada 6gretmen, artik sadece ders anlatan biri degil, sistemin
merkezinde yer alan, pedagojik otoriteyi tasiyan ve yeniden {ireten bir aktore
doniismiistiir. Nitekim 6gretmen, bu konumuyla modern ideolojik aygitin en sofistike

araclarindan birine benzetilebilir.

47 Bourdieu, Yeniden Uretim,s. 151.

498 Bourdieu, Yeniden Qretim, s. 97.
% Bourdieu, Yeniden Uretim, s. 98-100.
300 Bourdieu, Yeniden Uretim, s. 50.
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Ogretmenin roliinii yalnizca otoriteyi temsil etmek ve siirdiirmekle siirlamak, meseleyi
daraltmak olur. Freire’nin ifadesiyle 6gretmenler, “kiiltiir is¢ileri” olarak yalnizca mevcut
otoritenin yeniden iireticisi degil, ayn1 zamanda piyasa, endiistri ve is diinyasina hizmet
eden aktorlerdir. Ogretme eylemini mesleklestiren ve profesyonel bir alana déniistiiren
Ogretmen figiirli, egitimin giderek bir meslek edinme aracina indirgenmesinde merkezi
bir rol iistlenmistir. Bu dontistimle birlikte 6gretmen, yalnizca ideolojik degil, ekonomik
bir diizenin de tasiyicist haline gelmistir. Szaniawski’nin de isaret ettigi gibi, 6gretmenin
bu c¢oklu rolii Ogrenciyi yalnizca bilgiyle degil, sistemin ekonomik ve kiiltiirel
beklentileriyle de kusatan bir yapiya neden olmustur. Egitim sisteminin 6grenciyi i¢ine
stiriikledigi bu dar mesleki cerceve, glinlimiiz egitim krizinin temel sebeplerinden biri

olarak degerlendirilebilir.:

...meslek ve uzmanlagsmanin, insani, doga bilimsel ve teknikle ilgili seylerin daha
genis bir bilgisine gotiirmek yerine bir ¢ikmaza gotiirdiigii, acinacak bir olgudur. Tek
yonlii, dar ve uzmanlagmaya dayanan meslek egitiminin yol a¢tig1 bu durum, ¢agdas

okulun ortadan kaldirmasi gereken bir 6devidir.>!

Bu zihniyetin bir sonucu olarak, modern yasamda endiistri ve piyasa tarafindan makbul
goriilen tek varolus bigimi, meslek sahibi olmak ve mesleki uzmanlasmayla kendini
tanimlamaktir. Bu diisiince, egitim sistemine hakim olmus ve 6gretmenlik meslegini de
yeniden tanimlamistir. Artik 6gretmen, egitimi hayata baglayan bir fikri rehberden cok,
piyasaya uygun bilgi ve becerileri aktaran teknik bir uzmana indirgenmistir. Ne 6gretim
siirecinde yliksek bir zihinsel ¢abaya yer vardir, ne de 6grencinin i¢ diinyasinin manevi
olarak gelistirilmesi hedeflenmektedir. Ogrenciye bir meslek kazandirmak yeterli
sayllmakta; Ogretmenin gorevi, bu dogrultuda teknik bilginin aktarimyla
siirlandirilmaktadir; ancak burada asil sorun 6gretmenin kendisinden ziyade, i¢inde yer
aldigr kurumsal yapmin dayattig1 islevle ilgilidir. Szaniawski’ye gore bu zihniyet,
ozellikle Dewey’den itibaren modern okullara ve egitim sistemine asiladig: islevsellik

anlayisiyla kok salmistir. Bu etki Oylesine giiclidiir ki, Bat1 egitim sistemleri biiyiik

301 Szaniawski, Okulun Toplumsal Islevi, s. 86.
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oOl¢iide bu doniisiime teslim olmustur. Egitim, bu siiregte anlamdan koparilarak maddi ve
Olciilebilir bir siirece indirgenmis, tekniklesmis ve aragsallastirilmistir. Szaniawski’nin
vurguladig1 gibi, bu doniisiim sadece bireysel diizeyde degil, toplumsal 6l¢ekte de ciddi
sonuglar dogurmus; kusaklar boyunca etkisi slirecek bir nihilizmin temelleri egitim
yoluyla atilmigtir.’*> Bu nedenle Ogretmenin etkisinin daraltilarak yalnizca mesleki
ogretimle sinirlandirilmasi, bireysel bir tercih degil, dogrudan egitim kurumunun yapisal

bir sorunudur.

20. yiizyilin ikinci yarisinda yasanan ekonomik krizler ve piyasa yonelimli doniistimler,
ogretmenlik meslegini yalnizca kamusal degil, ayn1 zamanda ekonomik baskilar altinda
da sekillendirmistir. Zaten siyasal otoritenin kurumsal temsilcisi konumunda olan
ogretmen, bu siirecle birlikte is giicli piyasasma hizmet eden teknik bir aktore
indirgenmis; bu durum 6gretmenin egitimdeki yerini ve islevini daha da karmasik hale
getirmistir. Egitimin giderek piyasaya entegre olmasi, 6gretmenin pedagojik ¢erceveden
uzaklasmasina ve daha ¢ok sistemin iiretim mantigina dahil olmasina yol agmistir. Bu
kirilmalarin 151¢1nda giiniimiizde okulun ve 6gretmenligin toplumsal islevi, ekonomik ve
ideolojik diizlemlerin kesigiminde yeniden tanimlanmaktadir. Egitim kurumlarimin
gecirdigi bu donilislim, Ogretmenin sadece bilgi aktaran degil, beraberinde belirli
toplumsal diizenin yeniden iiretiminde yer alan bir figlir oldugunu bir kez daha goriiniir
kilmaktadir. Bu kontekstte, modern egitimde ortaya ¢ikan sorunlarin ardinda yatan
ekonomik dinamikleri ve sermaye ile kurulan yapisal iliskileri incelemek, egitimin
bugiinkii krizini anlamak a¢isindan son derece 6nemlidir. Bir sonraki boliimde bu mesele

daha genis bir cergevede ele alinacaktir.

592 Szaniawski, Okulun Toplumsal Islevi, s. 61.
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3. EGITIiMIN PAZARLANMASI MESELESI

3.1. Egitim ve Sermaye

Modern egitim, giiniimiizde her seyden once devletlerin ve ekonomik sistemin ihtiyag
duydugu vatandas tipini yetistirmeyi amaglamaktadir. Egitim sistemi bu hedef
dogrultusunda kapsayict olmay1 hedefler ve toplumun tamamia erismek ister. Bu
nedenle ¢cogu zaman esitlikei, licretsiz ve ¢gogunlukcu olma iddiasini tasir. Bu ozellikleri
nedeniyle modern egitim, modern donemde yiiceltilen ve dviilen degerlerle anilmstir.
Boylece geleneksel egitim ise ¢gogunlukla olumsuz anilir hale gelmistir; ancak modern
egitimin gercek amaglari, bu sdylemlerin ardinda gizlenmistir. Modern egitim kendisini
insan merkezli ve zgiirlestirici olarak sunar; ancak gercekte bireyin kendini tanimasina
ve elestirel bir zihin gelistirmesine dnem vermez. Modern egitim igin gercegi devlet ve
ekonomi ile tam bir uyumluluk gelistirmeyi Oncelemektedir. Bdylesi bir uyum ig¢in
cogulculuk ve ozgiir fikirlerin ifade edildigi bir egitim diinyasi tercih edilemez. Biiytlik
kalabaliklarin ekonomik ve politik hayata sorunsuzca adapte olabilmesi icin tekdiize
olmasi ve bir bilgi bigimini kabul etmesi gerekir; ancak bu sekilde biiylik kalabaliklar1 ve
sisteme hizmet edecek milyonlarca vatandasi iiretmek miimkiin olur. Bu ylizden modern

egitimde s6z konusu olan asil kaygi endoktrinasyon ve bigimlendirme ¢abasidir.>%

Egitimin gilinlimiizde bu hale gelmesi Sanayi Devrimi ile dogrudan iligkilidir.
Sanayilesmenin dogurdugu yeni toplum ve piyasanin gerektirdigi yeni insan modeline
ulagsmanin yegane yolu egitimdi. Modern sanayi toplumu i¢in teknolojik, sosyal kiiltiirel,
politik ve ekonomik olarak yeniden insa edilen bir insan gerekliydi. Bunun yolu da
egitimi bu ihtiyaclara gore sekillendirmekten ge¢misti. Modern egitimin igerigini
olusturan bilginin kaynag: fabrikalar ve bliylik isletmelerden gelmisti. Bu hareket nasil

politikay1 ve kentlerin durumunu degistirmisse egitimi de radikal sekilde degistirmisti.

593 Giindiiz, Egitim Uzerine, s. 56-57.
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Sanayilesmeyle tarima dayali ekonomik model yerini fabrika tipi iiretime birakmisti. Bu
dontisiim de dogal olarak bu ihtiyaca 6zel olarak yetistirilmis eleman ihtiyacini dogurdu.
Politik ve ekonomik sorunlarin ¢dziimii ise egitim sisteminde bulunmustu.’®* Sonug
olarak egitimin en biiyiikk islevi bu eleman ihtiyacin1 giderecek kalifiye eleman
yetigtirmekti. Sanayilesmenin ilk donemlerinde egitimin siirlari cok genis degildi. En iyi
thtimalle bir insanin okuma yazma bilmesi ve basit hesap kitap islemlerini kafasindan
yapabiliyor olmas1 egitimli olmak anlamina geliyordu. Siradan halkin fabrikada iyi bir
pozisyonda ¢alismak i¢in ihtiyaci olan egitimin kapsami oldukg¢a sinirliydi, ancak zaman
ilerledikce iiretim atdlyeleri once fabrikalara sonrasinda biiylik sirketlere doniistii. Bu
nedenle basit bilgilerin ve uzmanlasmamis elemanlarin yerine sofistike ve nitelikli
eleman ihtiyact dogdu. Bu da siradan bir elemanin bile uzun yillar egitim almasi anlamina
gelmekteydi. Dolayisiyla Locke un “is okullar1” fikri bir sekilde hayat bulmustu. Yoksul
halk smiflarinin pek ¢ok imkandan azade ¢ocuklar1 egitim almak suretiyle i hayatina
atilabilirdi. Yeter ki 6grenci olarak is hayatina alissin, ¢aliskan ve iiretici olsun. Sonucta
Locke’un egitimin i hayatina uyarlanmas fikri hayata gegmis oldu. Erigkinlik donemine
kadar ¢ocuklar iicretsiz bir egitim karsiliginda okullara devam ettirildi. Locke’a gore bu
okullarin ismi is okullar1 olmaliydi. Ortada gizli bir durum yoktu. Egitimin amaci
herhangi bir siradan insan i¢in is sahibi olmakti. Bu ylizden ileride is¢iler ve lireticiler
olacak bu ¢ocuklara yatirim yapmaktan kacinmamak gerekliydi. Hatta bu sebeple Locke
egitim sirasindaki masraflarin ve temel ihtiyaclarin {icretsiz bir sekilde karsilanmasini bile
talep etmisti. Nihayetinde c¢ocuklar biiyiliylip calismaya basladiklarinda bu masrafi
misliyle geri Odeyecekti.’® Dolayisiyla kamuya yiiklenen gorev, egitimi sanayi

devriminin ihtiyaglar1 dogrultusunda bigimlendirmekti.

Egitim, cocuklarin erken yaslardan itibaren ¢alismaya alistirilmalar1 ve boylece ileride
iiretici bireyler olarak devlete katki1 saglamalar1 amaciyla kurgulanmisti. Locke’a benzer
sekilde Adam Smith de egitimi, toplumda ortaya c¢ikan maddi ihtiyaglar1 karsilayan
kullaniglt bir ara¢ olarak gdérmiistiir. Ona gore egitim yalnizca elit kesimin degil, alt

siiflarin da {iretim siirecine entegre olabilmesi i¢in gereklidir; ancak Smith, dénemin

394 Dogan, Egitim Tarihi, ss. 292-293.
05 Aytag, Avrupa Egitim Tarihi,s. 171.
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egitim sisteminin is¢ileri uyusuk, edilgen ve elestirel diisiinceden uzak bireyler haline
getirdigini elestirmistir. Bu durum, bireylerin potansiyellerini gergeklestiremeden
sistemin pasif bir pargasi haline gelmelerine yol agmistir.’°® Dolayisiyla Smith agisindan
egitim, verimliligi artirmak i¢in diizenlenmesi gereken bir alandi; fakat bu diizenleme,
elestirel akli ve toplumsal farkindaligi besleyen bir icerikle degil, piyasa odakli
islevsellikle yapilmistir.

Kapitalizme hizmet etmek lizere tasarlanan egitim, her seyden once verimlilik {izerine
kuruludur. Modern egitimle birlikte genis halk kitleleri, sanayilesmeye tipk: bir saat gibi
senkronize edilerek acimasiz bir rekabetin i¢ine siirliklenmistir. Egitimin amaci giidiiler
ve kazanglara indirgenmis ve bu istikamette egemenin pesine takilmistir. Sanayi
devriminin sekillendirdigi modern egitim yalnizca ilerlemeyi ve kar oranlarina dayali
verimlilik hesabini kendine 6lciit edinmistir. Bu durum toplumun ekonomik saikler
lizerinden ikiye boliinmesine yol agmistir. Sanayi devriminin talep ettigi modern egitimin
ogrenci prototipi rekabetci, kindar, diisman ve zalim bir toplum insa etmistir.’?” Sanayi
devriminin nihayetinde iki diinya savasina yol agmasi bu noktada manidardir. Fabrikaya
ve liretim hayatina uygun insan modeli yalnizca ekonomik olarak kullanima agik degildir.
Bu hayatin insana yiiklemis oldugu nefret ve rekabet duygusu savas sartlarinda da
egemenlerin isine yaramistir. Krishnamurti’ye gore ekonomik temelli basariya
odaklanmis bir egitim eninde sonunda olumsuz duygularin insani ele gecirmesine ve

bazen kisisel bazen de kitlesel savas durumunun yasanmasina sebep olacaktir:

Hedefimiz basar1 oldugu siirece korkudan kurtulamayiz, ¢iinkii basari arzusu
kaginilmaz olarak basarisizlik korkusunu besler. Bu yiizden genglere basariya
tapinmalar1 6gretilmemelidir. Cogu insan farkli sekillerde, 6rnegin tenis kortunda, is
diinyasinda ya da siyasette bagar1 arayisi igindedir. Hepimiz zirvede olmak isteriz;
bu arzu siirekli hem kendi i¢gimizde hem de komsularimizla bir ¢eliski yaratir; yaris,

kiskanglik, kin ve nihayet savasa yol agar.’%

396 Gatto, Egitim: Bir Kitle Imha Silahi, s. 172.
307 Krishnamurti, Egitim ve Yasamin Anlamu, ss. 30-31.
308 Krishnamurti, Egitim ve Yasamin Anlamz, s. 37.
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Dolayisiyla egitimi salt basariya ve ge¢im derdine indirgemek insanin bizzat kendini
somiirmesi anlamina gelir. Ogretmenin, ailenin ya da velinin, cocugunu bu yola sevk
ediyor olmas1 6grenciye yapilacak en kotii seylerden biridir. Ogrenci egitimin gergek
amagclarini hi¢cbir zaman tecriibe etmeden modern diinyanin savas kosullarini 6grenerek
is dlinyasina atilacaktir. Egitimde yasadigi sOmiirii yetmezmis gibi bir de serbest
piyasanin hayat boyu siirecek olan sOmiiriisiine kars1 dayanaksiz hale gelecektir. Bu
durumun farkinda olan, politikaya ve ekonomiye egemen olan egitim hayatini
sekillendiren biirokratlardir. Biirokratlar bu durumun farkindadir ve egitimin bu
yoriingede seyretmesine gbz yumarlar. Aksi halde egitim, politikaya ve ekonomiye
hizmet etmek i¢in gerekli elemanlarin iiretilmesini saglamaz. Bu yiizden modern egitimin
egemenliginde milyonlarca ¢ocuk egitim kurumlarindan is piyasasina hizmet etmek
kosuluyla teknik acidan yeterliliklere sahip olacak sekilde yiizeysel bicimde egitilir.3%

Boylesi bir durumun en biiylik sorumlusu politikacilar ve sermayedarlardir.>!°

Holt’a gore okullar ve dgretmenler tam da boylesine bir egitim i¢in dizayn edilmistir.
Okul da tipk: serbest piyasa gibi bir &diil sistemi iizerine insa edilmistir. Ogretmenler ve
okul diizeni ile 0grenciler yapilmasi istenilen seyler hususunda itinayla terbiye edilir.
Sinavlardan miisamerelere kadar her bir ritiiel 6diil ve cezalar yoluyla tasdik edilir.
Sisteme en iyi uyum saglayanlar odiillendirilir, aksi durumdaki ayriksi otlar ise
cezalandirilir. Boylesi bir okul ortami1 aggozliiliik ve korku giidiilerini hedefler. Okuldaki
sinavlar bile korku uyandirip sonuglariyla aggdzliliigii tatmin eder.>!'! Tam da bu yaniyla
okul, dgrenciyi serbest piyasanin sartlarina korkung bir sekilde hazirlamaktadir. Ogrenci
okuldan c¢iktiginda zorlayici ve zorba bir ekonomik sistemin igine girecek yeterli

acgozliiliige ve korkuya sahiptir. Boylece okullar aslinda piyasa giidiimiiyle modern

309 Krishnamurti, Egitim ve Yasamin Anlamz, s. 76.

510 By soémiiriiniin smirlar1 oldukga genistir. Krishnamurti’ye gore modern egitim insanin her sekilde
somiiriilmesinin 6niinii acar. Ozellikle ABD ve diger Bati iilkeleri kendilerinin ¢agdas ve modern egitim
kurumlart olusturdugu imaji yaratarak diinyanin her yerinden yetenekli, gen¢ ve gelecek vadeden
ogrencileri ithal etmeyi bir egitim politikasi haline getirmistir. Bu hem Bati {ilkelerinin egemenligini
siirdiirmesi yolunca bir ara¢ olmasi hem de ¢evre iilkelerdeki olasi bir bilim, teknik veya sosyal kalkinmanin
Oniiniin kesilmesi anlamina gelmektedir. Dolayisiyla tabanlarindan ve koklerinden ayrilarak Bati’ya giden
ogrenciler de egitimin bir arag olarak kullanilmasi ifade etmektedir. Beyin gogii denilen bu transferle egitim
bir pazar olarak bilimsel ve kiiltiirel hegemonyay1 korumanin, stirdiirmenin ve gii¢lendirmenin bir yolu
olarak kullanilmistir. Daha fazlas1 i¢in bkz: Krishnamurti, Egitim ve Yagsamin Anlami, ss. 88-89.

S Holt, Okullarin Basarisizlig, s. 50.
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diinyanin dayattiklarin1 arzu eden ebeveynlerin taleplerini karsilayan O6grenme
fabrikalarina doniisiir.’'? Fabrikada teknik dgrenimini tamamlayan grenci is hayatinda
egitimin ikinci ve asil fazinda ¢alismaya baglamaya hazir olur. Son kertede hem egitim
hem de egitim muhatabi olan 6grenci piyasanin ihtiyacglari karsisinda bir metaya doniisiir.
Piyasa dncelikle egitime, okullara ve 6gretim hayatina somut bir yatirimda bulunur; ancak
bu yatirnm karsiliksiz degildir. ilerleyen yillarda 6grenci modern hayatin ve tiiketim
kiiltiirlintin bir parcas1 haline geldigi zaman yapilan yatirnrm misliye geri alinir. Holt’a
gore okul bu yaniyla dolandiriciligin merkezi olan bir kuruma dontismiistiir. Ona gore
modern egitim Ogrenciyi serbest piyasa sartlarina teslim olmayi1 ikna eden bir

yapidadir.®!?

S6z konusu modern egitim ve okullar olunca Gatto ¢ok daha karamsar bir tavir sergiler.
Okullar, 6zellikle liseler ve tliniversiteler, ticarethanelerden ibarettir. Okul miisteriye a¢
bir isletmeden fazlasi degildir.>'* Sanayi Devrimi ile birlikte okullarin ve dgrencilerin
iiretim amaciyla programlandigindan bahsetmistik. Gatto’ya gore giiniimiizde okullar
iiretimden ziyade tiilketime programlanmis geng kusaklar yetistirmek i¢in 6zel bir mesai
harcamaktadir. “Biitlinlesik sirketler ekonomisi” olarak tanimladigr ekonomi temelli
serbest piyasa toplumunda 6grencilerin bu sosyal gerceklige erken yasta adapte olmalari
¢ok onemlidir. Ogrencilerin iiretim ekonomisinden ziyade tiiketim ekonomisi ile
egitiliyor olmas1 6grenciyi iginden ¢ikilmasi daha da zor bir pasiflige siiriiklemistir.>!?

Gatto bu durumu su sozlerle agiklar:

Asir1 liretim daimi bir rekabet ortaya koyarak sermaye birikimini bogardi, sermaye
birikimi olmadan da biiyiik ve baskin girketler olmazdi. Bir ideal olarak "{iretim"in
degil "tiikketim”in tesvik edilmesi gerekiyordu. Okul, tiketimi kolaylastiracak
aligkanliklar kazandirmaliydi: baskalarini dinlemek, bir zil veya boru sesiyle

sorgulamadan harekete gecmek, testlerde iyi puanlar almak igin etkilenmelere agik

312 Holt, Okullarin Basarisizlig, s. 33.

313 Holt, Okullarin Basarisizligi, s. 39.

514 Gatto, Egitim: Bir Kitle Imha Silaht, s. 300.
515 Gatto, Egitim: Bir Kitle Imha Silahi, s. 67.
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olmak, daha dogru bir ifadeyle "keriz/avanak" olmak gibi aligkanliklar. Kendi
hayatlarim kendileri liretmek isteyen gocuklar, herkesin oniinde, digerlerine ibret

olsun diye asagilanmaliyd:.>'¢

Okul pasifize edilmis ve tiikketmek {izere programlanmis 6grenciler iireten kocaman bir
fabrikaya donilismiistii. Bu sayede okulu ve egitimi belirleyen sey kapitalizmin dogal
stirecleri haline gelmistir. Gatto, sadece ABD’de 65 milyon 6grencinin, egitim yoluyla
tilketici olmay1 6grendigini iddia eder. Ona gore egitim bu islevi yerine getiremezse
yasanacak dontisiim kapitalizmi derinden etkileyecektir. Fakat Gatto’ya gore sermayenin
egitimden asil beklentisi 6grencinin tiiketim davraniglarina kosulsuz bir sekilde itaat
etmesini saglamasidir. Gatto bu noktada sermayenin durusunu gosteren 1906 senesinde
Rockefeller Vakfi tarafindan egitim politikalarina tavsiye olmasi amaciyla yazilan

Occasional Letter Number One isimli metne atif yapar:

Diislerimizde (...) insanlarin kendilerini bizim yogurucu ve bi¢gimlendirici ellerimize
mitkemmel bir yumusak baglilik i¢inde teslim ettiklerini goriiyoruz. Mevcut egitim
(entelektliel ve ahlaki egitim) teamiilleri zihnimizden ugup gidiyor ve gelenegin
engellerinden 4zade bir sekilde, minnettar ve duyarhi bir halka kendi iyi
niyetlerimizle tesir etmeye calisiyoruz. Biz bu insanlar1 yahut onlarin ¢ocuklarini
filozof, bilgi kiipii kisiler veya bilim adamlar1 yapmaya calismayacagiz. Onlarin
arasindan yazarlar, egitimciler, sairler veya aydinlar yetistirmeye de calismayacagiz.
Iclerinde biiyiik ressamlik, miizisyenlik, avukatlik, doktorluk, vaizlik, siyasetcilik,
devlet adamligi kumasgi tasiyanlar1 arayip bulmak derdinde de degiliz. Bunlardan,
gereginden fazlasi mevcut zaten. Bizim kendimize bictigimiz misyon ¢ok basit. (...)
Biz ¢ocuklari organize edecegiz (...) ve onlara, anne babalarinin kusurlu bir sekilde

yapageldikleri seyleri miikemmel bir sekilde yapmay1 dgretecegiz.>!’

316 Gatto, Egitim: Bir Kitle I:mha Silahi,s. 91.
17 Gatto, Egitim: Bir Kitle Imha Silahi, ss. 43-44.
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Bu ifadeler egitim konusundaki kafa karigikliklarin1 gidermek i¢in oldukcga yeterlidir.
Egitimin misyonu belirlenmistir. Egitimin amaci serbest piyasanin ihtiyaglarina usulca
itaat edecek kalabaliklar {iretmektir. Bu durumun en belirgin sonuglarint meslekler
iizerinden okumak miimkiindiir. Ogrencilerin yetiskin hayatlarinda hangi meslekleri
yapacaklar1 daha 6grencilik yillarinda biiytik sirketler tarafindan diistintilmiistiir. Niifusun
ihtiyaci olan sey bellidir. Kuryeler, garsonlar, kasiyerler ve hizmet sektoriinde calisan
insanlar modern toplumun en biiyiik ihtiyacidir. Tiiketim zincirinin kirllmamasi igin bu
gereklidir. Gatto’ya gdre tam da bu mesleklerden sonra dgretmenler gelir. Ogretmenler
meslek dagiliminda hizmet sektoriinden sonra en biiyiik paya sahiptir.>'8 Bu durum, Gatto
icin sunu agiga cikarir: Egitim s6z konusu oldugunda sanayinin ve piyasanin ihtiyaglari
on plandadir. Bireylerin istekleri degil, piyasanin istek ve arzular1 doyurulmalidir. Hizmet
sektoriindeki kisiler zaten pedagojik yontemlerle programlandiklar: tiiketim kiiltiirtiyle
sagaltilacaklar ve sistem i¢inde kalmaya devam edeceklerdir. Bu islevi yerine getiren

okullar ve modern egitim biiyiik bir toplum miihendisliginin en giiglii araglaridir.>"”

Rockefeller Vakfi’nin 1958 tarihli raporunda piyasanin ihtiyaglarina gore degisen seyler
vurgulanmis olsa da aslinda 1906 tarihli rapora gore temel kaygi degismemistir. Egitimin
amaci sirketin siyasi ve teknolojik hedeflerinin gergeklestirilmesi olmustur.32° Bu sebeple
de egitim ticari olarak desteklenmis ve toplum miihendisligi amaciyla dizayn edilmistir.
Rockefeller Vakfi bu noktada sermayenin ve serbest piyasanin durusunu dogru bir sekilde
temsil etmistir. 1958 tarihli rapora gore egitim bireysel bir sey olmaktan 6te toplumsal ve
ekonomik hedeflere ulasmanin bir numarali araci olarak goriilmiistir. Egitimi
sekillendirmesi gereken sey is piyasanin ihtiyaglari olmalidir. Bu yiizden okullarin amaci
gerekli mesleklerin 6gretildigi ve ¢alisma hayatinda ihtiyag¢ duyulan bilgi ve niteliklerin
konu edildigi yerler olmalidir. Rockefeller Vakfi i¢in meslek egitimi her seyden once
gelir. Bu amagclar dogrultusunda sermayenin egitimi yonlendirmesi oldukca dogal
karsilanir. Bu yiizden de Rockefeller’lar gibi bir¢ok vakif, dernek ve sirket her sene egitim

panelleri diizenleyip egitimin gelecegini tartisir. Sirketler ve serbest piyasanin bu

318 Gatto, Aptallastiran Egitim, s. 18.

319 Gatto, Aptallastiran Egitim, s. 91.

520 The Pursuit of Excellence: Education and the Future of America, Panel Report V of the Special Studies
Project, Garden City, NY: Doubleday & Company, Inc., 1958, s. 33.
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tartigmasinin sonucunda egitimin kaderi de is piyasalarina temsil edilir. Egitim, kamunun
toplumun refahi i¢in sundugu ticretsiz bir sey olmaktan ¢ikar ve biitiinlesik sirketler
ekonomisine hizmet etmeye baslar. Egitime 100 seneden fazladir her anlamda destek olan
Rockefeller ve benzeri sirket vakiflari i¢in bu durum gayet tabiidir. Egitim de tipki piyasa
gibi Ozellestirilmeli ve rekabet¢i ortama ayak uydurmalidir; ancak bdylece mevcut
kapitalist ekonomik diizen stirdiiriilebilir hale gelir. “Stirdiriilebilirlik” kavrami sirketler
ekonomisi i¢in oldukca onemlidir, fakat bu durum egitimin daha once bahsettigimiz
ger¢ek amaclarini ve konular1 goz ardi etmek anlamina gelir. Bu noktada sirketler ve
piyasa giidiimiindeki egitim politikacilar1 elestirel ve bagimsiz diisincenin gelisimini

umursamaz. Bu egitimde entelektiielin rolii akademik mesai ile sinirlanmistir.

Sonug olarak gercek egitime ulagsma sansi olan bir toplumdan bahsetmek miimkiin
degildir. Serbest piyasanin kosullar1 tercih edilerek rekabet¢i ve acimasiz egitim sartlari
egitim hayatinda dogal sonuglar1 olarak anlatilir. Bu durum egitimin “insan1 elekten
geciren dogas1” ile mesrulastirmaya calisilir ve dogal bir siire¢ olarak egitimin igine
sokulur. Nihayetinde piyasaya gore egitim her seyden evvel bir eleme siirecidir. Yetenekli
ogrenciler tespit edilerek onemli konumlarda degerlendirilir.>?! Boylesine bir egitim
zihniyeti, geri kalan Ogrencileri degersiz ve 6nemsiz gormekte ve kolaylikla hizmet
sektoriinde veya piyasadaki ig giicii olarak kullanmaktadir. Egitim daha Once ilerleme,
uzmanlasma ve pozitivizm etkisinde kalmasindan bahsetmistik. Ozellikle ilerleme ve
pozitivizm egitimciler tarafindan yanliglanip elestirilmisse de serbest piyasa tarafindan
sorgusuzca kabul edilip egitime tekrar dayatilmistir. Bu durum Spencer’dan yaklasik 100

sene sonra tekrar egitimin lizerine bir kabus gibi ¢cokmiistiir.

Gatto, modern egitim sisteminin bi¢imlenis siirecinde sermaye yapilarinin etkisinin
belirleyici bir rol oynadigini éne siirer. Ozellikle 20. yiizyilm ikinci yarisindan itibaren,
biiyiik sirketlerin egitimden beklentileri okul politikalarinin yeniden diizenlenmesinde

dogrudan etkili olmustur. Egitimin ekonomik ihtiyaglara gore yeniden tanimlanmasi

32! The Pursuit of Excellence: Education and the Future of America, s. 28.
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stireci, yalnizca sirketlerin talepleriyle sinirli kalmamis; ayn1 zamanda politik aktorler,
biirokrasi ve okul yonetimleri tarafindan da bu talepler, rasyonel ve kaginilmaz bir
zorunluluk gibi goriilerek desteklenmistir. Gatto'ya gore, bu is birligi, sermayenin
dogrudan egitim kurumlarina miidahalesinden cok, siyasi alan iizerindeki niifuzuyla
saglanmistir. Politikacilar egitim politikalarinda 6zellestirmeyi tesvik etmis ve egitim
giderek piyasanin yonlendirdigi bir alan haline gelmistir. Bu siire¢ yalnizca siyasi
diizeyde degil, sosyal diizeyde de gii¢lii bir mesruiyet kazanmigtir. Medyanin ve tiikketim
kiiltiirliniin yarattigi deger diinyasinda, egitimdeki bu doniisiim genis halk kitleleri
tarafindan da sorgulanmadan kabul edilmistir. Aileler, egitimin piyasaya entegre
olmasiyla olusan yeni kosullari, ¢ogu zaman dogal ve ka¢inilmaz bir durum olarak
gbérmiis; cocuklarin egitimi bu ¢ercevede kabullenilmistir. Gatto, okullarin bu dénemde
fabrika modeline benzer sekilde isledigini ifade eder. Bu modelde 6grenciler, baglangigta
islenmemis bir ham madde gibi okullara kabul edilir; sonrasinda ise standartlastirilmas,
uyumlu ve sistemle catismayan bireyler olarak mezun edilir. Bu yapida karar verme
yetkisi dar bir elit gruba aittir; genis 6grenci ve veli kitlesi ise edilgen bir konumda
konumlandirilir. Dolayisiyla egitim sisteminin bu sekilde islemesi, yalnizca teknik ya da
pedagojik tercihlerle agiklanamaz. Gatto’ya gore, modern okulun temel iglevlerinden biri,
itaatkar bireyler iiretmek ve toplumsal diizene elestirel yaklasimi toérpiilemektir.>?> Bu
doniisiim, egitimin temel misyonunu koklii bigimde doniistiirmiis; 6zgiirlestirici bir
faaliyet olmas1 gereken egitimi, sermayenin iiretim ve tiiketim siireclerine entegre eden

bir mekanizmaya doniistiirmiistiir.

Toplumsal teslimiyet amaciyla tasarlanan ve kullanilan modern egitim ile egitimde
Ozgiirliik¢li bir nitelikten bahsetmek Gatto’ya gore imkansiz hale gelmistir. Okullar ve
modern egitim, sikintinin her an her yerde hissedildigi bireysellesmis tek tip bir hayat
modelinin tiretildigi fabrikalardan fazlasi degildir. Boylesi bir egitimin basarisizlig artik
ayyuka c¢ikmistir. Bu durumun sebebi egitimde ilk dnceligin ¢ok uzun zaman Once
“verimlilik” olarak belirlenmesidir. Gatto’ya goére merhamet yerine verimliligin hakim

oldugu bir egitim hayat1 uguruma siiriikklenmektedir. Boylesi bir sorunun ¢6ziimii daha iyi

522 Gatto, Egitim: Bir Kitle Imha Silaht, ss. 191-120.
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ve daha fazla okul egitimi degildir. Bu problemin ¢éziimii egitimin radikal ve siyasi

523 Bu durum

sekilde elestirilmesiyle somut bir sekilde eyleme tabi tutulmasindan geger.
degismedikce sahte reformlarla egitimde yapilan ve tekrarlanan hatalar yasanmaya

devam edecektir.

Paul de benzer sekilde okulun ve egitimin para g¢evresinde sekillendigini ifade eder.
Paul’e gore okulu anlamak ve okulu gdzlemlemek i¢in piyasanin hareketlerini ve
ekonomik giindemi takip etmek yeterlidir. Okullar bu eksende hareket eder. Bu diizende
okullarm biirokratik yapis1 da tipki sirketler gibi kar odaklidir. Egitim reformu adi altinda
egitimde yasanan degisimler egitimin finansmaninda yasanan stratejik degisikliklerdir.
Giinlin sonunda finansmanin kaynagi olan sermayenin kararlar1 egitimin belirleyicisi
konumundadir.’** Bu sartlarda egitim de piyasa gibi ¢aligmaya baglar. Egitim hayatinda
ve okulda her seyin bir bedeli vardir. Kamu egitimi adi altinda {icretsiz bir sekilde
verilmesine ragmen aslinda iicretsiz bir egitimden séz edemeyiz. Yalnizca bazi
durumlarda 6deme para ile yapilir. Para ile 6deme yapilmadigi durumlarda 6denen bedel
cok daha agirdir. Bu durumda paranin yerini otoritenin goniillii bir sekilde baska ellere
teslim edilmesi alir. Serbest piyasanin sekillendirdigi ve fonladigi egitimin bedeli 6grenci
iizerindeki yegine otoritenin piyasa olmasidir. Ne ailenin ne Ogretmenin ne de
sermayeden azade politikacinin egitim tizerinde bir otoritesi bulunmaz. Bu durum Paul’e

gore egitimde bir kriz durumu yasanmasina sebep olur.’?

Bu bedel ¢cogu zaman 6grencilerin biiyiik bir kisminin piyasaya eleman olarak egitilmesi
aracilifiyla 6denmis olur. Piyasanin talepleri 6grencilerin hangi yonde bir 6gretimden
gececegini belirler. Bu durumda aileler 6deme yapmaz ancak ¢ocuklarmin gelecekleri ile
bir kumar oynanir. Rockefeller raporunda da bahsedildigi {lizere egitim bir eleme
faaliyetidir. Her aile ¢cocugunu egitim sistemine sokarak bu eleme sisteminde diisiik bir

oranda da olsa basarili olmasiin kumarini oynar. Alisilagelmis bahis oyunlarindan farkl

523 Gatto, Egitim: Bir Kitle Imha Silahi, ss. 247-249.
324 Paul, Okul Devrimi, ss. 19-20.
525 Paul, Okul Devrimi, s. 86.
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olarak egitim sisteminde piyasa her daim kazanan konumdadir. Bir 6grenci bu eleme
sistemini basariyla gec¢se bile piyasanin i¢inde kalmaya devam eder. Yalnizca elenen
diger 6grencilerden ayricalikli ve daha yukarida bir pozisyona sahip olur. Bagarili veya
basarisiz, elenen veya eleyen her 6grencinin ortak paydasi egitim hayati boyunca teknik
bilgiye donatiliyor olmasidir. Okul, egitim hayati, ders kitaplari, 6gretmenler ve idareciler
en ufak detayma kadar tipki bir isletmeymisgesine disipline edilmis ve rasyonel hale
getirilmistir.>2¢ Apple’a gore bu yaniyla okul toplumun ve 6zellikle sirketler piyasasinin
aynasi niteligindedir. Okulda gizli miifredat aracilifiyla endiistrinin ihtiya¢ duydugu
uysal isciler, yoneticiler, akademisyenler, bilim adamlar1 ve her ¢esit eleman yetistirilir.
Modern egitim sisteminde teknik bilginin miktar1 degisse de toplumsal ekonomik diizene

kars1 yiiksek toleransli bir uysallik gelistirilir.>?’

Chomsky egitim kurumlarinin i¢ine diistiigii sikintidan bahsederken gercekten 6zgiir ve
serbest bir sekilde piyasanin kisitlamalart olmadan egitim ve arastirma imkaninin
olmayisindan bahseder. Piyasa tarafindan disipline edilen bir toplumda gergekten
egitimin firsat olma ihtimali ¢ok azalmigtir.>?® Dolayisiyla egitimin firsat esitligi olarak
goriilmesi ya da saglikli bir eleme islevi gergeklestigini diistinmek hatalidir. Bourdieu
egitim kurumlarinin kendilerine iman eden insanlara tipki dini sdylem gibi seslendigini
belirtir. Okullar ortiik bir sekilde muhataplarina sinif atlamanin ve toplumsal statii
kazanmanin yolunun egitim sistemine mutlak bir uyum saglamaktan gectigine inandirir.
Bu inang bir kere 6grencinin ve ailenin zihnine yerlestigi zaman artik somut bir siddet ve
zor kullanma ihtiyaci bulunmaz. Bdylece egitim kurumlar1 sinifsal hareketin ve statii
kazanmanin pazarlandig1 marketlere doniisiir. Ogrenciler de artik miisteri kitlesidir, ancak
gercekten ¢ok az dgrenci egitimin vadettigi kazanimlara ulasir.’?° Pek ¢ogu elenerek ve
uysallastirilarak piyasanin uzun Omiirlii projesine dahil olur. Dolayisiyla Bourdieu
nazarinda egitim bu 6zellikleri g6z 6niine alindiginda hayat boyu siiren bir kurgu ve oyun

olarak degerlendirilir.

526 Apple, Egitim ve Iktidar, s. 77.

527 Apple, Egitim ve Iktidar, s. 110.

328 Chomsky, Demokrasi ve Egitim, s. 209.

529 Bourdieu, Varisler: Ogrenciler ve Kiiltiir, s. 73.
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Egitim ve sermaye arasindaki iligkinin en sorunlu yanlarindan biri de bu talebin ayni
zamanda somiiriilen siniftan geliyor olmasidir. Egitim sistemine giren 6grenci ve veliler
durumun agikca farkinda olsalar bile bu oyunu oynamaya devam ederler. Bu durum
egitimin biitiin kusurlarina ve arizalarina ragmen degismeksizin problemlerini
siirdlirmesine yol acar; clinkii bu sayede egitim sistemi mesruiyetini tahakkiim altina
aldig1 siniflardan alarak kendisini elestirilerden azade eder. Boylece egitimle piyasa
arasindan gerek somut gerek soyut iligkiler 6nemsiz hale gelir.>*® Cogu zaman aile ve
Ogrenci egitimin bir diplomadan ibaret oldugunu kabul ederek yola ¢ikar. Aslinda egitim
ile hedefledikleri sey piyasa sartlarinda kullanigli olacak bir diplomaya erigmektir.3!

Bourdieu bu durum hakkinda sunlar1 sdyler:

Siklikla sirketlerce kurulan, finanse edilen yahut kontrol edilen 6zerkligi zayif
kurumlar olan "akademik olandan armndirilmig" bu akademik kurumlar, is
piyasasindaki degeri tamamiyla diplomaya bagli olan ortalama teknisyen
kategorileriyle ekonomiyi yonetenler arasindaki miicadelede silah haline gelmistir.
Bu okullar ekonomiyi yonetenlere sadece, sayet gerekiyorsa okulda basarili
olamamis vérisleri i¢in siginacak uygun limanlar degil, ayn1 zamanda goniillerine
gore, baska bir deyisle siparise uygun, yani akademik sistemin patentli iiriinleri gibi,
hukuki teminat altindaki bir unvanin "katiigindan" otiiri "vasifsizlagma"
[déqualification] yahut "disarida kalma" [disqualification] karsisinda korunmasa da
teknik bakimdan asgari donamima sahip {reticilerin {iretildigi mahaller

sunmaktadir.>3?

Boylece egitim sistemi daha Once bahsettigimiz paradoksu yasamaya devam ederken
egitime s0z geciren serbest piyasa egemenliginin elestirisinin de 6nii tikanir. Egitim
sisteminin diploma iizerinden algilaniyor olmasi zaten piyasa giidiimiinde olmasi

hasebiyle yogun bir bi¢imde hissedilen rekabet duygusunu hat sathaya ¢ikarmistir, egitim

330 Bourdieu, Yeniden Qretim, ss. 73-74.
331 Bourdieu, Yeniden Uretim, s. 93.
332 Bourdieu, Devlet Soylulari, ss. 275-276.
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sistemine girmenin bir baska bedeli de vasifsiz ve iginde bulundugu aciz durumu

caresizce kabullenmek olmustur.

Giroux egitimin bu durumunu neoliberalizm>* ile iliskili oldugunu vurgulamis ve
ozellikle 21. yiizyilda resmi ve en yaygin ideoloji olarak toplumsal hayati derinden
etkiledigini ifade etmistir. Neoliberal ideolojiye gore devlet sosyal hayattaki arabulucu
roliinden siyrilmis ve serbest piyasaya ve sermayeye hizmet eder bir noktaya gelmistir.
Bu durumdan egitim kurumlari da etkilenmis ve egitimin amaglarinda belirgin bir sapma
yasanmistir. Bu durumun temel sebebi Giroux i¢in neoliberalizmin dogasi geregi
yayilmaci ve kusatici olmasidir. Yeni egemen ideoloji politikayr yeniden tanimlayarak
ekonomik politikalarin devletin resmi ve birinci kaygisi olmasini buyurmustur. Boylece
serbest piyasa koktenciligi devlet ve politikalar i¢in belirleyici hale gelmistir. Nihayetinde
neoliberalizmin etkisi egitimin, 6zellikle zorunlu kamu egitiminin, sermaye giidiimiinde
kalarak metalagmasina ve biirokratlarin bu alanda belirleyici konumunu sermayeye teslim
etmesine sebep olmustur. Boylece egitim ve egitim kapsaminda kalan her sey tipki bir
ticari mal gibi alinip satilabilir hale gelmistir. Eger kar sagliyorsa gerisi 6nemli degildir.
Devlet artik ahlaki ve toplumsal degerleri dncelemek yerine sermayedarlarin egemenligi
altinda piyasanm oniinii agan ikinci simf bir aktdre doniismiistiir. Ozellikle kamu eliyle
yapilan 6zellestirmeler ile devlet egitimdeki egemen roliinii sermayeye teslim etmistir.
Bu durum sonucunda ekonomik ve sosyal esitsizlikler egitim {lizerinden toplumlarin
geneline yayilmig ve etkisini arttirmistir. Giroux’ya gore neoliberalizm bu yaniyla
yalnizca ekonomik politika olmaktan daha fazlasidir. Serbest piyasanin dayattigr mantik
toplumsal kararlarin tamaminda s6z hakkimi yalnizca kendisinde toplayarak geri kalan

her seye diizenli olarak saldirmaktadir. Dolayisiyla siyaset felsefesinin yiicelttigi ve

333 Neoliberalizm, devlet miidahalesini asgariye indirmeyi, serbest piyasa mekanizmalarim giiglendirmeyi
ve bireysel girisim 6zgiirliigiinii temel alan glincellenmis bir klasik liberalizm anlayisidir. Bu yaklagimda
ekonomi, devlet tarafindan miidahale edilmediginde en verimli, en hizli bilyliyen ve en genis refahi
sagladigi diisiiniilen yapiya doniisiir. Devletin “6lii eli” olarak goriilen miidahaleleri ise girisimciligi ve
inisiyatifi korelttigi inanilir. Bu dogrultuda neoliberal politikalar; 6zellestirme, diisiik kamu harcamalari,
deregiilasyon (piyasa diizenlemelerinin kaldirtlmasi), vergi indirimleri ve sosyal yardimlarin azaltilmasi
gibi uygulamalar1 igerir. Egitim alaninda ise neoliberalizm, sistemi devlet ya da birey odakli degil,
ekonomik sistemin ihtiyaglar1 dogrultusunda, piyasaya hizmet eden bir yapi olarak yeniden sekillendirmeyi
amaclar. Bdylece birey, piyasa ve toplum ic¢inde rekabet eden, kendi kendine yetebilen bir “aktér” haline
getirilir. bkz. Heywood, Andrew, Politics (London: Red Globe Press, 2019), ss. 295-296.
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kiymet verdigi degerlerin artik politik sahnede yeri yoktur. Ekonomi diginda bir toplumun
tasiyici kolonlar1 denilebilecek ahlaki ve maddi belirleyici unsurlar ¢okmiis durumdadir.
Giroux’ya gore neoliberalizmin bu hakimiyeti gerek egitimde gerekse de politikada farkl
sOylemlerin ve diislince bi¢imlerinin gelismesine engel olmus ve yeni tasavvur
bicimlerinin olusmasinin oniinii kesmistir. Bu durum her seyden dnce gelecege yonelik

bir saldir1 niteligindedir. Piyasa egitimi®3*

kendi mantigin1 dayatarak alternatif bir dilin
olusmasini da engellemistir. Dolayisiyla neoliberalizm etkilerini yalnizca egitimin
ekonomiye indirgenmesi kapsaminda incelemek yeterli degildir. Neoliberal politikalar
piyasa egitimini egemen kilip egitimi metalastirirken ayni zamanda alternatif egitim
imkanlari1 engelleyerek gercek bir egitimi de engellemektedir. Giroux i¢in

neoliberalizm hem toplumsal sorun hem de egitimin en biiyiik sorunudur.*3*

Neoliberalizm, tekdiize bir siyasal sdylem dili lireterek 6grencilerin ve genclerin sesini
bastirmakta; onlar1 ekonomik, siyasal ve sosyolojik dayatmalar karsisinda harcanabilir
oznelere indirgemektedir. Bu silireg yalnizca ekonomik metalarin dolasimiyla sinirl
kalmamakta, bizzat gengler ve Ogrenciler manevi yonlerinden soyutlanarak maddi
degerleriyle oOlciilen birer pazar nesnesine doniistiiriilmektedir. Bu c¢ercevede
neoliberalizm, toplumsal bir sapma olarak farkli seslerin siyasal temsiline alan
tanimamakta ve bireylere yalnizca tliketici olarak kendilerine sunulan gergekligi
kabullenme roliinii atfetmektedir. Bu durumda 6grenciler, egitim siirecinin sonunda

iktisadi diizenin ham madde ve is giicli kaynagina indirgenmekte; insanin benzersiz ve

334 Metin boyunca, oOzellikle iigiincii boliimde iizerinde duracagimiz piyasa egitimi kavrami, egitim
sisteminin neoliberal ideolojinin temel ilkeleri dogrultusunda piyasa mekanizmalarina tabi kilinmasi
siirecini ifade eder. Bu siirec, devletin egitim alanindaki miidahalesinin kademeli olarak azaltilmasi ve
egitimin rekabetgi piyasa kosullarina gére yeniden yapilandirilmasi olarak diistiniilebilir. Okul ve 6grenci
tercihlerinde rekabetin artirilmasi, egitim kurumlarinin finans kaynaklarini piyasa aktorleriyle uyumlu
bigimde ¢esitlendirmesi ve egitim hizmetlerinin meta olarak ticarilestirilmesi piyasa egitiminin temel
bilesenlerindendir. Bu gergevede egitim, kamusal bir hak olmaktan ¢ikarilarak, ekonomik degerleri ve kar
amaglarint dnceleyen bir piyasa malzemesine doniisiir. Bu doniisiim, egitim politikalarinin neoliberal
ekonomi ilkeleriyle Ortlismesini saglar. Ayrica egitimde esitsizliklerin derinlesmesine ve kamusal
sorumlulugun ortadan kalkmasina yol agar. Piyasa egitimi yalnizca egitim sisteminin organizasyonunu
degil, ayn1 zamanda egitim siireclerinin ve sonuglarinin da piyasa dinamiklerine tabi kilinmasi anlamina
gelir. Boylece egitim, kamusal bir hizmet olmaktan ¢ikarak, ekonomik degerler ve kar amaciyla sekillenen
bir meta gibi- piyasanin bir {iriinii haline gelir. bkz. Winch, Christopher ve Gingell, John, Philosophy of
Education: The Key Concepts (London: Routledge, 1999), ss. 138-139.

335 Giroux, Elestirel Pedagoji ve Neoliberalizm, ss. 324-334.

184



degerli varlik olma niteligi goéz ardi edilmektedir.”3¢ Neticede egitim, kamusal fayda
iireten bir alan olmaktan ¢ikarak, 6grencilerin asgari yeterlilikleri karsiliginda farkli

toplumsal kademelere yerlestirildigi bir tiir rekabet alanina dontismektedir.

Piyasa kurallar1 kamu hizmetlerini gdzeten devlet yasalarinin tizerinde yer aldig1 i¢in
politika iktidarin etki alanindan kaybolmus; devlet ise bir yandan biiyiiyen sermaye
ile onun ticari menfaatleri arasinda 6te yandan elestirel yurttashk ve demokratik
kamusal yasam i¢in hayati 6nem tasiyan politik, ekonomik ve sosyal kosullari
yaratan ticari olmayan menfaatler ile piyasa digi gevrelerle olan iligkilerinde
dengeleyici olma konumunu yitirmistir. Devlet sosyal islevlerinden soyutlanarak
kiciiltiildiigi icin temel kaygis1 gozetim, hakimiyet, baski ve denetimle ilgili polis

giiciinii uygulayabilmektir.>?’

Neoliberalizmin egemen oldugu bir diizende devletin sosyal islerden el ¢cekmesiyle hakim
olan temel kaygi tiikketim olmustur. Sermaye, devleti piyasanin 6zgirliigii i¢in bir tehdit
olarak gordiigli i¢in devletin gdrevini denetleme ve garanti altina almakla
siirlandirmistir. Bu yolda neoliberaller tarafindan en sik bagvurulan argiiman geleneksel
devlet politikalarinin 6zgiirliikleri kisitliyor olmasidir. Oysa Giroux asil tehdidin bizzat
neoliberaller tarafindan geldigini belirtir. Neoliberal politikacilar serbest piyasa
egemenligini her alana yaymak i¢in baskici ve miidahaleci politikalarla insanlara baska
toplumsal alan birakmamaktadir. Dolayisiyla 6zgiirliik ve bireycilik sdylemi altinda yeni
devlet ideolojisi haline gelen neoliberalizm, sdylemde deger verdigi seylere aslinda en
bliytlik saldirty1 yapmaktadir. Bu durumda Giroux’ya gore devlet eskisinden daha fazla
baskici ve kontrolcii bir aygita doniismiistiir.>3® Neoliberal politikalar giidiimiindeki yeni
modern devletin bu politikalar1 benimsemesiyle vatandasa yiikledigi rol yurttaghik gorevi
yapan tiiketiciler olmaktir. Bu politikalarla sirket kiiltiirii toplumsal ve politik hayati
belirlemeye basglamigtir. Bunun sonucu olarak gergek bir egitimin kaygilari olan elestirel

diisiince ve diyalog egitim kurumlarindan dislanan degerler haline gelerek egitimin

536 Giroux, Toplumsalin Alacakaranhig, ss. 14-16.
337 Giroux, Elestirel Pedagoji ve Neoliberalizm, ss. 222-223.
338 Giroux, Elestirel Pedagoji ve Neoliberalizm, s. 222.
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kapsami daralmis ve kiigiilmiistiir.’>*® Bu sartlar altinda neoliberalizm olumlu anlamda
degisim ihtimalini ortadan kaldiracak dil ve sdylem gelistirmeyi imkansiz hale getirir ve
bizzat siyasetin kendisi degersizlestirilir. Giroux’ya gore neoliberalizm bu etkisi, onu
giliniimiiziin en tehlikeli ideolojisi kilmaktadir.’*® Neoliberal politikalarin altinda gizlenen
gaddarlik, acimasizlik ve tiikketim dayatmasi Giroux i¢in neoliberalizmi tehlikeli hale

getirmektedir:

Kamu yararimi bireysel yarara kurban eden ve 6zel sektoriin ihtiyaclarini tek yatirim
alan1 kabul eden neoliberal ideoloji, siirekli yoksulluga, yetersiz saglk
harcamalarma, irksal ayrimciliga ve zenginlerle fakirler arasindaki ugurumun
derinlesmesine yol agar, bunu yasallastirir ve tesvik eder. ... Neoliberalizmde, devlet;
sirketlerin gelecegimizi planlamasi ve ilerlemenin sosyal ve ahlaki kavramlarla degil
de ekonomik ve teknolojik kavramlarla tarif edilmesi gerektigi gibi tehlikeli
varsayimlari mesrulastirarak sirket sermayeleriyle ve cokuluslu sirketlerle gaddar bir
isbirligine gider. Sirketler sorumlu birer yurttas olmak iizere kurulmamistir. Tek

amaglar1 para kazanmak ve biiyiimektir.3!

Neoliberal politikalarin egemenligi altinda egitim, ekonomik ve politik iktidar1 elinde
tutan sermaye i¢in herhangi bir yas grubu i¢in saglayacagi katkilar1 ve yapacagi olumlu
etkileri diisliniilmeksizin, kullanigli bir ara¢ haline gelmistir. Bu diizende 6grenciler
kendilerini piyasadaki mallar olarak bulmakta ve varoluglarmi en yiiksek fiyata
pazarlamanin derdine diismektedir. Diploma ve sertifika pesinde gecen egitim hayati en

yiiksek para ve kar miktarina ulasmanin bir yolu olarak gériilmektedir.>4?

Neoliberalizmin hakim oldugu egitim hayatinda egitimin ideallerini ve odagini
belirleyenlerde de belirgin bir degisim yasanmistir. Gegmiste filozoflarin,

akademisyenlerin ve diislinlirlerin muteber oldugu egitim konusu artik teknokratlarin,

33 Giroux, Elestirel Pedagojinin Vaadi, ss. 86-87.

340 Giroux, Elestirel Pedagojinin Vaadi, s. 85.
>4 Giroux, Elestirel Pedagoji ve Neoliberalizm, s. 17.
342 Giroux, Elestirel Pedagoji ve Neoliberalizm, s. 73.
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biiylik sirket yoneticilerinin ve sermayedarlarin kiymetli oldugu bir alana doniismiistiir.
Yiiksekogretimin bir is alanina doniigmesinin en agik 6rneklerinden biri, egitim iizerine
yapilan tartismalarda s6z hakkinin giderek egitimcilerden cok sirket liderlerine
birakilmasidir. Devlet temsilcileri, yasa yapicilar ve iiniversite yoneticileri artik egitim
politikalarm sekillendirirken egitimcilerin degil, is diinyasinin en zengin aktorlerinin
gorlslerine bagvurmaktadir. Bill Gates, Jack Welch, Warren Buffet, Elon Musk gibi
isimler sadece kazang basarilariyla 6ne ¢ikmalarina ragmen adeta egitim uzmanlar1 gibi
dinlenmekte, egitim reformlarma yon verebilecek figiirler olarak kabul edilmektedir. Bu
kisilerin egitim konusundaki en biiyiik yetkinlikleri, binlerce insani igsiz birakma
pahasima sirket karlarmi artirmis olmalaridir. Kamu yarar1 maskesiyle dile getirilen bu

sozde kaygilarin arkasinda ise Ekonomik Kalkinma Komitesi®*

gibi yiizlerce sirketin bir
araya geldigi yapilar yer almakta; bu yapilar egitim iizerinden kendi ekonomik ¢ikarlarini
acikca dillendirmektedir. Egitim artik yalnizca bir hizmet alan1 degil, ayn1 zamanda kar

getiren bir yatirim alani olarak goriilmektedir.

Teknokrata ve zenginlere yiiklenen bu roliin sebebi egitimin yalnizca kar ve verimlilik
Olciitiiyle diistiniiliiyor olmasindan kaynaklanir. Bu durumda egitimin toplumun gergek
sorunlartyla ilgilenmek gibi bir derdi olamaz. Egitim yontemleri sirketlerin arastirma
yontemlerine benzemeye baslar. Okullar da tipk: ticari isletmeler gibi 6zellestirilir ve
ticari kaygilarla programlanir. Dolayisiyla bu sartlar altinda egitim felsefesi ve teorisi gibi
konular anlamsiz seylere doniisiir. Artik pedagoji ya da anlam bi¢imlerinin egitim i¢inde
yeri yoktur. Egitim kamu yararindan ¢ok 06zel isletmelerin giderilmesi imkansiz
acliklarinin ham madde kaynaklari haline gelmistir. Okullar da artik tipki sirketler gibi
verimlilik, Ongorilebilirlik, hesaplanabilirlik ve denetim ilkeleri ile isletilmeye
baglanmistir. Egitimin amacini1 ve anlamini belirleyen serbest piyasa egitim iizerinde
yegane egemen haline gelmistir.>** Universite rektdrleri sirket yoneticilerinden olusmaya
baglamig, multi milyarderler egitim idealleri hakkinda agizlarmma bakilan isimlere
dontismiistiir. En 1yi miiteahhitlerin politikacit olmasi gibi en iyi “CEO’larin da egitimde

kanaat 6nderi olmasi neoliberal ideolojinin trendi olmustur. Tipk: Rockefeller Vakfi gibi

343 Giroux, Elestirel Pedagoji ve Neoliberalizm, ss. 81.
44 Giroux, Elestirel Pedagoji ve Neoliberalizm, ss. 83-85.
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pek cok zengin aile ve kisi egitimi bir numarali odak noktasi olarak belirlemistir. Bu
durum egitimin uzun vadede sermaye i¢in en karli alan olarak goriilmesinden
kaynaklanir. Giroux ozellikle “Disney” gibi kiiltiirel hegemonya kurma giicii yliksek
sirketlerin egitim faaliyetlerine odaklandiginin altini ¢izer. Disney, sinema ve popiiler
kiiltir tizerinden ¢ocuklar1 hedef alarak piyasa hedeflerini canlandirarak kiiltiirel tiretim

saglamaktadir.>*

Bu tarz kurum ve sirketlerin egitim konusunda kendilerini s6z sahibi olarak gérmesi ilk
bakista sasirtict gelebilir; ancak neoliberal diizende sirketler egitimi ve okullar1 da
ozellestirmelerin bir parcgasi olarak goriir. Dolayisiyla sermaye sahibi olarak okullar da
sirketlerin i sahasinin parcgasidir. Hatta pazar payida kapladig alan diisiiniiliirse egitim
goz ard1 edilemeyecek kadar biiyiik bir alandir. Bu sebeple Elon Musk, Mark Zuckerberg,
Bill Gates, Jeff Bezos, Warren Buffet gibi teknokratlar ya da Disney, Rockefeller ve Ford
gibi biliylik sirketler 21. ylizyillda egitimin Onciileri olarak sahneye ¢ikmistir.
Sermayedarlarin egitime bakis acis1 egitimin mesleklestirilmesi ve ticarilestirilmesidir.
Siyasetcilerin, medyanin ve toplumun teknokratlar1 egitim konusunda giivenilir insanlar
olarak goriilmesi sasirticidir. Giroux bu isimlerin egitim konusunda kanaat onderleri
olarak kabul edildigini belirtir. Oysa bu isimlerin yek yaptiklar: kar oranlarim1 maksimize
etmek ve maliyetleri kisitlamaktir. Okullar ve egitim hayati bu kisiler tarafindan birikim
yapan bir isletmeler gibi yonetilir. Basarili olduklar tek alan iiretmek ve tliketmek
olmasma ragmen egitimin muteber kisileri olmasi diisiindiiriiciidiir.*® Neoliberal
diizende 6grenmenin ve egitimin amaglarini belirleyen protokolleri Disney, Microsoft ve
Rockefeller gibi gruplar belirlemektedir. Giroux bu gibi biiyiik sermaye gruplarmin
okullar ve egitimi kendi 6zel miilkiyetleri olarak gordiiklerini ifade eder. Egitim yoluyla
ogrencilere ve geng insanlara sunduklar1 tek sey yogun bir tiiketim aligkanlig1 ve iktisadi

diizene teslim olmus tiiketici vatandaslik modelidir.>*’

345 Giroux, Elestirel Pedagoji ve Neoliberalizm, ss. 115.
346 Giroux, Elestirel Pedagojinin Vaadi, s. 99.
47 Giroux, Egitimde Kuram ve Direnis, s. 18.
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Bu sartlar altinda okullar kamusal alanin bir parcast olmaktan ¢ikmis ve 6zel sektoriin bir
uzantisina donlismiis, Ogrenciler ve veliler de tiiketiciler olarak siniflandirilmistir.
Ozellikle 1980 sonras1 dzellestirmeler bu degisimin etkisinin artmasinda etkili olmustur.
Okullarin 6zellestirilmesi ve egitimin serbest piyasa iizerinden yiiriitiiliiyor olmasi
okullar1 toplumsal sorunlarin konusulacagi, diisliniilecegi ve c¢oziilebilecegi yerler

olmaktan uzaklastirmigtir.>*®

Bu durumun toplum ¢apinda yarattigi en biiyiik problem
ogrencilerin postmodern kosullar pahasina pazar stratejilerine kurban edilmesidir.
Gengler ve 6grenciler, belirsizlik ve duygusuzluk altinda tiiketim kiiltliriiniin hazir
miisterileri olarak yetistirilirken; egitim alternatif bir elestiri, politika imkan1 ya da

pedagojik siire¢ sans1 sunmamaktadir.3#

Boylece neoliberalizm rejimi altinda basgta ABD ve diger Bat1 iilkeleri iiretim eksenli
iilkeler olmaktan cikip tiiketimin belirleyici oldugu toplumlara doniismiistiir. Giroux’ya
gore bu durum toplumum faillik modelinden yeni bir sathaya ge¢ilmesi anlamina gelir.
Bu yeni fail modeli yalnizca tiiketmekle yetinen pasif ve sorumluluklarindan bosalmis
durumdadir. Bu durumun sebebi serbest piyasa koktenciliginin hayatin her alanina ve
ozellikle de egitim alanina yay1lmis olmasidir.>*° Toplum degerlerinin iktisadi Darwinizm
ile tehdit ediliyor olusu sirketleri ve sermayeyi gili¢lendirmistir. Toplumu bir arada tutan
ve anlamli hale getiren merhamet, giiven, dayanisma, paylasim ve toplumsal beraberlik
gibi  olumlu degerler serbest piyasa tarafindan umursanmadan daha da
degersizlestirilmistir. Bu sartlar altinda toplumlar dayanisma ve sosyal giivence
islevlerini kaybetmistir. Devlet iktisadi anlamda basarisiz olan bireylerini cezalandiran
acimasiz rekabet sartlarina uyum saglamustir.5! iktisadi Darwinizm’den yola ¢ikan
neoliberal egitim politikalarin yanilgis1 Giroux’ya gore Ozgiirlik kavrammi maddi
cikarlar dogrultusundan manipiile etmeleridir. Neoliberaller ahlaki sorumluluklar1 ve
siyasi meseleleri glindem dis1 sayarak Ozgilrliigli piyasa ve ekonomik cerceveye
indirgemistir. Bu sekilde hem toplumsal hem de siyasi degerlerin i¢ini bosaltmis hem de

toplumsal adalet arayisimi engellemislerdir. Bu politikalar sonucunda pazar

8 Giroux, Elestirel Pedagoji ve Neoliberalizm, ss. 101-102.
3% Giroux, Elestirel Pedagoji ve Neoliberalizm, ss. 175-176.
550 Giroux, Toplumsalin Alacakaranhigi, ss. 95-98.

35! Giroux, Toplumsalin Alacakaranhig, ss. 110-111.
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koktenciliginin piyasanin ve toplumun biitiin problemlerini ¢ozebilecegine dair akildigi
bir inang gelistirilmistir. Geri kalan her bir kaygi ve deger bu anormal inancin yaninda
parcalanmis ve Onemsiz sayilmistir. Neoliberal ideoloji ve serbest piyasa hakimiyeti
elestirel diistinceyi zayiflamis, toplumsal kaygilarin ifade edilmesi ve alternatif séylem
bicimlerinin dile getirilmesini engellemistir. Bu noktada egitim bir metaya doniismiistiir.
Bununla beraber egitimin de piyasa egitimine donlismesiyle birlikte egitimin bizzat
kendisini modern toplumun problemlerinin ifade edilmesi Oniindeki engellerden biri
haline gelmistir.’>> Neoliberalizm sonucu egitimin serbest piyasaya ve pazar giiclerine
teslim olusu problemi icinden ¢ikilamaz bir noktaya siiriiklemistir. Iktisadi kaygilarla
aracsallagtirilan egitim kendini doniistiirme ve elestirme kapasitesini kaybederek
alternatif yollar olusturmanin imkansiz hale geldigi neoliberal diizenin ve politikanin

mesrulastirildig1 kendi kendini dogrulayan bir yapiya biirlinmiistiir.

Bu haliyle modern egitimde Giroux’ya gore akademik bir egitim siirecinden ya da ger¢ek
bir egitimden bahsetmek oldukg¢a zordur. Egitimin belki de ilk gdrevi olan elestirel
diisiince teknik egitimin egemenligi altinda egitimin konusu olmaktan ¢ikmustir. Ozellikle
akademik diizeyde beseri bilimlerin giderek kiiclilmesi kaygilanilmasi gereken
meselelerden birisi. Sirket kiiltlirliniin egitim kurumlar1 iizerinde kurdugu hakimiyet
egitimin belki de en temel ¢alisma konularinin 6nemsiz goriilmesine yol agmistir. Sosyal
bilimlerin konular1 fen bilimleri ve teknik egitimin yaninda degersizlestirilerek egitimden
uzaklastirllmigtir. Sosyal bilimlerde yasanan bu erime ve niteliksizlesme, egitimin kendi
kendisini elestirebilme kapasitesinin de altin1 oymustur. Boylece her tiirlii akademik bilgi
ve iretim kolayca sermayenin ve egemen gruplarin araci haline gelmistir. Netice
itibariyle sirketlerin egitim diinyasina egemen olmasi, cehalet kiiltliriiniin yaygimlagmasi
anlamina gelmistir. Giroux’ya gore gergek bir egitim sonucunda elestirel failler olmasi
gereken 0grenciler piyasa egitimi ile satilabilir becerileri ve teknik bilgileri zihinlerine
ttkip basan siradan bireylere donligmiistiir. Giroux, T{niversitelerin durumundan

bahsederken aslinda modern egitimin genel resmini de ¢izmektedir:

352 Giroux, Toplumsalin Alacakaranhig, ss. 129-139.
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Fakiilteler; verdikleri burslardan ¢ok kurumlardan, sirketlerden ve diger dis
kaynaklardan fon ve bagis saglama konusundaki yeterlilikleriyle tanimlanirken,
ogrencilerin de "miisteriler" ya da "tiiketiciler" olarak tanimlamalar1 hi¢ de sasirtict
degildir. Kamu yararim1 amag¢ edinen elestirel Ogretme ve arastirma iizerine
yogunlasmak yerine, fakiilteler bugilin sirket comertligine odaklanmaya
kiskirtilmaktadir. Fakiilte 6gretim tiyelerine, bugiin, mesgul dgretmenler ve 6zenli
arastirmacilar olarak saygi duymaktan ¢ok, cokuluslu isciler olarak deger verilmekte

ve giderek sozlesmeli ¢aliganlar durumuna indirgenmektedirler.>*?

Dolayisiyla egitimin hayatindan ve akademik ¢alismalarin kapsamindan piyasanin isine
yaramayan her tiirlii ¢aligma, diislince ve karsit ses ¢ikartilmak istenmistir. Eger egitim
calismasi yiiksek oranli bir kara doniismeyecekse bu egitim marjinal ve kotii olarak
damgalanir. Nihayetinde egitim sistemi ig¢inde bu tarz alternatif sesler yeterli fon
bulamadigi i¢in tasfiye edilir ya da arka planda birakilir. Bu durum egitimin direkt olarak
ekonomik faktdrlere bagl olmasindaki ¢eligkiyi agiklar. Eger bir meselenin elestirisi ve
¢Oziimii finansal bir kazanim yaratmiyorsa c¢alisilmaya degmez.>>* Sonug olarak finansal
degeri olmayan her tirlii bilgi ve egitim degersizlestirilmistir. Pazar tarafindan
degersizlestirilen bilgi, 6grenci, miifredat ya da okul; gliniimiiz egitim sisteminde anlaml1
bir yer edinemez héle gelmistir..>*> Giroux’ya gore devletin egitimi bu sekilde sirketlerin

ve sermayenin eline teslim ediyor olmasi elestiri konusu edilmelidir.

Teknik bilginin yiiceltildigi bu modern egitim nihayetinde sirketlerin faydalarini
gozetecek sekilde tasarlanmustir. ¢ Okullar ve egitim sistemi tipki mucizevi ve biiyiilii
bir silah gibi kapitalizmin oyuncagi olmustur. Okullarda egitim sistemi araciligiyla
ogrencilere dolayli olarak tiiketim aligkanliklar1 kazandirilmaktadir. Modern egitim
anlayisi, cocuklarin 6nce diisiinmekten ¢ok belirli kaliplara aligmasini saglayarak, sanayi

devrimi ve ekonomik diizenin ihtiyaglarina uyum saglamistir. Gatto’ya gore okullarda

553
554

Giroux, Elestirel Pedagojinin Vaadi, s. 91.
Giroux, Elestirel Pedagojinin Vaadi, s. 95.

555 Giroux, Toplumsalin Alacakaranhig, ss. 29-30.
536 Apple, Egitim ve Iktidar, s. 91.
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cocuklar, “modern caglarin bir baska biiyiik bulusu, yani "pazarlama” i¢in kaderlerini
bekleyen birer koyuna doniistiiriilmiistiir”.>>” Bu noktada egitim belki de kapitalizmin
pazarladigi en biiyiikk metalardan biri olarak karsimiza cikar. Egitimin igeriginin ne
oldugundan bagimsiz sekilde bir market mali gibi pazarlaniyor olmasi onu sonucu
tikenmislik ve buhran olan bir krize siirliklemektedir. Egitimin piyasa ve neoliberal
devlet politikalar1 tarafindan keyfi sekilde dizayn edilmesi ve kar odakli sekilde
pazarlanmasi ile dgrenciler sosyal sorumluluk ve toplumsal baglarindan soyutlanan
maddi ve manevi kriz i¢inde siiriiklenen bireyler olmasina yol agmistir. Dolayisiyla

egitimin bir meta olarak almip satilmasi sosyolojik bir problem olarak bir modern

toplumlarin biiyiik bir sorunu halindedir.>>®

Gelinen noktada egitimin, bir yandan devletler i¢in ideolojik bir aygita, 6te yandan
sirketler i¢in yatirim ve kar nesnesine doniismiis olmasi sasirtict degildir. Bu doniistim
yalnizca egitim kurumlarmin yapisini degil, egitime yiiklenen anlami da kokten
degistirmistir. Artik ne devletin sundugu esitlik ve sosyal kalkinma iddialar1 ne de
sirketlerin verimlilik ve firsat vaadi karsilik bulmaktadir. Egitim sistemi giliniimiizde her
iki giic odaginin da elinde, vaat ettigi -6zellikle ilk bolimde bahsedilen 6zgiirliikk vaadi-
hicbir ideali gerceklestirememistir. Oysa modern diisiince, tiim toplumsal sorunlarin
¢Ozlimiinii yine egitimde arayarak egitimi hem sorunun hem de ¢éziimiin merkezi haline
getirmistir. Bu da i¢inden ¢ikilmas1 gii¢ bir krize yol agmistir: Egitim kendi krizini yine
kendisiyle ¢ozmeye ¢aligarak bir kisir dongiliye girmistir. Problemleri iireten sistemin,
ayni zamanda kurtarici olarak sunulmasi, modern egitimin en temel ¢ikmazlarindan
biridir. Bdylece egitim, ne kendisini doniistiirebilmis ne de toplumu doniistiirme iddiasini
gergeklestirebilmistir. Egitim, kendisine yiiklenen biiyiik anlamlarin ve umutlarin agirhigi
altinda ezilmis ve nihayetinde iktidarin diger formlariyla uyumlu bir bigimde ¢alisan
teknik bir diizenege doniismiistiir. Bu noktada artik mesele yalnizca egitimin yapisal
doniistimii degil, egitimin merkezine yerlestirilen birey modelinin de neye evrildigi

sorusudur. Zira egitimin yoOneldigi hedefle birlikte insan da doniismektedir. Modern

557 Gatto, Egitim: Bir Kitle Imha Silahi, s. 27.
358 Casewit, Gelenegin Isiginda Egitim, s. 7-8.
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egitimin ardinda biraktig1 bu enkazdan sonra, simdi karsimiza ¢ikan yeni diizenin ad1

pazardir. Bu yaniyla pazar hem egitimi hem de insan1 sekillendirecek olan kurumdur.

3.2. Egitim ve Pazar

Erich Fromm, Kendini Savunan Insan kitabinda, modern insan tipolojilerini agiklarken
pazar yonelimli insan iizerinde 6zellikle durmaktadir.’>® Pazar yonelimli insan, modern
donemde kendini gostermis ve bu donemin alameti farikasi olarak One c¢ikmustir.
Fromm’a goére pazar yonelimli insan serbest piyasaya ve pazara gore sekillenir. Pazar
yonelimli insanin iktisadi diizenin islevlerine teslim olmasi, ekonomik diizeni gii¢lendiren
eylemleri yerine getirmesi ve bizzat varolusuyla bu diizeni destekliyor olmasiyla diger
insan tipolojilerinden ayrilir. Modern insan biiyiik 6lciide pazar kosullarina teslim olmus,
iiretim iliskilerinin dogal bir pargas1 olmaktan ¢ikarak tiiketim aginda etkisiz bir unsur
haline gelmistir. Dolayisiyla satin aldig1 ve tiikettigi malin kullanim degeri konusunda
iradesini kaybetmis durumdadir. Fromm’a gore bu insan tipinin varolus anlami bizzat
pazar i¢indir. Pazar yonelimli insanin hayatiin yarg: giinii aligveris giiniidiir. Bu sartlar
altinda modern insan, kendisini pazardaki bir mal olarak gormeye baslamis ve varolusuna
degis tokus degeri yiiklemistir. Fromm bdylece insanlarin kisilik pazarindaki metalara
doniistiigiinii vurgular. Insanlar bizzat meslekleriyle ve emekleriyle kendilerini bu pazara
cikarmis ve piyasanin kosullar1 geregince kendisini donatmistir. Pazar yonelimli insanin
kendisini i¢ine soktugu bu serbest piyasa kosullar1 bu noktada egitim hayati ile
kesismektedir. Pazar ugruna yasayan, o yolda kendini donatan insan i¢in egitim artik
pazar etrafinda sekillenmektir. Egitim hayatini belirleyen her mesele serbest piyasanin ve
pazar sartlarimin filtresinden gecer. Modern bireyler de kendilerini pazara uyarlamak
durumunda hisseder. O giiniin modast neyse pazarin ihtiyaclar1 da artik egitimin
cercevesini belirleyecektir. Bu noktada artik kisiler karakterlerini, kariyerlerini ve egitim

hayatlarm1 vitrine ¢ikarip satmaya baglar. Egitim bir gosterge olarak kiginin takip

5% Fromm’a gére 4 ¢esit ozyapt tipi vardir. Alici yonelim, somiiriici yonelim, istif¢i yonelim ve
pazarlamaci yonelim. Daha fazlasi i¢in bkz. Fromm, Erich, Kendini Savunan Insan, ¢ev. Necla Arat
(Istanbul: Say Yayinlari, 2019).
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takistirdig1 bir metaya doniisiir. Kisiler nasil goériinmek istiyorsa ona denk diisen bir
egitim pesinde kosar. Toplumda kabul goérmeyi saglayacak egitimi almak icin

ugragirlar.>¢0

Fromm’un pazar yonelimli insan tipine yonelik elestirilerden biri, bu bireylerin kimlik
duygularinin zayifladigi yoniindedir. Zamanla piyasa mantigiin bireyler {izerindeki
etkisi arttikca, kisiler yasamlarmi sekillendiren kosullar {izerinde denetim kurmakta
zorlanmakta ve bu durum 6zsaygilarini olumsuz yonde etkilemektedir. Serbest piyasa
kosullar1 i¢inde bireyin 6zsaygi duygusu gelistirmesi kisilerin pazar sartlarinda basarili
olmasina baglidir. Modern insan basarili oldugu 6l¢iide saygidegerdir. Bu durum her giin
ve her an tekrar tekrar ssnanmaktatir. Kisiler hayat boyu bir yarisin i¢cinde bulunmaktadir.
Serbest piyasaya hakim olan rekabet insanlar i¢in de gecerli durumdadir. Durmaksizin
devam eden bu rekabet insani tiiketmekte ve hayat boyu siiren bir giivensizlik durumu
yaratmaktadir. Bu durumda pazar yonelimli insan hayat karsisinda gii¢lii bir durus
sergileyemez ve asagilik duygusuna kapilir. Pazara hapsolmus insan onur, gurur ve
haysiyet olmaksizin yasamak zorundadir. Nihayetinde Fromm’a gdre kendini bir varlik
olarak goremeyen modern insan kendilik bilinci olusturamaz ve kimlik duygusu
gelistiremez. Fromm’a gére bu durum bir ¢esit yabancilasmadir.’®! Pazar yonelimli insan

kendini bir insan olarak degil bir ¢esit esya olarak gormektedir:

Pazarlayic1 yonlenmede insan, kendi 6zgii¢leriyle kendisine yabancilagmig esyalar
olarak karsilagir. Onlarla bir ve aynmi degildir. Bu egyalar kendilerini ona karsi
maskelemislerdir. Ciinkii 6nemli olan insanin bu esyalar1 kullanma siirecinde
kendini gergeklestirmesi olmayip onlar1 satma siirecinde gosterecegi basaridir.
Insanin giicleri ve yarattiklar1 kendisine yabancilasmis; ondan ayri bir sey,
bagkalarinin yargilayacagr ve kullanacagi bir sey haline gelmistir. Bdylece,

insandaki kimlik duygusu da 6zsaygist gibi saglamligini yitirir. Kimlik, insanin

560 Fromm, Erich, Kendini Savunan Insan, gev. Necla Arat (Istanbul: Say Yayinlari, 2019), ss. 95-98.
361 Fromm, Kendini Savunan Insan, s. 99.
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oynayabilecegi tiim rollerin toplaminca olusturulur. Yani "Ben, olmamui istediginiz

kimseyim"dir.>%

Bu almip satilabilirlik durumu insanin pazardaki bir esyaya doniismesine yol acar. Pazar,
tarihi olarak insanlarin ihtiyaclarini karsilamak {izere kurulan bir degisim alani1 olarak
varlik gostermistir. Baglangicta temel gereksinimlerin takas yoluyla karsilandigi bir alan
olan pazar, zaman i¢inde TUretim iligkilerinin degismesiyle birlikte bir doniisiim
gecirmistir. Ozellikle kapitalizmin yiikselisiyle birlikte, pazar artik maddi ihtiyaglarin
karsilandig1 bir yer olmaktan ¢ikmis ve anlamlarin, kimliklerin ve degerlerin de alinip
satildig1 bir ortama donligmiistiir. Bu doniisiim stireci akilciligin giderek sosyal hayatin
her alanina yerlesmesiyle giiclenmistir. Weber’e gére modern toplumlar, geleneksel ve
deger odakli davranis bicimlerinden uzaklasarak, aragsal akilciligin hakim oldugu bir
yapiya evrilmistir. Bu akilcilik, en verimli ve hesaplanabilir olan1 esas almigtir.>6?
Kapitalist akil da tam bu noktada devreye girerek karsisina ¢ikan her seyi Olgiilebilir,
karsilastirilabilir ve tirlinlestirilebilir bir forma sokmaktadir. Degeri olan her sey, tipki bir
meta gibi dolasima sokulmali, alinip satilabilir hale getirilmelidir. Bu mantik yalnizca
nesnelere degil, kurumlara da sirayet etmis; zamanla egitim de bu rasyonellestirilmis
pazar mantiZinin bir parcast haline gelmistir. Artik egitim, insanin gelisimini ve
toplumsallasmasin1 amaglayan bir slire¢ olmaktan ¢ok, bireysel basari, rekabet ve
ekonomik getiri iizerinden anlam kazanan bir yatirim bigimine donilismiistiir. Bu
doniisiimiin sonucunda egitim, bireyin ig¢sel gelisimini destekleyen bir siire¢ olmaktan
cikmis; kimliksizlesmis, kaygili ve si1g bir insan tipinin liretim aracina doniigmiistiir.
Boylece modern insan, yalnizca pazara uyum saglayan bir iiriin haline gelmis, kendi

varolusunun anlamini piyasanin onayina teslim etmistir.

Sonugta elimizde kimlik duygusunu kaybeden, hakikaten neyin degerli oldugunu
sorgulayamayan, niteligin 6nemini kavrayamayan ve olan bitene kayitsiz kalan bir insan

tipolojisi mevcuttur. Pazar icinde yolunu kaybeden insana basarisizlik korkusu yon verir.

562 Fromm, Kendini Savunan Insan, s. 99.

363 Weber, Max, Protestan Ahlaki ve Kapitalizmin Ruhu, ¢gev. Milay Koktiirk (Ankara: BilgeSu Yaymeilik,
2013), s. 58.
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Bu basarisizlig1 agmanin yolu kisinin bizzat kendisini degerli bir metaya doniistiirmesidir.
Bunun yolu da 6ncelikle egitim hayatinda sonra da kariyer yolculugunda parlak bir imaj
inga etmektir. Egitimin anlam1 pahali mallara sahip olmak anlamina gelir. Pazarin isine

yaran bilgiler ve sertifikalar talep edilir hale gelir.

Kuskusuz bu diisiinme tipi egitim dizgemizi derinden etkilemektedir. Ogrenmenin
eregi temelde, ilkokuldan iiniversiteye degin, pazar amaglari i¢in olabildigince ¢ok
yararl bilgi toplamaktir. Ogrencilerden o kadar cok sey dgrenmeleri istenmektedir
ki, sonunda diisiinmek icin pek az zamanlar1 ve giigleri kalmaktadir. Giinlimiizde
daha cok ve daha iyi egitim istegine yol acan ana diirtli, 6gretilen konulara ya da
bilgiye duyulan ilgi olmayip bilginin kazandirdigi artan degis tokus degeridir. Bugiin

bilgi ve egitim i¢in gorkemli bir coskuyla karsilagsmaktayiz.>**

Fromm’a gore pazar yonelimli insan aidiyet duygusu gelistirmekte zorlanir; ¢iinkii her
ortama kolayca uyum saglamasi, degisen kosullara gore kendini yeniden sekillendirmesi
beklenir. Bu da onun sabit degerlere, ilkelere ya da uzun vadeli ideallere bagli kalmasini
giiclestirir; zira kalic1 baghliklar, piyasa agisindan esneklik kaybi ve ticari deger azalmasi
anlamina gelir. Bir seye derin baglar gelistirdigi 6l¢lide meta olarak cazibesini yitirir. Bu
nedenle modern egitimde de amag, bireyin karakterini insa etmek ya da derinlikli bir
kisilik egitimi vermek degil; kolayca degistirilebilen, pazarlanabilir rollerin
kazandirilmasidir.>®® Egitimin temel hedefi karakter egitimi, erdemlerin aktarimi ya da
goniil diinyasmin gelisimi degil; piyasa tarafindan talep edilen gecici yeteneklerin ve
ylizeysel kimliklerin insasidir. Fromm’a gore pazar yonelimli insan, 20. yiizyilin ikinci
yarisinda en yaygin insan tipine doniigmiistiir. Bu insan tipi, icerik ve nitelik degil yerine

dis goriiniime, etikete ve markaya ydnelen bir anlayis1 temsil eder.>

Riesman’a gore, Fromm’un aktardigi bu insan modeli “yeni insan tiiri” olarak tanimlanan

3% Fromm, Kendini Savunan I:nsan, ss. 102-103.
%% Fromm, Kendini Savunan Insan, ss. 103-104.
366 Fromm, Kendini Savunan Insan, ss. 107-108.

196



Modern Amerikaliya sasirtict derecede benzemektedir. Bu insan modeli 6ncekilere gore
cok daha s1g ve para harcama konusunda fiitursuzdur. Hayata kars1 daha tedirgindir ve
eylemlerine karsit disardan bir onay beklemektedir. Riesman’a gére bu durumun en
onemli sebebi modern Amerikalinin sanayilesme ve bilirokrasiden muzdarip olmasidir.
Riesman’a gore Fromm’un pazar yOnelimli insan tanimi bu insani tarif etmek icin

uygundur:

Gezginlerin Amerika tizerine yazdiklarinin birbirinden farkli olmamasi etkileyici bir
durumdur. Amerikalinin Avrupaliya gore daha si1g, para harcama konusunda daha
rahat, daha cana yakin, kendisi ve diger insanlarla ilgili daha siipheli ve daha ¢ok
onay bekleyen biri oldugu belirtilir. Bunlarin tamami, birgok sosyal bilimcinin
modern, bliylikk c¢apta sanayilesmis, biirokratik Amerika’da sekillendigini
diisiindiikleri karakter tiiriinii andiran model altinda toplanmaktadir. Bu karakteri
Fromm “pazarlamac1”, Mills “is bitirici”, Arnold Green ise “orta sinif erkek cocugu”

olarak tanimlamigtir.%®’

Modern insan tipini tanimlayan isimlerden biri Baudrillard’dir. Ona gore de modern insan
hayatin1 sekillendirirken iki buyruga kulak kesilir. Dinamik pazarlama ve estetik duygusu
onun hayatin1 sekillendirmektedir. Dolayisiyla hayatinin her parcast aligveris
matematigiyle bi¢imlenmektedir. Moderniteye ritmini veren sey de aligverislerin
uzlagisidir. Hayat boyunca insanin gerceklestirdigi bazisi kii¢iik bazisi da biiyiik

alisverisler vardir.>%® Egitim bu biiyiik alisverislerden birisidir.

Yeni hayat biciminin aligveris etrafinda sekillenmis olmasi kisilerin pazar hiikmiine
teslim olmas1 demektir. Hayatlarina harmoni katmakta zorlanan insanlar alternatif bir

yola girmis ve tiiketim eylemlerinden olusan bir seckiye yonelmistir. Glinlimiizde kiginin

567 Riesman, David, Yalniz Kalabalik: Amerikan Toplumsal Karakterinin Degisimi Uzerine Bir Inceleme,

¢ev. Yesil Erdem (Ankara: Heretik Yayinlari, 2016), s. 39. _ _
%8 Baudrillard, Jean, Tiiketim Toplumu, gev. Nilgiin Tutal ve Ferda Keskin (Istanbul: Istanbul: Ayrinti
Yayinlari, 2020), s. 21.
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hayatina Oyle veya boyle bir harmoni katacak olan sey pazar giidiimlii bir uzlasidir. Bu
uzlasida insana diisen rol endiistri ile egitim hayat1 arasinda pazar sartlarina hizmet eden
bir uzlagida kendine uygun bir konum belirlemesidir. Dolayisiyla egitim hayati denilen
sey, kisilerin yasam boyu iiretmelerine ve tiikketmelerine firsat taniyacak bir meslek sahibi
olmak anlamina gelmistir. Bu durumda artik egitim de bir modaya tabi olmus ve yeni
meslek hayatina hizh sekilde uyum gdstermeye baglamistir.>® Sonug olarak egitim hayati

endiistrinin ilgilendigi en 6nemli alanlardan birine donligmiistiir.

Modern insanin bi¢cimlenmesi siireci ekonomik ve pedagojik doniisiimlerle siirh
degildir. Bu doniisiimlerle uyumlu diisiinen, yeni bir 6zne tipinin ortaya ¢ikisi da bu
siirecin bir parcasidir. 17. ve 18. yiizyillarda sekillenen akilci birey figiirii zamanla
¢oziilmiis, onun yerine daha esnek, uyarlanabilir ama ayni dl¢lide denetlenen bir insan
modeli gegmistir. 20. ylizyilin sonlarina gelindiginde ise bu figiir, Byung-Chul Han’1n
ifadesiyle “neoliberal 6zne” bi¢giminde belirginlesmistir. Han’a gore neoliberalizm, bireye
ozgiirlik vaadi sunan ancak onu kendi iizerinde tahakkiim kurmaya zorlayan bir
sistemdir. Bu sistemin en c¢arpict yonii, bireyi disardan gelen baskilarla degil,
icsellestirilmis 0z-disiplinle kontrol etmesidir. Kapitalizm artik dis denetimle degil,
bireyin kendi rizasiyla kendini somiirmesi lizerinden islemeye baglamistir. Neoliberal
Ozne, stirekli performans gdstermeye zorlanan, kendine yatirim yapan, siirekli olarak
basarmaya mecbur kalan gilivencesiz bir figiir yaratmistir. Bu yapmin icinde 6zne ile
endiistri arasinda rekabet ve giivensizlik hakimdir. Ozgiirliik séylemi gériiniirde vardir
fakat Han’a gore gergek 0zgiirliik, insanin bagkalariyla kurdugu anlaml iliskiler, 6zellikle
de dostluk iliskisi ile miimkiindiir.>”° Neoliberal diizenin pazar mantigi boyle bir iliskiye
imkan tanimaz. Bu ylizden siyaset ve egitim gibi toplumsal hedef tasiyan eylemler ikinci
plana atilmaktadir. Sermaye, sadece ekonomik bir giic olmaktan ¢ikarak tiim alanlara
sirayet eden askin bir otoriteye doniismiistiir. /! Bu durum, modern siyasetin ve egitimin

ozgiirlestirici imkanlarini ciddi sekilde zayiflatmaktadir.

39 Riesman, Yalniz Kalabalik, s. 170.

570 Han, Byung-Chul, Psikopolitika: Neoliberalizm ve Yeni Iktidar Teknikleri, ¢ev. Haluk Barigcan
(Istanbul: Metis Yayinlari, 2022), ss. 12-13.

57 Han, Psikopolitika, ss. 16-17.
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Neoliberal rejimin iktidar teknigi ince bir bigim almistir. Dogrudan bireyi ele
gecirmez. Daha ziyade bireyin kendiliginden, tahakkiim baglamimi kendi igine
yansitacak ve bunu ozgiirliikk olarak yorumlayacak sekilde kendine etki etmesini
saglar. Kendini optimize etme ve boyunduruk altina girme, 6zgiirlikk ve somiirii bu

noktada aymi sey haline gelir.’"

Dolayisiyla neoliberal tahakkiim tekniginin 6nceki iktidar ve somiirii bigimlerinin verimli
bir yeni siiriimii oldugunu fark etmek 6nemlidir. Bu yolla endiistrinin tahakkiimii bireyler
tizerinde kendisini optimize etmis ve maksimum verim hedefine ulasmistir. Neoliberal
0zne kendi tahakkiim ve sOmiiriisiiniin bizzat girisimcisi haline gelir. Bu biiyiik somiirti
endiistrisinin aldatmacasi da kisinin bu diizene kendi iradesi ile giriyor olmasinda yatar.
Neoliberal 6zne bu yola itilirken heyecanlari, neoliberal rejim tarafindan yakit olarak
kullanilir. Verim ve performans odakli bir akileilik ile donanan neoliberal 6zne zorlama
ve engelleme ile disipline edilmez. Neoliberal 6zneyi giidiileyen sey 6zgiirliik duygusuyla
siirsizca hayatina yon verdigi yanilsamasidir. Bu 6zgiirliik duygusu egitim hayatindaki
heyecan olarak karsimiza ¢ikar. Heyecan duygusu ile kapitalizm egitimi pazarlar. Han’1n
heyecan kapitalizmi dedigi sey ile neoliberalizm dzgiir 6znelligi somiirmeye baslar.>”* Bu
sOmiiriilye baglamak icin en ideal alan egitim sistemidir. Neoliberal 6zne i¢in dzgiirliige
giden yol egitim sistemine dahil olmaktan gecer. Oysa gercekte olan sey egitim sisteminin
pazarlanmasidir. Giiniimiizde yasanan 0zgiirliik ve heyecan aldatmacasiyla sisteme dahil
olan kisilerin yasam boyu sOmiiriilmesidir. Oysa Han’a gore gercek Ozgiirliik tam da
sermayenin egemenliginden kurtulmakla baslar. Egitim sistemiyle bos zamanin ve
bilginin sermayelestirilmesi gerceklesir. Ozneler bu siirecin pasif bir pargasi olarak
egitime katilir ve sermayenin bir parcasi haline gelirler. Tipki bilginin, 6zgiirliigiin, bos

zamanin somiiriilmesi gibi insan egitimi de somiiriiliir.>7*

372 Han, Psikopolitika, s. 35.
373 Han, Psikopolitika, s. 53.
574 Han, Psikopolitika, ss. 58-59.
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Han’a benzer sekilde Illich de giiniimiiz endiistri toplumunun bazi1 sistematik propaganda
sOylemlerini ve araglarim1 kullandigini belirtir. Illich’e gore endiistri toplumu, hayati

esyalar ¢cevresinde diizenlemektedir:

Pazar yogunluklu toplumlarimiz maddi ilerlemeyi, iiretilen esyalarin miktar ve
cesitliligindeki artisla 6lgmektedir. Ve biz, hareket noktamizi bu sektorden alarak,
toplumsal ilerlemeyi bu esyalara ulasabilmedeki dagilimla &lgmekteyiz. Iktisat

bilimi, biiyiik ¢aptaki esya ireticileri tarafindan, yonetimi ele gecirmek i¢in bir

propaganda olarak gelistirildi.””

Pazar yogunluklu toplumun Illich’e gore yalnizca maddi esyalarin alinip satilmasiyla
sinirlt kalmaz. Ona gore modern endiistri toplumu biitlin 6zgiirliiklerin alinip satilabilir
olusuyla tanimlanir. Endiistri 6nce ihtiyaclar iiretmekte sonra da bu ihtiyaglar1 iktisadi
tesebbiislerle gidermektedir. Bu tesebbiisler araciligiyla modern toplum; devleti, egitimi
ve her tiirlii toplumsal eylemi igine alan koca bir holdinge déniismektedir.>’® Dolayisiyla
s6z konusu olan, suni ihtiyaclarin dayatilmasi karsiliginda temel haklarin gasp
edilmesidir. Siradan insanlar miisteriler konumuna indirgenirken uzmanlardan olusan
endiistri, toplum iizerinde hapishane tipi bir vesayet kurmaktadir. Bdylece hak ve
Ozgiirliikleri idrak ve teslim etmekten yoksun bir profesyoneller ordusu egitim sistemini
ele gecirir. Kisacas1 Illich, egitimi hegemonyasi altina almis holding benzeri bir

endiistriye dikkat ¢eker.>”’

Illich’e gore boylesi bir toplumda insan ancak sermayenin ¢ikarlarina hizmet ettigi siirece
muteber ve makbuldiir. Isgiicii ile sermayenin birlestirilmesi gereklidir ve bu saglanir.

Insan1 memnun edecek anlaml1 ¢aba ve bu ¢abadan dogacak manevi hazzin bir kiymeti

575 1llich, Ivan, Tiiketim Koleligi, gev. Mesut Karasahan (Istanbul: Pinar Yayinlari, 1990), s. 26.
376 1llich, Tiiketim Kéleligi, ss. 48-49.
577 1llich, Tiiketim Koleligi, s. 53.
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yoktur. Hedeflenen sey iiretime ve tiiketime hilkkmeden endiistriyel iligkilerin kazandirdigi

toplumsal statiidiir.>”®

llich’in elestirilerine goére modern endiistri toplumu, egitimi de igerecek sekilde tiim
Ozgitirliikleri metalastiran devasa bir iktisadi diizene doniigmiistiir. Egitim, bu diizenin
merkezinde yer alan stratejik bir alandir; ¢iinkii yalnizca bilgi aktaran bir kurum degil,
bireyleri piyasa kosullarina gore sekillendiren bir {iretim mekanizmasidir. Sermaye,
egitim yoluyla insan1 bi¢gimlendirir; boylece egitimli birey artik yalnizca 6grenen bir 6zne
degil, yatinm yapilabilir bir sermaye varlig1 olarak goriilmeye baslanir. Bu yaklagimi
sistematik bigimde ele alan isimlerden biri Baker’dir. Ona gore egitim sisteminin temel
islevi, bireylere oncelikle disiplin kazandirmak, ardindan da bu disipline edilmis insan
sermayesiyle yliksek verim saglayacak yatirimlar gergeklestirmektir. Baker, egitim
kurumlarinin unvan iiretme ve bu unvanlari ekonomik yatirim nesnesine doniistiirme isini
basariyla gergeklestirdigini vurgular. Oyle ki, sistem verdiginden cok daha fazlasin
kisilerden geri alir. Egitim siireci, goriiniirde bir 6§renme pratigi olmakla birlikte, esasen
kisinin gelecekteki is giiciine yaptig1 zorunlu ve geri doniisii hesaplanmig bir yatirimdir.
Baker’a gore bu siirecte asil hedef, kisinin hangi sosyal gruba ya da hangi sinifa
yerlesecegini tayin etmektir. Bu noktada Durkheim’e basvurarak, egitimin sadece
bireysel degil ayn1 zamanda toplumsal hiyerarsileri yeniden iireten bir aygit oldugunu

savunur.

Iste sosyolojinin abecesi! Durkheim sdyle diyor: "Egitim, yetiskin kusaklarin,
toplumsal yasama katilacak kadar olgunlagmamis kusaklar istiindeki etkisidir.
Egitimin amac1 hem biitiiniiyle siyasal toplumun hem de ileride i¢inde yer almak
iizere yetistirildigi 6zel ortamin gerektirdigi belli sayida fiziksel, diisiinsel ve

ahlaksal durumu gocukta yaratmak ve gelistirmektir.">”

378 1llich, Tiiketim Kéleligi, s. 80.
579 Baker, Catherine, Zorunlu Egitime Hayir, cev. Aysegiil Sonmezay (Istanbul: Ayrint1 Yaymlari, 2018),
s. 57.

201



Baker, egitim sisteminin goriinen roliinii Ogrencileri bilgilendirmek ya da yasam
deneyimlerini masum bir bigimde aktarmak olarak tanimlar; ancak ona gore sistem,
bilgiyi yalnizca pazar mantigina uyum sagladigi dlgiide aktarir. Esas kaygi, 6grencilerin
kendilerini nasil Urettikleri ve pazarda nasil konumlandirdiklaridir. Bu nedenle boylesi

bir sistemde 6grencinin gergek anlamda 6zerkliginden s6z etmek miimkiin degildir.

Baker i¢in egitim pedagojisinde bu yontem gecerlidir. Ogretmenler bile kendilerinin
tiretip sattiklart bir egitime uygun sistem talep etmektedir. Pazar, daha ¢ocuk yastan
itibaren bunu dayatmaya baslamaktadir. Kresler kiicliklerin “geligimi” amaciyla kurulur
ancak gercekte yasanan bunun tam tersidir. Baker’a gore yuvalar kadm isgiicliniin
“serbest” kalmas1 amaciyla pazarlanmaktadir.’®® Baker’a gore bu mesele ¢ok agiktir.
Cocuklarin egitim araciligiyla sistematik olarak terbiye edilmesinin ekonomi disinda

baska bir agiklamas1 yoktur.’8!

Paul Goodman’a gore de egitim sistemi dogrudan ekonomik diizenle iliskilidir. Kapitalist
diizene gore egitim, insan yetistirmek ve gelistirmek i¢in amaca yonelik bir faaliyet
degildir. Goodman kapitalizmin egitim sistemine iggilicii yetistiren fabrikalar gibi
yaklagtigin1 belirtir.’®?> Fakat Goodman’a gore egitim sisteminin is piyasasina gore
sekillenmesi toplumda bir kriz durumu olusturur. Egitim sistemi artitk anlaml isler
olusturma becerisini kaybetmistir. BOylesi bir sistemin ihtiya¢ duydugu meslekler
cogunlukla vasifsiz ve insan onuruna yarasmayacak niteliktedir. Goodman’a gore egitim
sisteminin gengleri i¢ine hapsettigi bu durum anlam kaybina, motivasyon eksikligine ve
yabancilasmaya neden olur. Goodman, sermayenin egitimi ele gegirmesiyle genglerin
kendilerini gergeklestirecekleri toplumsal alanin daraldigini diisiiniir. Piyasanin
egemenligindeki egitim hayati genclerin sorunlarini ve kaygilarimi gérmezden gelir.

Zaman zaman palyatif ¢ozlimler sunarak problemleri gegistirir. Cogu zaman ise tiirli

>80 Baker’a gore egitim hayatina sizan kavramlar dahi serbest piyasada kullanilan ve piyasaya yon veren
kavramlardir.

381 Baker, Zorunlu Egitime Hayir, s. 64.

382 Goodman, Paul, Growing Up Absurd: Problems of Youth in the Organized Society (New York: New
York Review Books, 2011), s. 189.
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manipiilasyonlarla gengleri egitim hayatinda oyalar. Dolayisiyla Goodman’a gore gengler
egitim hayatinda ciddiye alinmaz. Piyasanin egemen oldugu egitim sisteminde gengler
sermayeye katkida bulunduklari 6l¢lide deger kazanir ve ciddiye alinir. Bu sartlar altinda
sisteme en iyl uyum saglayan geng is hayatinda statii sahibi olur. Statii kazaniminin yolu
da 6nce egitimin sonra da kapitalist hayatin sundugu metalarin sinirsizca tiikketilmesidir.
Tiiketim toplumunun ve piyasa egemen diizenin devami i¢in egitim genclerin itaat
etmesini saglar. Yerine getirdigi bu kritik iglev sebebiyle neoliberalizm igin egitim
politikalar1 son derece Onemlidir. Dolayisiyla hem egitim hem de genglerin bizzat
varoluslar1 piyasa i¢in onemsiz bir araca indirgenir. Boylesi pazar kosullar1 insanlara

anlamli bir yasam ve meslek hayati sunmaz:

...insani yeteneklerin degerlendirilmesi ve sayginlik gibi basit dlciitler géz oniine
alindiginda, mevcut ekonomik diizenimizde ortalama erkek c¢ocuklarinin ve
genclerin gelisimlerine yon verebilecek nitelikte yeterli miktarda degerli is
bulunmamaktadir. Elbette, dogas1 geregi anlamli ve kendi i¢inde mesruiyet tasiyan
binlerce is vardir; 6zellikle bagimsiz caligilabildiginde, inatc1 bir azimle bu tiir igler
iiretmek de miimkiindiir. Olaganiistii bir zeka ya da 6zel bir yetenek de ¢cogu zaman
kendine bir alan acabilir —ancak bu tir potansiyellerin genellikle
degerlendirilememesi veya yozlastirilmasi, durumu daha da i¢ karartici hale getirir.
Genel olarak bakildigindaysa ekonomik toplumumuz ne genglerin potansiyelini
geligtirmeye ne de onlarin emek vererek ulasabilecekleri anlamli hedefler iiretmeye

uygun bir yapiya sahiptir.’%3

Sonug olarak Goodman’a gore durum olduk¢a karamsardir. Egitim denilen sey tamamen
is hayatiyla ve ekonomiyle iliskili hale gelmistir. Egitim bos zamani mesleki bir sekilde
degerlendirmek haline gelmistir. Egitimli olan insan bos zamanini bir isle
degerlendirmeyi bilir. Egitimsiz ise bu zaman1 degerlendiremez ve bos zamanlarinda dahi

ne yapacaklarmi bilmezler.’®* Kapitalizm bu sekilde teknik bilgiyle donanmis pazar

383 Goodman, Growing Up Absurd, ss. 28-29.
84 Goodman, Growing Up Absurd, s. 267.
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yonelimli insanlar hari¢ geri kalan “egitimsiz” insanlar1 sistemin digina iter. Bu durum

insanlar1 dyle ya da bdyle egitim sistemine girmeye itmektedir.

Dave Hill’e gore neoliberal donemde kapitalizm yeni bir boyut kazanmigtir. Artik ¢ok
daha sefillestiricidir, insanlar temel ihtiyaclar1 noktasinda korkuya kapilmaktadir. Hill
icin sefillesme giiniimiizde mutlak sefalet boyutuna ulagmistir.’®> Neoliberal piyasa
diizeninde egitim bir enkaza dOonmiistiir. YOnetici smifin baskisi altinda ezilen smif
sefaletten ¢ikis i¢in egitimi firsat olarak gérmektedir. Egitim hayatinda aslinda yasanan

sey bu sefalet enkazinda debelenmek ve ¢opgiiliik yaparak bir ¢ikis bulma ¢abasidir.8¢

Hill’e gore egitim neoliberalizmle birlikte egitimde yeni yontemler gelistirilmistir. Bu
yeni yontemler sonucunda sermaye egitim hayatinin merkezine yerlesmistir. Yeni kamu
yOnetimi anlayis1 egitimi ithalat ve ihracat kaleminin bir pargasi olarak gormiis ve egitimi
de finansal kriterler ekseninde yonetmistir. Egitim biitcesinde biiyiik kesintiler yapilmis
ve egitim ticari hale getirilerek serbest piyasaya teslim edilmistir. Ozel sirketlerin egitim
sistemine girmesine izin verilmistir. Bu sayede 6grenciler daha okul hayatlarindayken
piyasa ve pazar sartlariyla tanigmistir. Egitim denilen sey sermayenin egitime dair kendi

planlarini icra ettigi bir alana doniismiistiir.>%’

Hill’e gore sermayenin egitim i¢in 3 plani vardir. Hill bu teoriyi Richard Hatcher’dan
odiing alir.’®® Hatcher’in 2001 yilinda, sermayenin eg@itim sistemini ve okullar1 kar
edilecek bir sektor olarak aciklar. Bu donemde sermaye heniiz ele gegirilmemis is
cevrelerini incelemis ve yeni pazarlar aramistir. Hatcher’a gore egitim gorece hala ele
gecirilememis alanlardan biri olarak sermayenin dikkatini ¢ekmistir. Bu donemde

sermaye egitim iizerine ¢alismaya baslamis ve bu kapsamda 3 ana plan iizerinde durur.

585 Hill, Dave, Elestirel Egitim ve Marksizm, ¢ev. Nurcan Korkmaz (istanbul: Kalkedon Yayinlari, 2016),
s. &.

386 Hill, Elestirel Egitim ve Marksizm, s. 20.

387 Hill, Elestirel Egitim ve Marksizm, s. 226.

38 Daha fazlasi igin bkz: Hatcher, Richard, The Business of Education: How Business Agendas Drive
Labour's Policies For Schools (London: Socialist Educational Association. 2001).
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Sermayenin gdziinde mesele egitim sisteminin ne iiretecegini, bunu nasil yapacagini ve
isletmelerin egitim kurumlarinin ¢atis1 altina nasil niifuz edecegini tespit etmektir.
Sermayenin ilk plan1 dncelikle yeni iggiicii, yurttas ve tiiketici roliinii listlenecek insan
modelini iiretmektir. Bu ilk plan hem endiistriye hem de ideolojik amaglara hizmet
etmektedir. Boylece egitim hem pazar sartlarina faydali hale getirilmis olur hem de
sermeyenin ideolojik c¢ikarlarina uyum saglar. Egitim i¢in kapitalist plan1 egitimde
kapitalist plan takip eder. Sermayenin bu ikinci planit sermayenin hizli bir sekilde
biliyiimesi i¢in gerekli sartlar1 yaratmayi hedefler. Hill’e gore bu ikinci plan yolun
diizeltilmesine benzer. Yoldaki engeller kaldirilir, yol diizlestirilir ve piiriizsiiz hale
getirilir. Boylece egitim dogrudan kar edilecek bir alan haline gelir. Okullar ve egitim
kurumlar1 bizzat ticari isletmelere doniisiir. Egitim sahsi tesebbiislere agik hale gelir.
Sermayenin tiglincii ve son plani egitimin sirketlesmesine dair kiiresel bir plandir.
Boylece egitim uluslararasi bir sekilde dizayn edilmeye baglanir. Artik yerel ve tilkelerle
smirh diisiiniilmez. Egitim isletmeleri pazarlama faaliyetleri ve reklamlar araciligiyla
diinyay1 hedefler ve kiiresel dlgekte bir egitim programi gelistirir.’® Sermayenin tiglincii
ve asil planiyla amagladigi sey egitimden dogrudan kar etmek degildir. Oncelikli beklenti
kapitalist sistemin devamliligini saglayacak olan insan sermayesinin olusturulmasidir. Bu
da sermayenin egitime dair en 6nemli plamidir.>®® Sermayenin egitimi bu sekilde
pazarlamastyla birlikte modern insan i¢in egitim sistemine girmemek diistincesi kabul
edilemez noktaya gelir. Kapitalizmin hayatin her noktasinda hakimiyet gelistirdigi
modern zamanlarda egitim sistemine elestirel bir yaklagim kapitalizmi de elestirmek ve
diglamak anlamina gelir. Bu sebeple neoliberal diizenin kapitalist sdylemi ve politikalar1
ile sosyolojik gergekler arasinda siirekli bir ¢eliski ve kriz durumu s6z konusudur.
Dolayisiyla Hill’e gore sermayenin tahakkiimiindeki bu olumsuzluklar1 kendi i¢inde bir
elestiri imkan1 da barindirir.>' Egitimin bdylesine sermaye diiskiinii bir bi¢imde

pazarlanmasi ve dayatilmasi elestiri konusu olmalidir.

38 Hill, Elestirel Egitim ve Marksizm, ss. 227-229.
S0 Hill, Elestirel Egitim ve Marksizm, s. 230.
SV Hill, Elestirel Egitim ve Marksizm, s. 263.
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Egitimin kapitalist bir anlayisla pazarlanmasi, Freire’ye gore toplumu zayiflatmakta ve
toplumu olusturan bireylerin insani yonlerini zedelemektedir. Bireysellik fikrinin egitime
niifuz etmesi, bireyleri sosyal konumlarindan ve sosyolojik ¢ercevelerden kopararak
onlar1 birer 6zne olmaktan uzaklagtirir; bunun yerine, pazarlanabilir nesnelere doniistiiriir.
Freire’ye gore pazar kosullar altinda egitim, kisisel gelisim, bireysel basar1 ve rekabet
gibi kavramlar etrafinda sermaye lehine yeniden yapilandirilmistir. Egitimin insani ve
toplumsal boyutlar1 bosaltildiginda, bireyler yalnizca piyasa tarafindan talep edilen bir
egitim tlirlinii benimsemeye baslar. Bu durum bireylerin hem sahsiyetlerini hem
toplumsal varlik olma 6zelliklerini hem de insani yonlerini yitirmelerine yol agar. Modern
birey, giderek piyasaya bagimli bir karaktere donlismekte ve sonunda kendi varolusundan
uzaklagtirmaktadir. Freire’ye gore, bireyin kisiligini ve toplumsal varolusunu gérmezden
gelen piyasa mantigi, insan1 giderek yalmizlastirmakta ve hem maddi hem de manevi
diizlemde derin bir krize siiriiklemektedir. Boylece ozgiirlesmek iizere egitim aldigi
varsayilan birey, piyasanin acimasiz yapisi i¢cinde daha derin bir yabancilagsmayla kars1

karstya kalmaktadir.>?

Kapitalist diizenin doymak bilmeyen bi¢imde siirekli daha fazlasini talep etmesi, Freire
acisindan meselenin en can alici noktalarindan biridir. Bu doyumsuzluk, somiirii
bigcimlerinin kendini siirekli yenilemesine ve her kosulda yeni somiirii yollar1 icat
etmesine neden olur. Bu a¢idan bakildiginda, klasik somiirii diizeni ile neoliberalizm
ortak bir zeminde bulusur: her ikisi de piyasa ideolojisine dayanarak islev goriir.>?
Neoliberal sOmiirii bi¢imi, gilinlimiizde bu diizeni yoksulluk sdylemi iizerinden
stirdiirmektedir. Yoksulluk retorigi araciligiyla yagma ve esitsizligin her bigimi
mesrulastirilir. Oysa bu somiirii bigimlerinin sorgulanmasi gereken yer olan egitim
sistemi, bu tiir sorularin sorulmasina imkan tanimaz; zira sistemin basinda bizzat
sOmiirliyii stirdiiren aktorler yer almaktadir. Freire’ye gore, modern egitim sistemi bu
yapisal celigkilerle yiizlesmedigi siirece, yasam merkezli degerlerin—insan onuru,

ozgiirliik, esitlik, adalet, diyalog ve elestirel biling—hayata gecirilmesi miimkiin degildir.

392 Freire, Paulo ve Macedo, Donaldo, Okuryazarlik: Sézciikleri ve Diinyayi Okuma, gev. Serap Ayhan

(Ankara: Imge Kitabevi, 1998), ss. 106-107.
393 Mayo, Peter, Ozgiirlestiren Praksis: Paulo Freire'nin Radikal Egitim ve Politika Mirasi, ¢ev. Hasan
Hiiseyin Aksoy ve Naciye Aksoy (Ankara: Dipnot Yayinlari, 2012), s. 177.
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Egitimin, somiirgeci yapiya hizmet eden gizli miifredati slirdiigli miiddetge, “bilgi ve
egitimin ne {irettigi, kimin yararma isledigi ve kimleri magdur ettigi” gibi sorular

giindeme dahi gelemez.>*

Egitimin ortiik bir sekilde 6grenciye aktardigir miifredat somiiriiniin ve piyasa sartlariin
goniilli olarak kabul edilmesine yol agar: Bu kontekstte, egitim sistemi sadece bilgi
aktarimi yapmakla kalmaz bununla beraber toplumsal ve ekonomik diizenin isleyisine

hizmet eden bir mekanizma haline gelir.

Acik miifredat, gizli miifredat ve her birinin tarihi, giinlilk faaliyetlerimize anlam
vermek i¢in kolayca kullandigimiz kategorilere baghidir ve bunlar da toplumsal
cikarlara baglidir ve onlar1 mesrulastirir. Programli ve entelektiiel emeklerimizin
sonuclarinin hegemonyaya katkida bulundugunu gérmek zor olabilir. Yine de, bu
etkilerin bir toplumdaki gercek tahakkiim yapilariyla iliskisel olarak nasil bir araya
geldigini gorerek, okullardaki kiiltiirel ve ekonomik yeniden {iretimin hangi

mekanizmalar araciligiyla isledigini gdrmeye baglayabiliriz. °%°

Apple’in isaret ettigi gibi, egitimdeki gizli miifredat ve sOmiirii mekanizmalar
hegemonik yapinin insasinda kritik rol oynar ve bu yap1 ekonomik diizenin kendini
yeniden liretmesiyle dogrudan baglantilidir. Bu mekanizmalar araciligiyla kurumsal
egitimin her ¢esidi dogrudan ekonomik diizenin yeniden iiretimiyle iliskilidir. Benzer
sekilde neoliberal pazar kosullar1 altinda gerceklesen egitim de pazar sartlarinin yeniden
tiretilmesine neden olur. Durum i¢inden ¢ikilamaz gdriiniir ¢ilinkii pazar egemen toplumda
egitimi anlaml kilacak olan degerler itibarini1 kaybetmistir. Haynes bu sorunu modern
egitimin de tipki serbest piyasa gibi karlilik, iiretim ve performans kriterlerine
endekslemesine baglar. Yalnizca verimlilik kavrami ve kar oranlarin1 géz Oniinde

bulunduran ekonomi ¢evreleri egitimde neyin degerli oldugunu ve neyin etik oldugunu

59 Mayo, Ozgiirlestiren Praksis, ss. 178-179.
35 Apple, Michael W., Ideology and Curriculum (New York: Routledge, 2019), s. 156.
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tartismaz. Sistem verimli ve etkili oldugu siirece egitimin etik olmast ya da olmamasi
umursanmaz. Haynes’e gore etik olmayan bir sistemde insan sorumlulugundan
bahsetmek de gii¢lesir. Bu sartlar altinda hakiki bir insan etkilesiminden de bahsetmek

596

zorlasir.>”® Bu noktada egitim, ekonomik mantikla tamamen uyumlu bir siire¢ haline

gelirken, hem 6grenci hem de 6gretmen bu sistem iginde pasif ve tali roller istlenir.

Egitimin pazar kosullaria tabi oldugunu belirtmistik. Bu sistem i¢inde egitim de egitimin
muhatab1 olan 6grenci de egitimin Yyiiriitiiciisii olan 6gretmen de tali pozisyondadir.
Geoffrey Miller’a gore bu durumun agiklamasi pazarlama c¢aginda yasiyor olusumuzdan
kaynaklanir. Miller bu durumu baliklarin i¢inde yasadigi denizden bihaber olmasina
benzetir. Nasil ki baligin denizden haberi yoksa modern insanda pazarlama ¢aginin yikici
ve tiiketici etkisinin farkinda degildir. Pazarlama cagmin tiiketici 6znesi olarak bu carki
dondiirmeye devam eder ancak neyi nasil yaptiginin pek de bir 6nemi yoktur. Yeter ki
carkin bi tarafinda olsun ve dénmeye devam etsin.>®’ Miller’in bu benzetmesi, tiikketim
kiiltiirliniin birey tizerindeki goriinmez ama etkili baskisin1 anlamamiz i¢in énemli bir

¢cCr¢eve sunar:

Teorik olarak pazarlama, insanlarin satin alacagi {irlin ve hizmetlerin {iretimi
araciligiyla insanlarm isteklerini yerine getirmeye dogru sistemli bir tesebbiistiir. Bu,
insan dogasinin vahsi sinirlartyla teknolojinin vahsi giiciiniin karsilastigi noktadir.
Cesur agiklar gibi, en iyi pazarlama eksenli sirketler, bize sahip oldugumuzu hig
bilmedigimiz isteklerimizi kesfetmemize ve asla aklimiza gelmeyecek olan yollarla
bu istekleri tatmin etmemize yardim ediyorlar. Satin alabilecegimiz neredeyse her
sey, bazi sirketlerdeki bazi pazarlama uzmanlarmin bizi mutlu edecegini diigiinerek
satin alabilecegimiz seyler istiinde derinlemesine diigiinmelerinin {iriinii. Adam
Smith'in 'goriinmez el'i 'goriinmez goz'i yaratt1. Uretim artik sadece son ¢eyrek kar

sahiplerinin acemi geribildirimleriyle yiiriitiilmiiyor, insan tercihleri ve kisilikleri

5% Haynes, Felicity, Egitimde Etik, gev. Semra Kunt Akbas (Istanbul: Ayrint1 Yayinlari, 2020), s. 17.
97 Miller, Geoffrey, Tiiketimin Evrimi: Cinsiyet, Statii ve Tiiketim, ¢ev. Giilgin Vardar (Istanbul: Alfa
Yayinlari, 2012), s. 52.
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iizerine yapilan deneysel arastirmalar1 kendine rehber ediniyor: hedef gruplar,

anketler, beta sinamas, sosyal forumlar ve demografi.’”®

Yalnizca tiretimle sinirli kalmayan bu siireg, tiiketim aliskanliklarinin sistematik bigimde
sekillendirilmesini de igerir ve birey, siirekli olarak bu dongiiniin i¢inde yer almaya
zorlanir. Pazardaki sirketler arasindaki sert rekabet, bireyi maddi tiikketime yonlendirir,
ancak sorun burada da bitmez. Miller’a gore tiiketim kiiltlirli, benmerkezci egilimleri
besleyen ve bu kiiltiir ¢cergevesinde sekillenen birey temelli inang bigimlerinin dogmasina
yol acar. Ona gdre bu, neoliberal diizenin merkezinde yer alir. Bu yeni diizende, bireylerin
arzulariyla kurdugu iliski degisir. Artik arzulanan iiriinler yalnizca maddi nesneler olarak
goriilmez, daha derin ve sembolik anlamlarla yiiklii varliklar gibi goriiniir. Pazarlama
diinyas1 basit materyalizmi yeterli gormez; tiiketicinin de iiriin gibi nesnelesmesini talep
eder. Tipki metalasan iiriinler gibi, tiiketici de bir metaya doniismelidir; ¢ilinkii metalasma,
nesnelerin daha kolay pazarlanip tiiketilmesini saglar.’*® Bu sisteme boyun egen birey,
egitim sisteminde 6zglirliigiinii, iradesini ve yasamini takas eden bir konuma indirgenir.
Bu durumda egitim, bireyin 6zgiir iradesini sinirlayan ve onu piyasa odakli bir varlik

haline getiren 6nemli bir arag olarak islev goriir.

Bauman’a gore pazar hakimiyeti altinda 6grenciler potansiyel miisteriler olarak kabul
edilir. Bauman’a goére modern ekonomik diizen 6zel alan ile kamusal alan arasindaki sinir1
ortadan kaldirir. Bu ekonomik diizende okulda genglere yasama sanati degil, olan biten
seylerin tlimiinii teshir etmek ogretilir. Egitim kurumlar1 artitk yasama sanatinin
ogretildigi yerler degildir. Okullar artik ¢arpik bir kamusal alana doniisiir ve ekonomik
diizene boyun eger. Burada hakiki bir egitimin esamesi dahi okunmaz. Ogrenciler
reklamin, pazarin ve metalarin diinyasinda kaybolmustur. Nihayetinde Bauman’a gore
okul kurumunda 6grendikleri son ders kendilerini de bir meta haline getirip satmak olur.
Son noktada pazar egitimi bu sekilde kullanir. Egitimin ve 6grencinin bizzat metaya

doniismesi pazarin birinci ve 6ncelikli hedefidir. 5%

%8 Miller, Tiiketimin Evrimi, ss. 47-48.
3% Miller, Tiiketimin Evrimi, s. 54.
600 Bauman, Zygmunt, Tiiketici Hayat, ¢ev. Kiibra Oguz (Istanbul: Tellekt, 2023), ss. 12-14.
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Neoliberal kapitalizmin ruhu, Diken’e gore, yaraticilik ve iiretkenligi harmanlamis ve
pazarlama mantig1 i¢inde yeniden kurgulamislar. Bu pazarlama aslinda yeni ve degisken
bir retorikten fazlasi degildir. Sermaye hala siireci kontrol eden merkez pozisyonu
korumaktadir. 20. yiizyilin sonuna gelindiginde sermayenin en belirgin 6zelligi kendi
“sizofreni”’sini siirekli olarak yenileyebilmesidir.®*! Sermaye bu doniisebilme 6zelligiyle
elestiri ve direnisler karsisinda siirekli bir mutasyon durumuna gegmistir. Kendisine
yoneltilen elestirileri, direnigleri yok sayar. Sermaye aleyhine c¢izilen sinirlar
umursanmaz. Diken’e gore sermayenin bir 6ze sahip olmayist onun her seyden
faydalanmasina sebep olur. Dolayisiyla kapitalizm bu 6zelligiyle kendisine yoneltilen
elestirileri bile metaya doniistiirme 6zelligine sahiptir. Bunu da somut ve fiziksel siddet
kullanarak yapmaz. Kapitalizm eskisi gibi despot degildir. Somiirdiigii nesne olan insan
sermayesinin kendisine goniillii olarak katilmasini ister. Bu yolda en biiyiik ortaklig1
devletle yapar. Sermaye olarak devleti de kendi potasinda eritmis ve ona farkli bigimler
vererek fiiliyata dokmesine sebep olmustur.®> Sermayenin insanlari kendisine bagimli
hale getirip sizofreni yaratmasinda en biiyiik rollerden biri egitime diiser. Egitim sistemi
sermayenin goniillii katilim retorigini giiclendirir. Diken’e gore ¢agdas toplum sistematik
olarak “tutunamayan” insan kalabaliklar1 yaratmaktadir. Kisilerin modern kapitalist
sisteme uyum saglayamamasini mesrulastiran yegane kurum egitimdir. Egitim sistemini
bireylere basarisizlig1 kaniksamasiyla birlikte kisiler i¢ine diistiikleri aciz hayati bir kader
olarak kabullenirler. Bdylece tutunamama durumu kisinin kendi hatas1 olarak
resmedilir.®? Nihayetinde bu durum kapitalizmin en biiyiik silahlarindan birisidir. Bizzat
kendi acimasiz eleme siirecini ve sefillestirici 6zelliginin bedelini de magdurlarinin

omuzlarina yiikler.

Egitimin pazar odakli bigimde yeniden yapilandirilmasi neoliberal iktidarin ve maddi
tahakkiimden faydalanan sermayenin arzusudur. Bu tahakkiim bi¢imiyle egitim bilgi
aktarimu islevi gérmez, dogrudan sermaye birikiminin bir araci olarak iglev goriir. Ivar

Berg’in ifadesiyle, bu doniisiim egitim ¢ilginligina -education craze- yol agmistir. Berg’e

! Diken, Biilent, Nihilizm, gev. Aylin Onacak (istanbul: Ayrint1 Yayinlari, 2011), s. 84.
02 Diken, Nihilizm, s. 83.
03 Diken, Nihilizm, s. 25.
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gore devletin en yetkili kisisinden sokaktaki siradan insana kadar herkes egitimi
ekonomik kazancla esitleme fikrini kabul etmistir. Bu zihniyet kapitalist diizen tarafindan
pazarlanmig ve toplumun tamami bu fikrin benimsenmesi i¢in zorlanmistir. Berg’e gore
“egitim kazandirir, okulda kalin” gibi sdylemler ve sloganlarla zihinleri iggal eden
kapitalist cagri, insanlarin giindelik hayatina ve sdylemlerine de kuvvetli bir sekilde niifuz
etmistir.®* Benzer sekilde Colin Greer de egitime hakim dilin piyasadan tevariis ettigini
vurgular. Okulun dili ekonomik yonetimin diline benzemistir. “Standartlagsma, hesap
verilebilirlik, girdiler, c¢iktilar vb.” ifadeler neoliberal yonetim altinda okulda sikca
duyulur hale gelmistir. Greer’e gore bu benzerlik, okulun artik is diinyasinin bir pargasi
haline geldigini fark etmemize yarar.®® Dolayli olarak egitime hakim olan dilin
degismesini, okulda ve sistem iginde muhalefet gelistirilmesini de engeller. Kapitalizm
egitimde sOylem istiinliigline sahip oldukca sorgulanamaz hale gelir. Kendisine elestiri
getirecek zihinleri ve bedenleri saf dis1 birakarak kosulsuz hizmet edeceklerin 6niinii

acar. 600

Bu diizende egitimin insana kattiklar1 yalnizca ekonomik perspektifte diisliniilmiis ve bu
yaniyla egitim politik diizlemde mesrulastirilmistir. Egitime dair ge¢cmis kusaklarin
idealize ettigi degerler, erdemli olmak ve askinlik gibi seylerden bahsetmek miimkiin
degildir. Egitimin 6nemli olmasinin ve desteklenmesinin tek sebebi ekonomik kalkinmay1
garanti eden siirecleri {iretiyor olmasidir. Bu yaniyla modern kapitalizme gore egitim
maddi bir yatirim aracidir. Bu yaniyla hem ekonomik hem de ideolojiktir. Piyasa ve
toplumsal denge, ekonomik diizen ile birbirine baglanmistir. Dolayisiyla egitimde
sosyolojik ya da psikolojik olarak insan merkezli bir dengeye ulagsmaktan bahsedilemez.
Egitimin amac1 sosyoekonomik bir denge durumuna ulasmaktir. Sonug olarak egitimde
toplumsal bir denge degil ekonomik bir denge yanilsamasi vardir.%°” Kapitalist diizen bu
denge durumu yanilsamasini incelikle kullanir. Egitim ile {iretkenlik arasinda kurulan

iliskinin sorgusuz sualsiz kabul edilmesi i¢in bu denge yanilsamasi dogal bir siire¢gmis

04 Berg, Ivar, Education and Jobs: The Great Training Robbery. With the assistance of Sherry Gorelick.

Clinton Corners (New York: Percheron Press, 2003), s. iv.

805 Greer, Colin, The Great School Legend: A Revisionist Interpretation of American Public Education
(New York: Basic Books, 1972), s. 123.

606 Greer, The Great School Legend, s. 158.

607 Berg, Education and Jobs, s. 22.
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gibi gosterilir; ancak Berg’in ¢aligmasinda da gosterdigi gibi bu durum sdylemden
ibarettir. Berg toplumun goziinde asil 6nemli olanin egitim hayatinda gegirilen siirenin ve
edinilen diplomalar/sertifikalar oldugunu ortaya koyar. Egitim sistemi hakikaten kisinin
sahip oldugu bilgi ve becerilerden ziyade kisinin donandigi1 sembolik giicii temsil eder.
Béylesi bir sistemde 6grencinin ve egitimin niteligi Snemsiz hale gelir. Onemli olan sey

sistemin taleplerine gore bigimlenmis olan “onay belgeleri”dir. %8

Egitimin piyasa manti§ina goére yeniden tanimlanmasi, Ogrencilerin ve egitimin
mubhataplarinin da doniismesine yol agmistir. Neoliberal piyasa kosullarinda 6grenci,
kendisini bir iirlin gibi sekillendirmeye ve pazarlanabilir hale getirmeye caligmaktadir.
Berg’e gore, bu tiir bir egitim modeli yalnizca performans ve ekonomik yeterlilik gibi
oOlgiitleri esas alirken; etik, hak ve insani gelisim gibi egitimin asli hedeflerini géz ardi
eder. Dolayisiyla sonunda egitim, toplumsal adaletsizliklerin iizerini orten sistematik bir
kusura doniisiir.” Sonug olarak, Berg’e gore egitim sistemi Ogrenciyi ve egitimi
pazarlanabilir bir metaya doniistiirlirken; yapisal kusurlarini da kagimilmaz bir kader gibi

ogrencilerin sirtina yiiklemektedir.

Egitimin pazarlanmasi aslinda pazar kosullariin hayatin timiine yayilmasi faaliyetidir.
Egitim de siyaset, din, aile, ahlak gibi pek ¢ok konu gibi ekonomik baskilar altinda ezilmis
ve pazar degerleri i¢inde kaybolmustur. Son kertede egitim kurumlari kapitalist degerleri
i¢sellestirerek modern pedagoji soylemi altinda yeni bir egitim sistemine doniigmiistiir.¢'°
Bu noktada kendisine 6rnek aldig1 yer piyasa ve pazardir. Okullar fabrikalara benzemenin
cok Otesine gecmistir. Bowles ve Gintis’e gore okul oOgrettigi aliskanliklarla ve
organizasyon sekliyle artik dogrudan fabrikay1, endiistriyi ve ekonomik sistemi kendisine

ornek almaktadir.®'! Bu nedenle egitimin pazarlanmasi, kapitalist toplumun bireyleri

kendi ekonomik yapisina uygun sekilde bi¢cimlendirme siirecinin bir araci haline

608 Berg, Education and Jobs, s. 31.

09 Berg, Education and Jobs, s. 33.

610 Bowles, Samuel, ve Gintis, Herbert, Schooling in Capitalist America: Educational Reform and the
Contradictions of Economic Life (New York: Basic Books, 1976), s. 156.

11 Bowles ve Gintis, Schooling in Capitalist America, s. 53.
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gelmistir. Artik egitim, 6zgiirlestirici ya da elestirel bir iglev listlenmekten ziyade, mevcut
ekonomik diizenin siirekliligini saglamak icin islev gormektedir. Egitim sisteminin
neoliberal aktorler tarafindan siirekli bi¢imde reformdan gecirilmesi, erisim alaninin
genigletilmesi ve Kkitlesellestirilmesi; egitimin demokratiklesmesi i¢in degil, piyasa
ihtiyaclarina uygun insan giicii liretimini garanti altina almak i¢indir. Egitim kurumlari,
insan sermayesini liretip yonlendiren ve boylece endiistriyel sistemin siirekliligine katki
saglayan birer iiretim merkezine doniismiistiir. Egitim, sistem i¢inde islevsel bir arag
olmanin Gtesine gegerek, sermayenin ideolojik mesruiyetini saglayan temel kurumlardan
biri haline gelmistir.%!> Bowles ve Gintis’e gore egitimin genislemesi, kalabalik kitlelere
ulagsmas1 ve reforma ugramasi egitim ideallerinin gergeklestirilmesi ya da egitimin
hakkiyla verilmesi i¢in yapilmamistir. Piyasanin talepleri dogrultusunda sermayeyi

giivence altina almak igin yapilmistir.°!?

3.3. Egitim ve Piyasa‘!4

Egitim, ekonomik ve toplumsal diizenle yakindan iligkili bir alan ve bu iligkinin iyi
anlasilmasi i¢in Oncelikle piyasa kavraminin incelenmesi gereklidir. Smith’in klasik
ekonomi yaklasimina gore piyasa, insanlarin kendi ¢ikarlarini gézeterek mal ve hizmet
aligverisi yaptig1, gorece 6zgiir ve diizenli bir sistemdir. Burada “gdriinmez el” denilen
mekanizma, bireylerin kendi faydalarini artirma c¢abalarinin topluma da dolayli yoldan
yarar sagladigini1 savunur. Smith piyasanin miimkiin oldugunca devlet miidahalesinden
uzak islemesi gerektigini belirtir; ancak tamamen miidahalesiz birakilmasini da dogru
degildir; devletin belli diizenleyici rolleri oldugunu kabul eder. Bu diizenleyici roller
sonucunda piyasa, arz ve talebin belirledigi fiyatlarla kaynaklarin etkin bir sekilde

dagitildigi dinamik bir alan olarak kabul edilir.®’® Ote yandan, Bowles ve Gintis’in

612 Bowles ve Gintis, Schooling in Capitalist America, ss. 101-102.

613 Bowles ve Gintis, Schooling in Capitalist America, ss. 178-179.

614 Metin boyunca "piyasa" kavrami, ekonomik iliskilerin ve arz-talep mekanizmalarinin genel sistemini
ifade ederken; "pazar" kavrami ise hem bu sistemin somut ticaret alanlarii hem de ekonomik ve toplumsal
iligkilerin somutlastig1 ortamlara referans yapacak sekilde kullanilmistir.

815 Smith, Adam. The Wealth of Nations,. ed. Edwin Cannan (Chicago: University of Chicago Press, 1976),
$s. 593-594.
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elestirisi piyasanin sadece ekonomik bir degisim platformu olmanin 6tesinde toplumsal
iligkiler, giic dengeleri ve esitsizliklerin yeniden iiretildigi karmasik bir yapt oldugu
yoniindedir. Onlara gore piyasa, sadece bireylerin tercihleriyle sekillenmez; sosyal
normlar ve egemen gii¢ler tarafindan da bi¢imlendirilir. Bu ylizden piyasa isleyisini
anlamak icin ekonomik verimlilikle birlikte toplumsal yapilar1 ve giig iligkilerini de goz
oniinde bulundurmak gerekiyor.%'¢ Egitim sistemi da tam bu noktada, her iki bakis
acisinin kesistigi kritik bir alan olarak ortaya ¢ikar. Neoliberal donemde piyasa ilkelerinin
egitim sistemine dahil edilmesi, sadece ekonomik sonuglar1 degil toplumsal yapinin
kendini yeniden iiretmesi acisindan da dnemlidir. Bu temel piyasa anlayislari, egitim ve

piyasa iligkisini analiz ederken bize yol gosterici olacaktir.

Deleuze’e gore kapitalizm sartlar1 altinda evrensel olan tek sey piyasadir. Piyasa
egemenligiyle devletten daha gii¢lii bir konumdadir, ancak her yerde ortak ve tek gii¢
olmasina ragmen piyasa evrensellik ya da homojenlik gibi bir islev yerine getirmez.
Piyasa devasa bir zenginlik ve sefalet iiretir. Liberal kapitalizmin nimetleri olarak sunulan
tiiketim mallar1 bunu 6rtememektedir. Piyasanin egemenliginde demokratik devlet ya da
insan haklar1 gibi seylerden bahsetmek miimkiin degildir. Piyasa bu yaniyla utang, korku
ve kaygi yaratir. Deleuze’e gore insanlik bu kalict kaygit durumundan kurtulmak icin
bilinglenme imkanmi tartigabilecek imgelerden yoksundur.®’” Deleuze ayrica

kapitalizmin geldigi durumu tiretim kapitalizmi kavrami {izerinden agiklar:

Artik hammadde satin alip mamul mallar satmaz: Mamul mallar satin alir ya da
demonte pargalar1 birlestirir. Satmak istedigi sey hizmetler, satin almak istedigi de
stoklardir. Artik tiretim i¢in degil, iiriin i¢in kapitalizmdir, yani satis i¢in ya da piyasa
icin. Aym1 zamanda, asil olarak dagilimsaldir ve fabrika yerini korporasyona
birakmistir. Aile, okul, ordu, fabrika, artik devlet ya da 6zel gii¢, bir miilkiyet
sahibine yonelen ayr1 analojik ortamlar degildir, hissedarlarindan baska bir seyi
olmayan tek bir korporasyonun, deforme edilebilir ve doniistiiriilebilir, kodlanmis

figiirleridir. Sanat bile, bankanin a¢ik devrelerine dahil olmak iizere kapali ortamlari

61 Bowles ve Gintis, Schooling in Capitalist America, ss. 54-55.
%17 Deleuze, Gilles, Miizakereler, ¢ev. Inci Uysal (Istanbul: Norgunk Yayinlari, 2013), s. 182.
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terk etmistir. Piyasa fetihleri artik disiplin egitimiyle degil, denetim altina almayla,
maliyetlerin  disiirilmesinden  ¢ok  kurlarin  sabitlenmesiyle, iiretimde
uzmanlagmaktan ¢ok iirlin doniistimiiyle ger¢ceklesmektedir. Ciirlime ve yozlagma
burada yeni bir giic kazanir. Satis hizmeti, korporasyonun merkezi ya da "ruhu"

olmustur. Bize korporasyonlarin bir ruhu oldugu 6gretilir ki bu, diinyadaki en dehset

verici haberdir.®'®

Piyasa boylece toplumsal denetimi elinde tutan ve egemen konuma yiikselen bir giic
haline gelir. Denetim hizli gerceklesir, ancak siirekli ve sinirsiz olmasi kaginilmazdir.
Deleuze’e gore, bu durum insani1 derin bir sefaletin i¢cine hapseder; yoksulluk ve kalabalik

etrafin1 kusatmistir.6!®

Bu durum, sadece tiretim ve tiiketim iligkilerinde degil, toplumsal kurumlarin isleyisinde
de koklii degisimlere yol agmistir. Bu doniisiimden en ¢ok etkilenen alanlardan biri de
egitim olmustur; zira egitim giderek daha fazla bigimde piyasa mantigtyla sekillenmeye
baslamigtir. Egitimin bir sektére doniismesiyle birlikte piyasanin egitimi her yonden
kusattigin1 soylemek miimkiindiir. Neoliberal ekonominin iktidartyla birlikte farkli egitim
yontemleri, okullar, kolejler, iiniversiteler, ders kitaplari, okul {iniformalar1 vb. egitim ile
ilgili akla gelen her sey piyasanin ilgisini lizerine ¢ekmistir. Egitimin kurumsal yapis1 da
doniismektedir. Bu durum egitimin dogrudan bir piyasa haline gelmesiyle alakalidir.
Egitim de artik kozmetik, moda, popiiler kiiltiir, yiyecek i¢ecek gibi alelade bir sektor

haline gelmistir. Sermayenin goziinde birinin digerinden farkl yoktur.

Featherstone’un {iretim-tiiketim modelinde enformasyon ve kiiltiirel katki saglayan
sektorler, sistemin en karmasik ve prestijli katmanini olusturur. Bu katmanda bilgi, kiiltiir
ve simgesel sermaye yalnizca bireysel gelisim i¢in degil; tiiketim aliskanliklarinin

sekillendirilmesi ve toplumsal hiyerarsilerin yeniden firetilmesi i¢in de kritik bir rol

18 Deleuze, Miizakereler, s, 191.
19 Deleuze, Miizakereler, s, 191.
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oynar. Egitimin bu katmanda konumlanmasi, artik salt bilgi aktaran bir kurum olmaktan
cikarak, piyasa dilizenine entegre olmus bir enformasyon iiretim merkezine doniismesi
anlamina gelir.%2° Egitim kurumlari, bireylerin tiiketim kiiltiirine uyum saglamasini
kolaylagtiran, onlar1 hem sembolik sermaye sahibi kilan hem de piyasaya eklemlenmeye
uygun hale getiren mekanizmalara doniismektedir. Bu doniisiim, egitim alaninin
gorliniiste tarafsiz bir bilgi iiretim siireci olmaktan uzaklastigini, aksine, tiiketim
kiiltiiriinii yeniden iireten ideolojik bir isleve biiriindiiglinii gostermektedir. Boylece
egitim, Featherstone un tanimladigi geri besleme dongiisiiniin hem {iriinii hem de iireticisi

haline gelir.%?!

Egitimin tiiketim kiiltiirii ve piyasa dinamikleriyle i¢ ice gegmesi, artik yalnizca igerigin
degil, egitimin bi¢ciminin de doniistiigiinii gostermektedir. Bu doniisiim, egitim tarihine
baktigimizda belirgin bir kirilmaya igaret eder. Premodern toplumlarda egitimin bigimini
geleneksel egitim, modern ulus-devletlerde ise kamu egitimi belirlemisti; ancak
neoliberal donemde bu iki modele ek olarak, piyasa giidiimlii yeni bir egitim formu
dogmustur. Bu yeni model, egitim kurumlarini yalnizca bilgi aktaran degil, ayni1 zamanda
bireyleri piyasa icin sekillendiren yapilar haline getirir. Bu noktada artik ii¢lincli bir
egitim bi¢ciminden, yani piyasa egitiminden s6z etmek miimkiindiir. Dolayisiyla 21.
ylizyila gelindigi zaman {i¢ ¢esit egitimden bahsedilebilir. Giiniimiizde gelenek haline
gelen devlet egitimi de artik giiciinii kaybetmis ve meydani piyasa egitimi adi verilen
sermaye giidiimli egitime birakmistir. Bu noktada modern egitim ifadesi artik piyasa
egitimine karsilik gelmektedir. Piyasa egitiminde, Apple ve Beane’e gore, egitimle

alakali her konuda piyasanin miidahalesi vardir:

Egitimle ilgili 6nemli sorularin neredeyse tamamini, standartlastirmanin, {iretimin
ve birikiminin mantik cercevesine yerlestirme yoluyla sermaye, bu gruplar1 kendi

slogan sistemi i¢inde barindirabilmektedir. Raporlardaki ekonomi vizyonu esitsiz ve

620 Featherstone, Postmodernizm ve Tiiketim Kiiltiirii, ss. 146-147.
621 Featherstone, Mike, Postmodernizm ve Tiiketim Kiiltiirii, cev. Mehmet Kiigiik (Istanbul: Ayrmti
Yayinlari, 1996), s. 44.
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yanlis olabilir, ancak tartismay1 sermaye alanina tagimakta hatir1 sayilir bir basari

elde ettiklerine dair ok az siiphe vardir.5>

Apple ve Beane, egitim {izerine hazirlanan resmi raporlar1 incelediklerinde, bu raporlarin
egitim politikalarinin temelini ekonomi politikalarinin olusturdugunu ortaya koyduklarini
belirtirler; ancak, egitim sisteminin piyasa odakli bir bicimde sekillendirilmesi, yaygin
olarak diisiiniildiigli gibi toplumsal sorunlarin ¢dziimiine katki saglamaz. Tam tersine,
egitimden beklenti i¢inde olan kesimlerin yasadigi problemler yapisal hale gelerek
kroniklesir. Sermaye bu sayede ekonomik sistemin yeniden liretimini garanti altina
alirken egitim muhatab1 olan insanlar bir kandirmacaya siiriiklenir. Apple ve Beane
egitime dair sorunlarin yapisal oldugunu, somiiriiniin ve ayrimeciligin kronik oldugunu
ifade ederler. Devlet politikalar1 ve hazirlanan raporlar da bu analizleri destekler. Reform
talepleri ise egitimi glidiimii altina almig piyasa tarafindan gormezden gelinir. Bu
meselelerin kronik hale gelmesiyle birlikte problem daha kusatici bir hal alir. Mesele
yalnizca ekonomik degildir. Egitim hem kiiltiirel hayati hem de kisisel hayatin her
detayma niifuz eden bir metalagsma siirecini dayatir. Piyasa bu yaniyla modern egitim
krizinin bir numarali sorumlusudur. Kar1 maksimize etmek geri kalan her seyden iistiin
goriiliir. Apple ve Beane kamu yarar1 denilen seyin artik giindemden kayboldugunu
belirtir. Bunun yerine dile getirilen kaygilar bile piyasa ve sermaye ile dolayli yoldan
baglantilidir. Artik giindem issizlik, ¢evre kirliligi ve sosyal esitsizlik gibi sorunlardir. %>

Piyasanin yol ag¢tig1 bu sorunlarin maliyeti de yine topluma 6detilmektedir.

... "kamu yarar" dilini kullanarak, fakat egitim sistemini sirketlesmis sektoriin
ihtiyaglart ile daha uyumlu héle getirerek, neyin kamu yarar1 sayilacagi ve neyin
"halkin" bu ihtiyaglarini karsilamak iizere okullarda o0gretilmesi gereken bilgi ve

beceriler olarak kabul edilecegi, agir bigimde budanmustir. Béylesi budanmis bir

22 Apple, Michael W. ve Beane, James A., Demokratik Okullar: Giiclii Egitimden Dersler, ¢ev. Mediha
Sar1 (Ankara: Dipnot Yayinlari, 2021), s. 161.
23 Apple ve Beane, Demokratik Okullar, ss. 153-156.
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sOylem, egemen gruplara yardimci olabilir, ancak bu tiir faydalarin geri kalanimiz

tarafindan paylasilip paylagilmayacagi tartismaya agiktir.*

Piyasanin egitime yonelik gerceklestigi bu saldir1 yalnizca sirketlerden gelmez. Sermaye
giidiimlii devlet ve diger gruplar da bu saldirtya ortaklik etmektedir. Apple ve Beane’e
gore sermayenin devlet kurumlarina ve hiikiimet politikalarina eklemlenmesiyle birlikte
egitim egemen gruplarin ¢ikarlarina hizmet edecek sekilde kontrol edilmeye baglanmastir.
Piyasanin egitim sistemi lizerindeki egemenligi zaman i¢inde yeni yonetim bicimleri
gelistirmesine de yol agmustir. Piyasaya ve fabrikada etkisini gosteren Taylorizm gibi yeni
yontemler egitim sistemine de uyarlanmistir. Taylorizmin egitime uyarlanmasiyla birlikte
yalnizca iiretim stiregleri degil, ayn1 zamanda bilginin {iretimi ve aktarimi da yeniden
programlanmigtir.%?° Piyasa egitimi 21. yiizyila gelindiginde yerini saglamlastirmis ve
egitim fikrinin merkezine yerlesmistir. Apple ve Beane’e gore piyasa ile egitim arasindaki
iliski giintimiizde, daha 6nce hi¢ olmadig1 kadar derinlesmis durumdadir. Verimlilik,
iiretkenlik, standartlasma, rasyonellesme gibi kavramlar egitim sisteminin asli hedefine

doniigsme noktasina gelmistir, 626

Mayo ve Jaramillo’ya gore neoliberalizm bu noktada kendisine alternatif olan biitiin
sistemleri ve elestirileri reddeder. Sermayenin sagmaligina dair elestiriler yok sayilir.
Kapitalizmin esitlik idealine ters dogasi gormezden gelinir. Maddi ve ekonomik
esitsizlikler bir yana yagam imkanlart, kisilerin denetimi disindaki siiregleri de yok sayar.
Neoliberal piyasalarin yarattigi esitsizlik dalgasini da 6nemsiz kabul eder. En 6nemlisi de
neoliberal diizenden magdur olan gruplari s6z hakkindan mahrum eder.®?’” Oysa bir
okuldan ve egitim kurumundan tam da beklenen sey Otekine s6z hakki tanimasidir.
Modern egitiminde boylesi bir haktan bahsetmek miimkiin degildir. Demokrasi

retorigiyle kendisini pazarlayan egitim kurumlarinda bdylesi bir eksigin delillerini

24 Apple ve Beane, Demokratik Okullar, s. 156.

625 Apple ve Beane, Demokratik Okullar, ss. 157-159.

626 Apple ve Beane, Demokratik Okullar, s. 172.

627 Mayo, Peter ve Jaramillo, Nathalia, Pedagoji ve Praksis, ¢ev. Kemal Inal ve Kadir Asan (Istanbul:
Kalkedon Yayinlari, 2009), ss. 122-123.
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gormek miimkiindiir. Egitim kurumlar1 giderek piyasa sartlarina teslim olmus ve tek sesli

hale gelmistir:

... federal yasalar, ulusal standartlara, standardize edilmis ve en ince ayrintisina kadar
belirlenmis bir egitim programina ve ulusal siavlara yonelirken, politik sdylemlerde
yerel diizeyde karar verme etkinligi yiiceltilmektedir. Okul programlar1 ve
materyalleri ilizerinde sansiir artarken, elestirel diisiinmeyi vurgulayan taleplerde
bulunulmaktadir. Egitim programlarim1 Bati kiiltiirii geleneginin dar smirlart
igerisinde tutmak i¢in baskilar uygulanirken, niifus sayimmi sonuglari bitytimekte olan
kiiltiirel farkliliklar1 gdstermektedir. Is diinyasi ve sanayinin ihtiyaglar1 birdenbire

egitim sistemimizin 6nde gelen amaglar1 haline gelmistir.52®

Demokratik ve modern okul sdylemi, basarili okullarin piyasa yonetimindeki okullar
oldugunu siirekli vurgular. Kar amaclh devlet okullar1 diislincesi diinyanin her yerinde
uygulamaya konulmaya baglanmistir. Béyle bir durumda Apple’a gore demokrasinin
gercek anlamini yitirdigini sdylemek miimkiindiir. Cogulcu katilim artik gozetilen bir sey
degildir. Onun yerine serbest piyasanin egitim hayatin1 kontrolsiiz bir sekilde
yonlendirmesi s6z konusudur. Okullar artik is diinyasinm bir pargasidir. Oyle ki Apple’a
gore piyasa, artik okullardan kamunun el ¢ekmesini dahi dile getirmeye baslamistir.
Kamu miidahalesinin ve devlet egitiminin sikintilarin sebebi oldugu iddia edilmektedir. 5%
Neoliberalizm &zellestirmeler yoluyla kamunun egitim tizerindeki etkilerini de
diglamaktadir. Neoliberal sdylem egitimin de bir tiiketim {irlinii oldugunun kabul
edilmesiyle birlikte kamunun egitiminde uzaklagmasini kolaylastirmigtir. Egitim, kamu
biit¢esinde tasarruf edilecek kalemlerden biri olarak goriilmiistiir. Bu alanin 6zel sektor

tarafindan istekli bir sekilde doldurulmasi da siireci hizlandirmistir.%° Bu doniisiim

egitim uygulamalarinin da degismesine yol agmistir:

628 Apple, Michael W., Ogretmenler ve Metinler: Egitimde Toplumsal Cinsiyet, Sinif ve Iktidar Iiskileri,
¢ev. Mediha Sar1 ve Ece Yolcu (Istanbul: Yeni Insan Yaymevi, 2022), ss. 26-27.

62 Apple, Ogretmenler ve Metinler, ss. 251-252.

630 Mayo, Peter, Gramsci, Freire ve Yetiskin Egitimi: Déniistiiriicii Eylem Firsatlart, gev. Ahmet Duman
(Ankara: Utopya Yaymevi, 2011), ss. 10-11.
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Ticari uygulamalarin egitim kurumlar tarafindan benimsenmesi egitim ortamimni
doniistiirmektedir. Egitimde ticari uygulamalar kabul edildik¢e, ogrenciler
tikketicilere doniismekte ve bazi kurumlarda egitim programlar: yalnizca gelir artisi
yarattiginda veya kurumsal fonlarin elde edilmesini sagladiginda basarili

sayilmaktadir.53!

Piyasa egitiminin egemenliginde egitim kurumlari, endiistriyel uygulamalara daha fazla
odaklanmaktadir. Bu yeni egitim modelinde 6gretmenin ve Ogrencinin rolii de
degismistir. Ogretmenler ve dgretim iiyeleri tipki bir sirkette calisan miisteri hizmetleri
personeli ya da sektorle alakali bilgileri aktaran tasiyicilar vazifesi gérmektedir. Bu
sebeple Natale ve Doran’a gore piyasa egitiminde, egitimin ve Ogretmenin rolii de
yeniden sorgulanmalidir.%*? Bu sartlar altinda egitim yapisal doniisiimler gecirmis ve

geleneksel ve kamusal egitimden karakteristik farkliliklar gostermistir.

George Ritzer’e gore piyasa egitiminde yasanan gelismeleri egitim kurumlari {izerinden
takip etmek miimkiindiir. Ozellikle ABD gibi yiiksek oranda teknoloji kullanimna sahip
iilkelerde bu durumu gozlemlemek ¢ok daha kolaydir. Egitim bu teknolojiler araciligiyla
gayriinsani hale gelmis ve yeni bir bigime biirlinmiistiir. Neoliberalizmin diger metalara
yaptig1 bu doniisiimden egitim uygulamalari da nasibini almistir. Ozellikle egitimin sirket

kiiltiirii altinda teknolojiklestirilmesi neoliberalizmin son maharetlerindendir. %3

Teknolojik atilimlar, egitimi daha da irrasyonel hale getirmektedir. Ogretmen ve
Ogrenci arasindaki asgari temas, kisilerin aldig1 ¢evrimigi kurslar, uzaktan egitim,
bilgisayarh egitim ve 6gretme programlari ile daha da sinirlanmaktadir. Ogretmen

olmaksizin ¢evrimigi kurslarin alinmasiyla, egitimin gayri insanilesmesinde nihai

631 Natale, Samuel M., ve Doran, Caroline. “Marketization of Education: An Ethical Dilemma”. Journal of

Business Ethics 105, sy 2 (01 Ocak 2012): 187-196. https://doi.org/10.1007/s10551-011-0958-y. s. 188.
632 Natale ve Doran, Marketization of Education, s. 189.

633 Ritzer, George, Toplumun McDonaldlastirilmast: Cagdas Toplum Yasaminin Degisen Karakteri
Uzerine Bir Inceleme, ¢ev. Akin Emre Pilgir (Istanbul: Ayrint1 Yayinlari, 2017), ss. 225-226.
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adima ulagnus haldeyiz: insan dgretmenler ile 6gretmen-6grenci arasindaki insani

etkilesimin ortadan kalkmas1.%*

Ritzer’e gore egitimin internet iizerinden kitlesel ve herkese acik bir sekilde sunulmasi
onem arz eder. Egitimin Coursera, Khan Academy, edX, Udemy vb. platformlar
aracilifiyla ticari bir iirlin olarak piyasaya sunulmasi bazi sorunlar1 da beraberinde getirir.
Ritzer’in ¢evrimigi egitim yoluyla -Ritzer eserinde bu tarzda bir egitimi KACK (Kitlesel
Acik Cevrimigi Kurslar) kisaltmasiyla ifade eder- egitim rasyonellesir ve standardize hale
gelir. Ritzer egitimin de bu yolla McDonaldlagtirildigini ifade eder. Bu sistemde tek
seferde kayit altina alinan dersler, binlerce kez kullanilir, ylizbinlerce hatta milyonlarca
izleyici ayni videoyu izler. Bu egitim sisteminde herhangi bir dogaglamaya ya da
Ogretmenin yaratici diisiincesine yer yoktur. Dersler sikigtirilmis, paketlenmis ve standart
bir hale getirilmistir. Dolayisiyla kisisellestirilmis ve bireye has bir egitimden bahsetmek
mimkiin degildir. Ritzer’e gore bdylesi bir egitimin en biiyilk sorunu asiri
rasyonellesmeden muzdarip olmasidir. Egitim, mekanik ve tek tip {iriin imal eden bir
{iretim hattina déniismiistiir. Ikinci olarak Ritzer cevrimici egitimin, dgretmenin ve
Ogrencinin insani yoniinii zedeledigini vurgular. Nihayetinde egitim, 6greten ve 6grenen
arasindaki dogal bir iliskinin sonucudur. Fakat ¢evrimici egitim yonteminde egitim tek
tarafl1 ve sanal bir faaliyete indirgenmistir. Ogrenci de dgretmen de siirecin aktif 6znesi
olmaktan ¢ikmis arka plandaki pasif figiirlere doniismiistiir. Uciincii olarak bu platformlar
sirketler ve sermayedarlar icin direkt bir pazar haline gelmistir. Yatirimcilar bu
platformlar1 kar etmek i¢in bir firsat olarak gérmiis ve suistimal etmistir. Platformlardaki
dersler tekrar tekrar izlenebilen ve satin almabilen iirtinlere doniismistiir. Egitimin
market rafindaki {iriinlere dontismesiyle hakiki egitimcinin pozisyonu tahfif edilmistir.
Ritzer’e gore bu tarz platformlarda boy gosteren ¢evrimigi egitimciler akademik anlamda
nitelikli insanlar olmaktan ¢ok ekran yildizlar olarak iin salmistir. Cevrimigi egitimin
yayginlagsmasiyla geleneksel egitim de pazarin baskisi altina girmis ve ticari bir atmosfere
biirlinmiistlir. Cevrimigi egitim platformlar araciligiyla yapilan sey egitim ve 6grenim
degil ticarilesmis bilginin satin alinmasidir. Ayrica Ritzer bu platformlar hakkinda

toplumda biiylik bir yanilgi oldugunu vurgular. Pek ¢ok insan bu sekilde egitim

634 Ritzer, Toplumun McDonaldlastiriimast, s. 262.
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verilmesinin dezavantajli gruplarin ve sosyoekonomik olarak alt sinifta yer alan bireylerin
egitime erigmesini kolaylastiracagini diisliniir. Oysa Ritzer’e gore bdylesi bir egitim
toplumdaki sinifli yapiy1 giiclendirecek ve siniflar arasindaki makasi1 daha ¢ok acacaktir.
Basarisiz okullardaki 6grenciler ve iyi egitime erisemeyen gruplar ¢evrimigi egitim
platformlartyla egitime eriserek oldukca sorunlu bir egitime mecbur birakilacaktir. Seckin
okullar yiiz yiize ve geleneksel egitime devam ederken bu firsata erisemeyenler ¢evrimigi
kurslara mecbur birakilacaktir. Dolayistyla boylesi bir egitimin doguracagi dordiincii
problem de sinif ayriminin tezahiir edecegi yeni bir dijital alan meydana getirmesidir. Bu
programlar ayrica katilim oranini yiliksek olmasma ragmen bitirme oraninin diisiik
olmasiyla bilinmektedir. Dolayisiyla besinci olarak Ritzer bu kurslarin niteliksiz bir
egitim verdigine dikkat ¢eker. Ritzer i¢in derinlemesine ve nitelikli bir 6grenme i¢in sanal
ortam ve kitlesel egitim uygun degildir. Dolayisiyla bu mecralarda kalic1 ve siirdiiriilebilir
bir egitimden bahsetmek miimkiin degildir. Yedinci ve son olarak bu ortamlarda klasik
anlamda bir egitimin verilmesi miimkiin degildir. Geleneksel egitim bir¢cok sorunu
olmasina ragmen uygun sartlarda becerilerin ve melekelerin aktarilmasina imkan
saglarken cevrimi¢i egitim pedagojik olarak yetersiz kalmaktadir. Sonug olarak egitim
piyasanin sartlar1 altinda kullanilip iiriinlestirildik¢e i¢indeki insani yonii ve kaygilari

yitirmisgtir. 633

Berg’e gore piyasa sartlarinda gergeklesen egitimin asil amaci ekonomik ve kiiltiirel
yagsam arasinda bir uyum gergeklestirmektir. Dolayisiyla egitim piyasa nezdinde insan
sermayesinden ekonomik diizene yumusak gegisi sagladig1 siirece onemlidir. Berg’e gore
bu noktada egitimin siiresi ve niteligi ¢ok da 6nemli degildir.%*¢ Piyasanin asil 6nceligi
bu yumusak gecisin saglanmasi ve endiistriyel diizene uygun insan sermayesinin

tiretilmesidir. Egitim uyuma fayda saglayacak nitelikleri kisilere yiikledigi i¢in 6nemlidir.

Egitimin faydalarin1 inceleyen c¢alismalar, yalnizca gelirle ilgili getirileri dikkate

alma ve maliyetleri dar terimlerle tanimlama egilimindedir. Isverenler, genel olarak

635 Ritzer, Toplumun McDonaldlastirilmast, ss. 262-268.
636 Berg, Education and Jobs, s. 11.
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daha iyi egitimli ¢alisanlarin isletmeler i¢in daha iyi olacagina inanarak, iicret ve
maaglarin belirlenmesinde fazla sorgulamadan benzer bir mantig1 kabul etmistirler.
Piyasa yoneticilere gore, egitim basarilar1 6z disiplinin ve terfi potansiyelinin kaniti
olarak kabul edilmistir. Dahast egitimli olmak, bircok iste basari saglayacak

tiretkenlik, kisilik ve uyum yetenegi gibi okul basarilariyla iliskilendirilmistir.®*’

Dolayisiyla piyasa goziinde egitimli olmak neoliberal diizene boyun egmekle ayni anlama
gelmistir. Piyasa i¢in egitimli insan, ekonomik diizen i¢indeki diger insanlarla iyi ge¢inen
ve firsatlardan yararlanan bireylerdir. Egitimli kisiler sistem icindeki diger egitimli
kisilerle uyum saglayacagi i¢in piyasa tarafindan talep edilir. Egitimli olmak neoliberal
diizene daha iyi uyum saglar ve ekonomik sistem i¢indeki diger egitimli tiyelerle daha iyi

anlagir. Piyasa i¢in egitimin en énemli amaci bu uyum islevini yerine getirmesidir.533

Bu anlayis, piyasanin egitimden bekledigi asil islevin, bireyleri sistemle uyumlu hale
getirmek oldugunu ortaya koyar ve boylece egitim idealinden uzaklasilir. Bu ¢ercevede,
piyasa egitimi empati, dayanigsma gibi insani degerlerden uzaklagarak rekabet ve
performans odakli bir yapiya doniisiir.%*° Performans odakli piyasa sartlarinda egitimi ile
arttk empati, dayanigma ve topluluk gibi kavramlardan bahsetmek miimkiin degildir.
Prakash ve Estava’ya gore piyasa egitimi ile birlikte egitim sermayeye hizmet etmeye
baslamis ve ruhunu kaybetmistir.**° Insanin geri plana atildig1 basar1 ve rekabet merkezli
piyasa egitimde, egitim de tipki diger sektorler gibi bir endiistriye doniigmiistiir.*! Egitim
ve basar1 artik matematigin diliyle dl¢iilmeye baslanir, sayilar insanlarin Oniine geger.
Oysa egitim bir piyasa islemi degildir. Insani bir mesele olarak egitim tekrar

sahiplenilmelidir.4?

37 Berg, Education and Jobs, s. 12.

38 Berg, Education and Jobs, s. 15.

39 Berg, Education and Jobs, ss. 78-80.

640 Prakash, Madhu Suri, ve Esteva, Gustavo, Escaping Education: Living as Learning within Grassroots
Cultures (New York: Peter Lang, 2008), s. 148.

641 Prakash ve Estava, Escaping Education, s. 106.

642 Prakash ve Estava, Escaping Education, s. 140.
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Bu kusatict piyasa sartlar altinda egitim insanlara bir ¢ikis yolu olarak pazarlanir.
Piyasaya egemen olan biiyiik tiiccarlar her mali sattiklar1 gibi egitimi de satmaktadirlar.
Eski tiiccar takimindan farkli olarak bu yeni tliccarlar artik profesyonellesmistir.
Insanlarin ve toplumun neye ihtiya¢ duydugunu, i¢inde bulunduklar: sefaletten onlar
neyin kurtaracagini herkesten daha iyi bilirler. Bu ciiretkarliklar1 korkung bir receteyi
insanliga sunmalarina sebep olur. Kendilerine yasam boyu hizmet edecek miisterilerini
ogrenciler olarak segerler. Profesyonel ve uzman tiiccarlarin bu yeni hedefi yasam boyu
bir somiirtidiir. Illich’e gore piyasa profesyonellerinin egitimi bu sekilde regetelendirip
satmast modern zamanin sofistike dolandiriciligidir.®* Boylece piyasa artik insan
sermayesi iizerinde yasam boyu siirecek bir otorite kurmaktadir. Piyasa egitimi bu
noktada yalnizca neyin nasil yapilacagini sdylemekle yetinir. Kalabalik halk kitlelerinin
egitimi satin almasi piyasa tarafindan telkin edilir. Akabinde egitim, tiiketicisini

beklemektedir.

3.4. Egitim ve Tiiketim

Giiniimiizde ihtiya¢ kavrami yalnizca biyolojik ya da temel yasam gereksinimlerini ifade
etmez; ayni zamanda kiiltiirel ve ideolojik bigimlerde yeniden sekillenir. Temel ihtiyagclar,
bireyin dogal bir gereksinimi olmaktan ¢ikar, piyasanin arzulari yonlendiren diliyle
yeniden tanimlanir. Modern yasamin nesneleri sadece arag islevi gérmekle kalmaz, ayni
zamanda bireyin kimligini belirleyen gostergelere doniisiir; insan ise bu nesneler
karsisinda edilgen ve yetersiz bir konuma itilmis olur. Egitim alaninda da benzer bir
durum gegerlidir: Piyasa egitimi bireyin bilgiye ulasma hakkini 6ncelemek yerine, bilgiye
sahip olma istegini 6ne ¢ikarir; insant kendi gelisiminin 6znesi olmaktan ¢ikarir ve
tilketimin bir pargasi haline getirir. Boylece ihtiyaglar yalnizca karsilanacak olgular
olmaktan uzaklasir; bireyleri sekillendiren ve modern toplumda egemenlik kuran aracglara

doniistir.

3 Tllich, Tiiketim Koleligi, s. 50.
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Illich’e gore modern toplumda ihtiyaglar ile esyalar i¢ ige gecmistir. Reklamlar ve medya,
insanlara yalnizca neye ihtiya¢ duyduklarini degil, bu ihtiyaglar1 nasil tiiketeceklerini de
ogretir. Popiiler kiiltiir, 6nce ihtiyaglar1 goriiniir kilar, ardindan bunlarin tiikketim yoluyla
karsilanmasini tesvik eder.®** Bu siire¢ toplumu farkinda olunmayan bir illiizyonun igine
ceker. Kapitalist sistem, insanin tiiketici olarak var oldugu diislincesini normallestirir.
Boylece tiiketmek alisilmig bir davranisa doniisiir ve sorgulanmaz hale gelir. Degerler ve
hedefler dahi satin alinabilecek nesnelere indirgenir. Illich'e gére bu durum toplumda
yaygin bir korliik iretir; insanlar elestirme yetilerini kaybeder. Bu korliikk yalnizca

davraniglara degil, dilin yapisina da islemistir:

Ekonomik modellerin, kullanim degerlerini gérmezlikten gelebilmesini saglayan
illiizyon, geg¢issiz fiillerle ifade ettigimiz aktivitelerin, isimlere hamledilen kurumsal

olarak tanimlanmus iiriinlerle siiresiz olarak yer degistirebileceginin sanilmasindan

nmn

kaynaklanmaktadir: "Egitim", "6grenim goriiyorum" ifadesinin yerini, "tibbi bakim"

nn

"iyilesiyorum"un, "ulagim" "hareket ediyorum"un ve "televizyon" "egleniyorum'"un

yerini alir.®¥

Bu noktadan sonra Illich’e gore hakiki bir egitimden bahsetmek imkansizlagir. Artik
ogrencilerin satin aldig1 sey “egitimin deneyimlenmesi”dir.%¢ Egitimin deneyimlenmesi
aslinda gizli miifredatin 6grenim araciligiyla topluma asilanmasi siirecidir. Illich’e gore
gizli miifredat her yerde ve her kurum altinda aym islevi yerine getirir. Egitimin
deneyimlenmesiyle kisiler bir otoritenin buyruguna girmeyi 6grenir. Otorite, egitim
araciligiyla hangi toplumsal eylemin mesru olup olmadigini kalabalik kitlelere ogretir.
Piyasa egitiminin egemenligi altinda bu otorite tiiketimdir. Okul veya bir bagka egitim

slirecinin 6grenciye kattig1 yegane sey, derecelendirilmis bir tiikketim siirecidir.

44 Tllich, Tiiketim Koleligi, ss. 59-60.
45 Tllich, Tiiketim Koleligi, s. 66.
646 Tllich, Tiiketim Koleligi, s. 67.
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Gizli miifredat nezdinde dnemi haiz olan sey, egitimin okulda, derecelendirilmis bir
titketim stireci yoluyla kazanildig1 zaman degerli oldugunu; bireyin toplum i¢inde
yararlanma hakkina sahip olacagi basar1 derecesinin, tiikettigi 6grenim miktarina
bagl oldugunu; ve diinya iizre bilgi edinmenin, diinyanin kendisinden 6grenmekten

daha degerli oldugunu égrencilerin 6grenmesidir.**’

Bu siiregte gizli miifredat denilen sey 0grenimi bir eylem olmaktan ¢ikarip piyasanin
tekeline aldig1 bir esya haline getirir. iste Illich’e gdre giiniimiizde “egitim” denilerek
goklere cikarillan sey tliketim toplumunun parlatip sattigi son esya olan egitimin
deneyimlenmesidir. Illich i¢in mesele ¢ok agiktir, egitim artik bir esya haline gelmistir.
Okul ise egitimin satildigr marketlerden fazlas1 degildir. Egitimin satisint maksimize
etmek ve arttirmak okulun varolus amacidir. Okulun amaci bireyin egitimi tilketmesini
saglamak ve mesru kildig1 “bilgi stogu”nu yiiklemektir. Giiniimiiz toplumlarinda ancak
egitimin bu sekilde tiiketilmesiyle piyasa hiyerarsisinde yukar1 katlara ¢ikmak miimkiin
olur. Bu yaniyla egitim bir sinif yapilandirma faaliyetine donligsmiistiir. Biiylik miktarda
bilgi stogu barindiran, bilgiyi ve egitimi daha fazla tiiketen kesimler toplumda itibar géren
smifa girmistir. Boylece egitim tiiketim toplumunda ayricalikli makama geg¢me aract
haline gelmistir. Nihayetinde sermayenin gii¢lii ve az bulunabilir konumuna erigsmenin
yolu tiiketim ve egitim sarmalindan gegmektir.**® Dolayisiyla bu ekonomik diizen yapisi
geregi esitlik ihtimali barindirmaz.®*® Sonug olarak egitim ancak tiiketim toplumunun

siirsiz diinyasina girmek icin bir firsattir.

Baudrillard’a gore tiiketim ekonomik bir faaliyet olmanin yani sira toplumsal anlamlarla
oOriilmiis biitlinliikli bir gostergeler sistemidir. Nesneler temsil ettikleri imajlarla da deger
kazanmaktadir. Bu yoniiyle tiiketim, bireylerin kimlik insa siire¢lerinde belirleyici bir rol
istlenmektedir. Egitim de bu gosterge sistemine dahil olmus, kendi anlamindan
koparilarak tiiketim ideolojisinin bir pargasina doniismiistir. Okul, goriiniirde bilgi

aktaran bir kurum olsa da, gercekte kisilere neyin degerli oldugunu, neyin arzu edilmesi

47 Nllich, Tiiketim Koleligi, ss. 114-115.
48 Tllich, Tiiketim Koleligi, ss. 115-116.
4 Tllich, Tiiketim Koleligi, s. 141.
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gerektigini gdsteren bir vitrin iglevi goriir. Tipki Illich’in belirttigi gibi, burada s6z konusu
olan sey agik bir 6gretim degil, gizli miifredat araciligiyla aktarilan sembolik mesajlardir.
Egitim, bu gizli miifredat sayesinde bireylere yalnizca bilgi degil, ayn1 zamanda tiiketim
kiiltiirtine ait degerleri ve hiyerarsileri de 6gretir. Baudrillard’a gore bu kontekstte egitim,

tiiketimin toplumsal imgesini yeniden tiireten bir alan haline gelmistir.

Egitim diizeyinin kendisi de smif atlamanin bir iglevidir vb.) nesneler &niinde
esitsizlik yoktur -kisaca, tipki herkesin benzer egitim firsatina sahip olmamasi gibi,
herkes ayni nesnelere sahip degildir-; ama daha derin bir sekilde yalnizca bazilarinin
cevre Ogelerinin Ozerk, rasyonel bir mantigina ulasabilmesi (islevsel kullanim,
estetik diizenleme, kiiltiirel gelisim) anlaminda radikal bir ayrimcilik vardir: Bu
kigilerin nesnelerle 1ilgisi yoktur ve dogrusunu soylemek gerekirse bunlar
"tiiketmezler". Digerleri ise sihirli bir ekonomiye, nesnelerin nesne olarak ve diger
her seyin de (diisiince, bos zaman etkinlikleri, bilgi, kiiltiir) nesne olarak deger
tasimasina mahkum edilir: Bu fetisist mantik tam anlamiyla tiikketimin

ideolojisidir.®>°

Dolayisiyla bu ideolojik diizende egitime erismek onu satin alabilmek anlamina gelir.
Tiiketim dinamigi egitim faaliyetlerini de bu sekilde ele gecirmistir. En basitinden bazi
smiflarin egitim almaya giicleri yetmez. Bu ayrimciligi bilgi ve kiiltiir izerinden yasanan
yoksunluk durumu da takip eder. Egitim satin alamayan sinif 6tekilestirilerek toplumsal
mesruiyetlerini kaybederler.®>! Bu yaniyla egitimi tiiketmek ayrica bir sosyalizasyon

yontemidir.

Tiiketim, Baudrillard’in ifadesiyle yalnizca nesneleri degil, anlamlar1 da pazarlayan bir
sistemdir. Egitim bu sistemin i¢ine alindiginda, artik bilgi ya da erdem degil; kimlik, statii
ve aidiyet arzusu On plana ¢ikar. Bu minvalde egitimin tiiketilmesi, bireyin modern yasam

bi¢imine ayak uydurmasini saglar. Egitim, simgesel degeriyle bireylere toplumsal kabul,

650 Baudrillard, Tiiketim Toplumu, s. 65-66.
65! Baudrillard, Tiiketim Toplumu, s. 66.
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taninma ve aidiyet kazandiran bir ara¢ haline gelir. Tipki moda ya da teknolojik aygitlar
gibi, egitim de bireyin kendini gergeklestirme siirecinde tiikettigi bir nesneye doniislir;
ancak bu uyum c¢abasi, parcali bir anlam diinyasinda ger¢eklesir. Kimlik insas1 olarak
sunulan bu siireg, derin bir yabancilasma, yalnizlasma ve iletisimsizlikle sonuglanir.®5?
Baudrillard’a gore tiiketim, bireyi hem toplumla biitlinlestirme vaadi sunar hem de onu
yalnizlastirir; bu ikili yapi, piyasa egitiminin isleyisinde de belirgin bi¢imde ortaya ¢ikar.
Bu durum modern egitim sistemine i¢kin hale gelmistir. Egitimi geleneksel ve klasik
sekliyle anlayarak piyasa egitimini reddedenler, “tiiketemeyen”ler olarak etiketlenmis ve
toplumsal olarak diglanmistir. Modern toplum bu yaniyla egitimi simgesel sermayenin bir

parcas1 olarak kaniksamistir. Piyasa egitimi bu haliyle sosyalizasyon aract olmanin

Otesine ge¢mis ve toplumsal diizensizligi mesrulastiran bir mekanizma iglevi gormiistiir.

Baudrillard’a gore tiiketimin hiz kazanarak devasa bir ¢ilginlik seviyesine gelmesi tiretim
ve tiiketim dengesinin bozulmasina sebep olur. Sinirsiz bir bolluk durumu varmis gibi
davranan piyasa her seyi sonsuzca sunmaya baslar.%>* Bu durum benzer sekilde piyasa
egitimi i¢in de gecerlidir. Arzin bu derece yogun olusu beraberinde bir talep patlamasina
yol agmistir. Modernitenin dayattig tiikketim aliskanliklar1 radikal bir sekilde elestirilip
reddedilmedigi siirece egitim daha fazla arzu edilir. Toplumun mantig1, sosyal ¢dziimleri
daha fazla egitim satin almakta bulur. Tiiketici olarak daha fazla satin aldik¢a arzusu daha

cok giderilemez. Sonug olarak tatminsizlik hissi hi¢ olmadigi kadar yogun hale gelir.

Han’a gore neoliberalizm bir takim teknikler kullanarak tiiketimin toplum tarafindan
kabul edilmesini saglar. Bu teknikler geleneksel rejimlerin iktidarlar1 gibi yasakei,
korumaci ya da baskici degildir. Neoliberalizm klasik anlamda fiziksel bir gii¢ kullanmaz.
Onun yontemi ¢ok daha olumlu taraftan yaklasir. Kendisini ileriye doniik, destekleyici ve
hosgoriilii bir kisve altinda sunar. Tiiketimi ve ihtiyaglar1 bastirmaz, biitiin maddi
zorluklara ragmen ihtiyaclarin giderilmesi gerektigini savunur. Her sart altinda tiiketim

kanali agiktir. Toplumun tamamu tiiketime yonlendirilmelidir. Dolayisiyla tiiketim

652 Baudrillard, Tiiketim Toplumu, ss. 206-210.
653 Baudrillard, Tiiketim Toplumu, s. 69.
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toplumuna hakim olan bir olumluluk ilkesi s6z konusudur. Bu sartlar altinda olan biten
her sey gonilliilik esasina baghdir. Han’a gore klasik iktidar yontemlerinin yerini
dostane araglar -akilli telefon, internet, moda, fast food vb. gibi- almistir.* Benzer
sekilde egitim de bu dostane bir sekilde tiiketicilere sunulmus ve goniillii olarak satin
alinmasi istenmistir. Piyasa egitiminin kullanigh bir ara¢ olmasinin sebebi de bu dostane

imajidir.

Neoliberalizmin bu dostane imaji 21. ylizyll insanina siirekli bir seyler satin alma
aliskanligl edindirmistir. Piyasa giidiimlii modern insan vazge¢gmek nedir bilmez ve
israrla almak ister. Bruckner’e gore onun zihninde hesap etmek ve arttirmak gibi
diisiinceler yoktur. Bruckner, modern insanin, siradan miisterilere indirgendigini ifade
eder. Neoliberal 6zne miisteridir ve hizmet diinyasi icerisinde talep ettigi her seye aninda

ulagabilmelidir.®> Tiiketim bu yaniyla toplumun tamamini ortak bir potada eritir:

Ayrica, haklarinda ne diisiiniiliirse diisiiniilsiin, tiiketim korumacilig1 ve eglence
sanayisinde, tarihte esi goriilmemis olaganiistii bir ortak yarati bulundugunu kabul
etmek gerekir. Kendini unutmaya, hi¢ diisiinmeden eglenmeye hazir tek bir yigina
doniismek i¢in aralarindaki sinif, 1k, cins engelini kaldirtyor ilk kez insanlar.

“I shop, therefore I am”, aligveris yaptyorum, dyleyse varim. 4%

Bruckner’e gére modern insanin akil yiiriitmesi, sahip olma ve satin alma eylemi iizerine
kuruludur. Insan, tiikettik¢e haz duyar ve bu haz, onu tiiketim dongiisiiniin i¢ine hapseder.
Tiiketim aliskanlig1 bir kez benimsendiginde, hayatin tiim alanlarina yayilir ve biitiinciil
olarak degerlendirilmelidir. John Fiske de bu yaklasimi paylasir; modern toplumda yasam
kaynaklar1i, hem somut {iriinlerin hem de sembollerin tiiketimi yoluyla elde edilmektedir.

Fiske’e gore, fiziksel nesnelerin tiikketimi ile gostergelerin tiiketimi o kadar i¢ ice

654 Han, Psikopolitika, s. 46.

655 Bruckner, Pascal, Masumiyetin Ayarticihgi, gev. Hamdi Tuncer (Istanbul: Ayriti Yaymlari, 2020), s.
69.

656 Bruckner, Masumiyetin Ayarticihig, s. 82.
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gecmistir ki, aralarindaki smir neredeyse belirsizlesmistir. Ornegin bir otomobile sahip
olmak, yalnizca bir nesne edinmek degil, ayn1 zamanda toplum i¢inde kimlik ve statii
ifadesi i¢in kullanilan bir iletisim aracina sahip olmaktir.%” Bu anlamda, otomobil, kiyafet
veya cep telefonu gibi tiiketim nesneleri, modern bireyin sosyal konumunu gosteren
simgeler haline gelir. Egitim de benzer sekilde, toplumda iletisim kurmanin ve ayricalikli
konumunu gostermenin bir araci olarak islev goriir. Neoliberal bireyin satin aldig1 piyasa

temelli egitim, sosyal hiyerarsideki yerini belirleyen bir meta olarak karsimiza cikar.

Dolayisiyla tiiketim kiiltiirii, neoliberal donemde bireylerin hazlarini ve arzularini tatmin
ederek onemli bir rol oynar. Sennett’e gore neoliberalizm, bireylerin tiikettikleri seyler
iizerine derinlemesine diisiinmelerini engeller. Uriiniin pazarlanma bi¢imi de bunu agik¢a
ortaya koyar. Sennett, satin alinan esyanin kendisinden ¢ok, ona ydnelen arzunun
tilkketilmesinden s6z eder. Bu arzunun pazarlanmasi temel olarak iki sekilde gerceklesir.
Birincisi, iiriinlerin markalastirilmasi yoluyla agik¢a yapilan pazarlamadir. Ikincisi ise
gizli olan, satilan iiriiniin giic ve potansiyel vadeden yoniiniin pazarlanmasidir.®
Boylece modern birey, tiikketim nesnesine karsi yogun bir arzu gelistirir ve {riiniin
kendisini fark edemez. Esyaya yonelen bu yogun arzu, elestirel diisiinceyi de ortadan
kaldirir.

Elestirinin olmamasi ve tiikketim aligkanliklarinin sorgulanmadan benimsenmesi, kisileri
stirekli hizlanan ve doymak bilmeyen bir tiikketim dongiisiine sokar. Buradaki tiiketim
dongiisii, bireylerin maddi ve simgesel tiiketim yoluyla kendilerini siirekli yenileme ve
daha fazlasina ulasma cabasidir. Sennett’e gore, pazarin amaci bu noktada tiiketicinin
taleplerini abartarak artirmaktir. Tiiketici, bir siire sonra pazar mallarina karsi duyarlilik
gelistirir ve bu farkindaligi beslemek i¢in siirekli yeni uyaricilara ihtiya¢ duyar; boylece
stirekli daha fazlasina ulasmaya ¢alisir. Tiiketici ile iirlin arasindaki bu siire¢, sonsuza dek

devam eden bir ileriye dogru hareket halindedir. Insanlar, tiiketimin bu ilerlemesi

657 Fiske, John, Popiiler Kiiltiirii Anlamak, gev. Siileyman irvan (Ankara: Bilim ve Sanat Yayinlari, 1999),
ss. 48-49.

68 Sennett, Richard, Yeni Kapitalizm Kiiltiirii, gev. Aylin Onacak (istanbul: Ayrint1 Yaynlari, 2011), ss.
90-91.
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dogrultusunda arzularmi sekillendirir, yeni kimliklere ve maskelere biirliniirler. Bu
cercevede tiiketilen nesneler “yar1 bitmis kareler” olarak tanimlanir. Sennett’e gore
kapitalizm, kisiye Sahra Colii’nii gosterip ona araba satar®?; benzer bigimde, uzun bir
yasami olan bireylere de diploma ve egitim {iriin olarak pazarlanir. Neoliberal 6znenin
gorevi ise bu noktada egitime bir esya gibi yaklagsmak, onu arzulamak ve tiikketmektir.
Sennett’e benzer sekilde Riesman i¢in de modern tiiketiciyi giidiileyen yegéane sey
arzudur. Riesman’a gore arzunun siddeti Endiistri Devriminden itibaren giderek

artmaktadir:

... siddetli arzu halen yerini korumaktadir. Burada, digerlerinin ulagtig1 doygunluga
kars1 arzu duyulur. Bu, nesnesiz bir arzu duygusudur. Tiiketici, bireyselliginin biiyiik
bir kismmi kendisi degil, tiiketici birligindeki iiyeligi sayesinde gelistirmistir.
Kisinin tiiketim smirlar disa-yonelimli ilgiyle belirlenir. Bu sinirlar sayesinde kisi,
digerlerinin kiskangligina maruz kalmamak igin savurganliktan, digerlerini

kiskanmamak i¢in de ¢ok az tiikketmekten kaginir.%®°

Riesman’a gore modern donemde tiiketicilik egitimi ¢ok kiiciik yasta verilmeye baslanir.
Tiiketicilik, modern dénemin bir meslegi haline gelmistir. ! Giiniimiizde medya ve ¢evre
-0zellikle sanal diinya ve sosyal medya uygulamalari- insana tiiketimin yeni yontemlerini
sistematik olarak ogretmektedir. Riesman’a gore medyada karsilasilan imge ve fikirlerin
tilketimi, egitim siireciyle paralel ilerler. Hayat ve bos zaman, tiiketicilerin bu egitimi
sonucu sekillenir. Modern okul da bu anlayisa uygun bir egitim verir. Riesman’m “disa
yonelimli insan” olarak tanimladigi modern birey, yoniinii topluma ¢evirmistir. Bu insan
modeli, bagarili olmak i¢in sosyal davranis pratiklerini edinmek ister. Basaril1 bir hayat
slirmesi i¢in egitimini de eksiksiz tamamlamasi1 gerekir. Egitim, onun basaril bir evlilik
yapmasini, sosyal hayatinda sayginlik kazanmasini ve toplumda basarili bir kisi olmasini

saglar. Zira Riesman’a gore, boylesi bir egitimi sekillendiren sey ahlaki degerler, disiplin

659 Sennett, Yeni Kapitalizm Kiiltiirii, s. 94.
660 Riesman, Yalniz Kalabalik, s. 106.
661 Riesman, Yalniz Kalabalik, s. 325.
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egitimi ya da derin diisiince degil, medyanin yiicelttigi popiiler kiiltiir degerleridir.%®? Bu
yoniiyle egitim, medya ve tiiketim toplumunun kendine kaynak sagladigi bir alan haline

gelir.

Modern toplumda tiiketim kiiltiiriiniin bireylerin yasaminin her alanina, 6zellikle egitim
sistemine gii¢lii sekilde girdigi goriilityor. Sennett ve Riesman gibi diisiiniirler, tilketimin
maddi ve simgesel boyutlarinin bireylerin arzularmi sekillendirdigini ve egitim yoluyla
bu tiiketim aligkanliklarinin sistematik olarak 6gretildigini belirtir. Egitim, artik bilgi
aktarma islevinin Gtesine ge¢ip medya ve popiiler kiiltiirle i¢ ige gegen bir tiiketim alani
héline gelmistir. Naomi Klein ise bu durumu, egitim kurumlarinin tiiketim endiistrisinin
bir pargas1 haline gelmesi olarak degerlendirir; markalar okullarda yer alarak egitimi
ticari amagclarla kullanmaktadir. Boylece egitim, pedagojik bir alan olmaktan ¢ikarak
piyasa dinamiklerine bagli bir sektére donlismiistiir. Klein’a gore egitim sistemi
endiistriye acilma noktasinda uzun siire direnis gostermistir; ancak bu direnise ragmen
egitim de nihayetinde tiiketim sektoriine acilmis ve markalar reklam faaliyetleriyle
okullarda boy gostermistir. Endiistri egitim sistemine dahil olurken kullandig1 en etkili

sOylemlerden biri teknolojik gelismelerin pedagojik faydalar1 olmustur:

Pek ¢ok egitim uzmani tarafindan isaret edildigi gibi, teknolojinin sinifa getirdigi
pedagojik yararlar en iyi olasilikla bile siiphelidir; ancak bu igsverenlerin teknoloji ile
egitilmis mezunlar tercih ettikleri ve biiylik olasilikla da caddenin ilerisindeki ya da
sehrin diger yanindaki 6zel okulun en yeni alet ve oyuncaklarla donatilmis oldugu
gercegini degistirmez. Bu baglamda, pek ¢ok devlet okulunda, 6zellikle de yoksul
bolgelerdeki okullarda sirketlerle igbirligi ve sponsorluk anlasmalar1 ileri teknoloji
zorunlulugunu yerine getirmenin tek yolu gibi gériinmektedir. Diisiince sekli sudur:
modern kalmanin bedeli okulun reklamlara agilmasi ise, veliler ve 6gretmenler buna

giilimseyip katlanmak durumundadirlar. %6

662 Riesman, Yalmz Kalabalik, ss. 42-43.
663 Klein, Naomi, No Logo: Kiiresel Markalar Hedef Tahtasinda, gev. Nalan Uysal (Ankara: Bilgi Yayievi,
2002), s. 110.
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Egitim kurumlarinin giderek tiiketim kiiltiiriiniin etkisi altina girmesi, piyasa aktorlerinin
okullara dogrudan miidahalesini de beraberinde getirmistir. Fast-food, giyim ve teknoloji
markalarinin sirketlerin satis hedeflerine ulasmak i¢in okula girmesiyle egitimin
giindeminde bariz degisiklikler yasanir. Once okullarda markalarin logolar1 goriinmeye
baslar. Fakat neoliberal diizende sirketlerin ve tliketimin ikinci planda olmasi miimkiin
degildir. Pedagojik sdylemleri suistimal ederek okula giren endiistri zaman igerisinde
egitim kurumlaridaki ilginin tiiketim lizerine kaydirilmasi i¢in bir ¢aba gosterir. Klein’a
gore bu durum giinlimiizde o kadar ileri gitmistir ki, markalar egitime destek olmak
kosulunda se¢meli derslerin icerigini belirlemek ve bu dersleri zorunlu dersler haline
getirmek i¢in ugragmaktadir. Klein egitim kurumlarinda yasanan bu gelismelere
dayanarak piyasa egitimiyle markalarin okula girisi sonucunda egitimin odagindan

saptigin tespit eder. %64

Klein bu tespitini Tiiketiciler Birligi Dernegi’nin raporuna®® dayanarak gii¢lendirir. 1995
yilinda yayimlanan bu rapora gore piyasada faaliyet gdsteren binlerce sirketin egitimi
dizayn etmek i¢in okulu, 6grencileri ve 6gretmenleri hedef aldigi belirtilir. Sirketler bunu
cevrimici egitim uygulamalari, egitim yarigsmalari, ticretsiz iirlin dagitimi ve kupon
kampanyasi gibi tiirlii yontemler kullanarak yapmistir. Bu reklam ¢aligmalar1 o kadar ileri
gitmistir ki, Nike gibi markalar okullarda para 6diillii tasarim yarigmalar: diizenlemistir.
Tiiketiciler Birligi Raporu bu uygulamalarin ¢cok yogun bir sekilde yapildigin1 ortaya
koymustur.®® Dolayisiyla piyasa egitiminde, egitimin odagindan saptigini sdylemek
mimkiindir. Sirketlerin nezdinde ana hedef egitimin odagindan sapmasi ve tiikketim

fikrinin merkeze yerlesmesidir.

Klein’a gore egitimin merkezine markalarin alinmasi, iiniversitelerde de benzer sekilde
gerceklesmistir. Lisans diizeyindeki aragtirmalar markalar tarafindan finanse edilmekte

ve arastirma tesisleri endiistrinin hizmetine sunulmaktadir:

664 Klein, No Logo, s, 111.

665 Rapor ve daha fazlasi i¢in bkz. Consumers Union Education Services, Captive Kids: A Report on
Commercial Pressures on Kids at School (Yonkers, NY: Consumers Union Education Services, c. 1995).
666 Klein, No Logo, s, 115.

233



Bugiin Kuzey Amerika’da tiniversitelerde sirket arastirma is birligi her sey i¢in
kullanilmaktadir: yeni Nike patenleri tasarlama, Shell i¢in daha etkin petrol ¢ikarma
teknikleri gelistirme, Disney i¢in Asya pazarmin duraganligini degerlendirme, Bell
icin daha yiiksek bant genisligine yonelik miisteri talebini test etme ya da markali bir

ilacin faydalarini genel bir ilaca gore lgme bunlardan bazilar1.®®’

Klein’a gore bu durum akademik giivenilirligi derinden yaralamistir. Bu durum
nihayetinde alisilagelmis egitimin geride kaldig1 diisiincesinin kabul edilmesini
saglamigtir. Piyasa egitimi artik insanlarin kaniksadigi ve normallestirdigi bir olgudur.
Giliniimiizde liseler ve iiniversiteler sirketlerin arka bahgesiymis gibi davranilmaktadir.
Egitim kurumlari, toplumsal sorumlulugun yerine getirildigi en kritik alanlardan birisidir;
ancak giinlimiizde bu kurumlarda verilen egitim, piyasa g¢evresinde sekillenmektedir.
Klein’a gore okulun eskisi gibi “yar1 kutsal yerler” olarak korunmasi gerekir. Bunun i¢in
egitim kurumlar1 endiistriye ve tliketime olan mesafesini korumalidir. Egitimin kapisi

markalara kapali olmalidir. %8

Ancak giiniimiiz toplumunda degerler radikal dl¢iide degismistir. “Iyi olmak” denilen sey
“lyice sahip olmak” anlamina gelmektedir. Modern insan iyice tiikettigi ol¢iide iyidir.
Dolayisiyla iyi egitim de tiiketime imkan sagladigi 6l¢iide makbuldiir. Hill’e gore
giiniimiizde dgrencilik bu oyunu oynamak anlamina gelir. Ogrenci olmak tipki video
oyunlarmdaki gibi kredi toplamaya benzer. lyiye, iyi bir ise, iyi bir hayata sahip olmak
i¢in bolca kredi toplamak gerekir.%® Sosyoekonomik bir oyun olarak piyasa egitimi en
nihayetinde egitimin bir nesne olarak takip takistirilmasina karsilik gelir. Piyasa egitimi
bu noktada hakiki bir egitim olmaktan ayrilir ve baska bir nesneye doniisiir. Bizzat
egitimli olmak ve diploma sahibi olmak amag haline gelir. Bu noktada egitim fikri
niteliginden bagimsiz olarak ulastirdig1 pozisyonlar ve igine soktugu sosyal sermaye

dolayisiyla bir hedef haline gelir.

667 Klein, No Logo, s, 120.
668 Klein, No Logo, s, 126.
6 Hill, Elestirel Egitim ve Marksizm, s. 196.
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3.5. Egitimin Metalasmasi

Egitimin gliniimiizdeki doniistimiinii anlamak i¢in metalasma kavraminin {izerinde
durulmasi gerekmektedir. Metalasma, insan yasaminin ve toplumsal iligkilerin ekonomik
degerler ve piyasa mantig1 ¢ergcevesinde yeniden sekillendirilmesi anlamina gelir. Klasik
anlamda metalagmada nesneler, toplumsal iligskilerden bagimsiz, kendi baslarina degerli
varliklar olarak algilanir. Giliniimiizde ise metalasma, sadece ekonomik alanda degil,
kiiltiirel ve sosyal alanlarda da insanlarin ve kurumlarin piyasa degerleri {lizerinden
tanimlanmas1 bi¢ciminde genislemistir. Egitim alaninda metalasma, egitimin bilgi
aktarimindan ziyade kapitalist piyasa kosullarina gore sekillenen, ticari ve rekabetci bir
stirece dontlismesini ifade eder. Hill’e gore gliniimiiz kapitalizmde bu siireci agiklayan bes
ana egilim bulunur. Farkli durumlarda ortaya c¢ikan bu egilimleri Hill egitim

perspektifinde aciklar:

i.  Kapitalizmin diinya genelinde sektdrel olarak yayilmasi ve egitimin sektorel hale

gelmesi.

ii.  Kapitalist fikirlerin, sosyal yasamda ve giindelik iligskilerde metalar {izerinden
hakimiyet kurmasi.

iii.  Baski ve kontrol mekanizmalarmin sermaye aracilifiyla devlet ve toplum
tizerinde egemenlik kurmasi.

iv.  Sermaye giidiimlii ideolojik devlet aygitlarinin, egitim ve medya araciligiyla,
kullanilmasiyla kapitalizmin kendini gii¢lendirmesi.

v.  Kapitalizmin egemenligini ve ayricalikli pozisyonunu giiclendirerek siirdiirmesi.
670

Bu kontekstte Hill’e gore egitimin metalagmasi, giiniimiiz kapitalizminin toplumu

doniistiirme siirecinin merkezinde yer almaktadir. Bu doniisiimle birlikte insanlarin, 6zne

70 Hill, Elestirel Egitim ve Marksizm, ss. 181-182.
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olma melekeleri torpiilenerek piyasa ¢evresinde eylem gosteren pasif ve ikinci plandaki
nesneler olarak tasavvur edilir. Bu noktada ikinci maddede vurgulanan kapitalizmin
sosyal hayat1 ele gegirmesinde piyasa egitimi onemli bir rol oynar. Piyasa egitimiyle
birlikte kapitalizm giindelik hayatin en mahrem noktalarma dahi niifuz eder. Boylece
hayatin, egitim de dahil, her alan1 metalagir. Egitim kurumlari piyasa lehine bilgi {ireten
ve kimlik insa eden kurumlar haline gelir. Bu noktada egitim, insani degerler arindirilir
ve degisim degeri lizerinden tanimlanir. Diploma, sertifika, beceri ve yetenekler ve hatta
kiiltirel sermaye dahi piyasaya gore sekillenir ve anlam kazanir. Hill’in ddrdiincii
maddede vurguladigi ideolojik doniisiim ve tahakkiim ile birlikte egitim sistemi
kapitalizmi dogal bir durum olarak gostermekte ve toplum nezdinde
normallestirmektedir. Kapitalizmin bu isleyisi ile birlikte piyasa egitimi, elestirel
diisiincenin iretildigi bir alan olmaktan ¢ikar ve tersine piyasanin kendini akladigi bir
alana doniigiir.”! Bu noktada egitim bir fetis haline gelerek asli amacindan koparilir ve
bir metaya donustiiriiliir. Artik egitim, niteligi ve kapsamiyla degil; bireylere sundugu
sembolik sermaye, statii gostergeleri ve piyasa avantajlartyla anilmaya baglar. Boylesi bir
piyasa egitimi, Hill’e gore, bireyin 6zgiirlesmesini degil, piyasa i¢in ise yarar bir arag
olmasin1 gerekli kilar. Nihayetinde Hill’e gére bu durum, Marx’in meta fetigizmi
diistincesiyle ortliglir. Egitimin metalagmasi, piyasa egitiminin toplumdaki asil islevini

goriinmez kilar.7?

William Tabb’a gore neoliberal piyasa egitimiyle birlikte, zaten tahrip edilmis olan kamu
egitimi, tam anlamiyla bozguna ugratilmistir. Tabb’a gore neoliberal model su ii¢
asamada yasanir. ilkin egitim piyasa tarafindan metalastirilir ve bir hizmet olarak sunulur.
Ikinci olarak egitimin icirigi standardize edilir. Dersler, sinavlar ve testler ile tek tip bir
ogretim siireci yaygmlastirilir. Ugiincii ve son olarak basit bir model haline getirilen
egitim formati seri iiretimle kolayca pazarlanabilir hale getirilir. Tabb’a gore 6zellestirme

politikalartyla birlikte egitimin metalagsmasi hizlandirilir. Ademi merkeziyet retorigi ile

87V Hill, Elestirel Egitim ve Marksizm, ss. 185-191.
72 Hill, Elestirel Egitim ve Marksizm, s. 195.
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savunulan ozellestirmelerin asil maksadi egitimi bir metaya doniistiirmek ve egitimi

tahrip etmektir.®’> Apple ve Beane i¢in de durum benzer sekildedir:

"Egitimin metalastirilmas1" olarak adlandirilan sey, su anda gozden gecirilmekte
olan tekliflerin dayandigi mantigin ardinda giin gibi ortadadir. Bunun bir gostergesi,
rasyonalizasyon siirecinin (egitimin neredeyse tiim alanlarina genislemekte olan bir
siirecin) hizli ilerleyigidir. Egitim programmin igerigindeki ve bi¢imindeki
degisiklikler, iyi 6gretim olarak kabul edilen seylerdeki biiyiik degisiklikler gibi, bu

doniisiimlere taniklik etmektedir.67*

Gilinlimiizde piyasa egitiminde, egitim teknolojiklesme ve reform adi altinda fikri olarak
O0lmektedir. Apple ve Beane’e gore, egitim once kamu egitimiyle niteliksizlesmis,
ardindan neoliberal dénemde piyasa egitimiyle fiilen sona ermistir.®’> Apple ve Beane,
piyasa egitimini uygulamay1 diisiinceden kopardigi i¢in egitimden daha ziyade
endiistriyel siireclerin bir pargasi olarak kabul eder. Her iki isim de okula hakim olan
metalagsmig bir kiiltiirden bahseder. Egitim programlar1 ve oOlgme-degerlendirme
yontemleri kendisini karli bir pazar iginde konumlayarak metalarla birlikte diisiiniilmeye
baslanmistir. Metinler teknolojiklesmis ve ders kitaplar1t ekonomik bir perspektifte
yazilmistir. Finans diinyasi benzer yontemlerle okulu dort bir yandan kusatmistir. Egitim
kurumlar1 yayimncilarin ve pazarlamacilarin memnuniyet duyacagi pozisyona gelir.
Egitimin 6znesi olan dgrenci ve 6gretmen siirekli olarak metalarin tiiketimi talep eder.
Fakat siire¢ aslinda egitimin 6znesi olan 6gretmen ve 6grencinin aleyhine isler. Egitim
gibi 6gretmen ve 6Zrenci de once vasifsizlagir sonra da yetkisizlesir. Bunun sebebi piyasa
egitiminin 6gretmene ve Ogrenciye hakiki bir egitim icin alan vermemesinden
kaynaklanir. Egitim yogunlastirilmis bir sekilde emek siirecine indirgenir. Az zamanda
cok seyin hazir malzemelerle yapilan bir yemek gibi seri sekilde iiretilmesi gerekir.
Egitimin muhatabinin da bu hizli {iretim mamiiliinii tiikketmekten baska sansi yoktur.

Apple ve Beane’e gore bdylesi bir egitimin esas amaci, egitim idealleriyle alakali degildir,

73 Mayo ve Jaramillo, Pedagoji ve Praksis, s. 114.
674 Apple ve Beane, Demokratik Okullar, s. 164.
675 Apple ve Beane, Demokratik Okullar, ss. 180-181.

237



amag ticari kaynaklarin azami 6l¢iide kullanilmasiyla maksimum kar elde edilmesidir. 7
Nihayetinde piyasa egitiminde; egitim vermekle yilikiimli 6gretmen, egitim almasi
beklenen Ogrenci ve bizzat siirecin kendisi olan egitim pazarlanan, tiiketilen, alinan-

satilan ve fetis haline gelen metalara doniisiir.

Freire’ye gore giiniimiiz toplumlarinda yaygin bir egitimli insan imaj1 bulunur. Egitime
iki asamali bir anlam yiiklenmektedir. I1k olarak geleneksel egitim gériisiine dayanan, yol
yordam bilen ve klasiklere hakim olan “iyi egitimli adam” anlaminda bir egitimden s6z
edilebilir. Freire’ye gore bu anlamda egitim seckinlere hizmet etmektedir. Egitimin ikinci
anlam1 da toplum igerisinde ayricalikli bir pozisyonda bulunmak i¢in anlamlidir. Béylesi
bir egitim yiiksek standartlar1 karsiliyor oldugu ici degerlidir. Egitimin bu sekilde
anlamlandirilmas1 beraberinde egitimliler ve egitimsizler iizerinden bir ayrima
gidilmesine yol acar. Toplumun mantigima gore bu ayrim mesrulastirilir ve yonetim
sisteminde de kabul edilir. Egitimli iist diizey insanlar ile egitimsiz, yoksun birakilmig
insanlar lizerinden bir ayrim yapilmaktadir. Modern toplumlarda egitim, bahsedilen ikinci
anlamiyla, dezavantajli pozisyondaki insanlara bir firsat olarak anlatilir. Egitim gérmek
egemen sinifin baskisindan kurtulmak ve yaganan toplumsal sorunlarin ¢6ziimiiymiis gibi
lanse edilir. Dolayisiyla Freire’ye gore, Giroux’ya atifla, deger ve sermaye agisindan alt
sinifta yer aldigini diisiinen gruplar igin egitim bir firsat olarak goriilebilir.”” Egitimin bu
sekilde anlagilmas1 insanin yabancilasmasinin da oniinii agmaktadir. Freire’ye gore egitim
boyle algilanirsa 6grenciler hayat tecriibelerini, kendi tarihlerini, ait olduklar: dilleri
gormezden gelmeye baslar. Ayrica egitimin bu sekilde yorumlanisi igin siyasi yoniinii de
gormezden gelmek anlamina gelir. Egitimi yalnizca sosyoekonomik bir firsat olarak
anlamlandirmak ve egitim silirecine dahil olmak nihayetinde neoliberal ekonominin
mesruiyetine katkida bulunmak demektir. Bu yolla egemen diisiince ve neoliberal
degerler yeniden iiretilmis olur. Freire’ye gore, yalnizca ekonomik bir firsat olarak

algilanan egitim, tarihin, kiiltiiriin ve dilin benimsenmesine anlamli bir katk1 yapamaz.®’®

876 Apple ve Beane, Demokratik Okullar, s. 182.
677 Freire ve Macedo, Okuryazarlik, s, 210.
678 Freire ve Macedo, Okuryazarlik, ss, 210-211.
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Freire’ye gore neoliberal piyasa egitimi, egitimli ve okuryazar olmay1 piyasa sartlarinda

temellendirmistir. Bu mantikla egitimli olmak basli bagina ana amag haline gelmistir.

Bu okuma-yazma kavrami, atesli bir bi¢cimde, okumanin 'temele dayandirma'
bilesenleriyle bir ana amag olarak birlestirilmistir. Ayn1 zamanda o, 6grencilerin ise
bagvuru formlarini vergi formlarmi, reklam literatiiriinii, satis kataloglarini, etiketleri
ve benzeri seyleri okurken yasadiklar giigliiklere ¢6ziim olarak sunulan 6zenle
paketlenmis okuma izlencelerinin gelistirilmesine katki yapmistir. Genelde, yararct
yaklasim, okuma-yazmaya, endiistrilesmis bir toplumun temel okuma istemini

karsilama olarak bakar.5”

Sonug olarak Freire’ye gore egitimli olmak neoliberal sartlarin gerekliliklerini yerine
getiren bir alet cantasina sahip olmak anlamina gelir. Bu tarz bir egitim, egitimin birinci
anlamindaki gibi, geleneksel egitim olarak diisliniilemez. Egitimli artik bagl basma bir
amag haline gelmis ve fetis olmustur. Sonug olarak egitim almanin motivasyonlarinda
yasanan koklii degisiklikler, egitimin glinimiiz toplumunda bir fetis haline geldigine

isaret eder.

Bu kontekste egitimin metalagsmasi, yalnizca ekonomik bir olgu olarak agiklanamaz.
Gliniimiiz kapitalizminde egitim ekonomik sermayeyle birlikte ayn1 zamanda kiiltiirel ve
sembolik sermayenin yeniden liretildigi bir alan olarak anlasilmalidir. Egitim artik eski
kusaklarin yeni kusaklara hayat tecriibeleri aktardiklar1 klasik anlamindan uzaklagmistir.
Modern egitim yatirim yapilacak bir {irlin olarak anlasilir ve piyasa mantigina tabi kilinir.
Kisilerin zihinsel ve kiiltiirel gelisimleri piyasa ¢evresinde sekillenmekte ve aragsal hale
getirilmektedir. Bu ¢ergevede bilgi, hakikat ya da iyilik ile alakali degil, fayda, dl¢iilebilir,
rasyonalize edilebilir ve pazarlanabilirlikle sinirlandirilir. Modern egitim i¢in bilginin

kendisi de satilabilir olana, metalara doniismektedir.®*® Prakash ve Esteva'nin da belirttigi

67 Freire ve Macedo, Okuryazarlik, s, 212.
680 Natale ve Doran, Marketization of Education, s, 188.
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gibi artik bilgi, egitim ve diploma kiiresel pazarda alinip satilabilen metalar olarak
diisiiniilmiis ve ikame mallar kategorisine indirilmistir. Dolayisiyla egitimin 6nem verdigi
nitelikli ve degerli bilginin tecriibe edilmesi ve devaminda hayata aktarilmasi kiymetini
kaybetmis yerine egitimli olmak ile diploma ve belge sahipligi gelmistir.®®! Bu analiz
sonucunda egitimli olmak ve diplomal1 kisiler olmak modern toplumda yeni bir anlam
kazanir. Giinlimiiz modern toplumunda egitimin metalagsmasiyla birlikte artik egitimli

olmak miilk sahibi olmak anlamina gelir:

Egitim diplomalar1 Amerika'da yeni miilk haline gelmistir. Maddi ve bireysel
miilkiyetin aktarimini zorlagtirmaya c¢alisan iilkemiz, bunun yerine mezuniyetler ve
diplomalarla ilgili miras alinabilir bir degerler kiimesini ge¢irmeyi basardi; bu da

aileler arasinda ebeveynlerden ¢ocuklarina miras birakma hakki olmasa bile,

varhigini siirdiiren korkung smifsal engelleri kesinlikle giiglendirecektir.®®?

Diploma ve mezuniyet metalastik¢a egitim de yeni bir miilkiyet bigimine doniigsmiistiir.
Egitim, ekonomik yeniden iiretimde rol oynayan bir ara¢ haline gelmis ve asil gérevi olan
elestirel diistiinceyi geri planda birakmustir. 83 Bu fetislesme sonucu, egitim sosyolojik
ve degerler agisindan kopuk bir hal almistir. Boylece egitim, sembolik degeri yiikseltilen
bir nesneye doniismiis ve 6grenmeyle olan baglarint zayiflatmistir. Artik egitim, basari
odakli ve metalagsmis bir anlayis1 temsil etmektedir. Modern egitimde bilgi 6lgiilebilir

hale gelirken, 6grenci ve egitim siirecleri de pazarlanabilir duruma gelmistir. 634

Riesman’a gore bu durumun agiklamasi modern toplumlarda insandan ziyade iiriinlere
odaklanilmasidir. Riesman, gilinlimiizde mallar, icatlar, kararlar ve raporlar dikkati
iizerine ¢eker. Modern donemde insanlarin {retilen mallardan nasil yararlanacagi

mevzubahis degildir. Biitiin dikkat {iriiniin lizerindedir. Marx’a gore meta fetisizmine

%81 Prakash ve Estava, Escaping Education, ss. 119-123.
82 Berg, Education and Jobs, s. 185.

%83 Natale ve Doran, Marketization of Education, s 188.
84 Greer, The Great School Legend, s. 97.
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ragmen insanlar tiiketim batagma saplanmadan da {irlinlerle ilgilenebilmistir. Fakat
Riesman’a gore modern birey, tiikketimin esareti altinda metalar1 fetis haline getirir ve
tilketim batagina saplanir. Bu noktada iiriinlere sahip olmak psikolojik bir zemine
cekilerek hakiki anlamlarini kaybeder. Uriiniin pazarlanmas1 ve ona sahip olmak her seyin
oniine gegmektedir.®®> Boylece modern donemde egitim bir iiriin ve ihtiyag olarak
tiikketiciye sunulur ve satilir. Tiiketici olarak 6grencinin hangi niteligi satin aldig1 egitimin
tartisma konusu degildir. Satin alinan statii ve diploma islevini yerine getirdigi siirece
icerik Onemini kaybeder. Riesman bu durumu modern insanin metaya karsi
doyumsuzluguna baglar. Tiim irrasyonelligine ragmen modern birey metalara sahip
olmak istemektedir. Metanin gosterge degeri gercekteki anlaminin Oniine gecerek arzu
nesnesi olmasma yol agar. Modern insan bu cercevede saf materyalist olarak kabul
edilir.®® Nihayetinde s6z konusu egitim oldugunda temel motivasyon, maddi ya da
manevi fark etmeksizin, esyaya sahip olmak anlamina gelir. Egitimli olmak artik egitime

sahip olmak demektir. Berg’in de dedigi gibi egitim bir miilkiyet meselesidir.

Fredric Jameson’a gore postmodern donem kapitalizmin alameti metalasmanin heniiz hi¢
yasanmadig1 noktalara da sizmay1 basarmasidir.®®” Boylece egitim siireclerinde emegin
iiretimi ve yeniden iiretimi ger¢eklesmistir. Egitim kurumlar1 da hizmet sektoriine entegre
olarak piyasanin uzantis1 haline gelmistir.%®® Egitimin de metalasmas: artik egitimde olan
bitenin bilgi aktarimi degil sembolik sermaye iiretimi oldugunun gostergesidir.
Kapitalizmin egitimi de metalagtirmasiyla sertifika ve diplomalar da bir fetis nesnesine
dontismiistiir. Kisilerin sahip oldugu nesneler gibi diplomalar ve sertifikalar da piyasaya
giris icin ideal simgeler haline gelmistir. Ritzer, lisans ve lisansiistii derecelerin bireyler
tarafindan itibar ve mesruiyet sembolii olarak kullanildigini belirtir. Ona goére “Prof.”,
“Dog.”, “ABD (All But Dissertation)” % gibi yar1 resmi unvanlarin, tiiketicileri etkileme

amaciyla aragsallastirilmasi, egitimin sembolik boyutunun i¢eriginden daha 6nemli hale

85 Riesman, Yalnmiz Kalabalik, s. 144.

86 Riesman, Yalmiz Kalabalik, ss. 263-264.

687 Jameson, Fredric, Postmodernizm: Geg Kapitalizmin Kiiltiirel Mantig, gev. Nurgay Tiirkoglu (Istanbul:
Yap1 Kredi Yaylari, 1994), s, xix.

88 Jameson, Postmodernizm, s. 87.

9 Doktora programini tamamlayan fakat doktora tezini heniiz teslim etmeyen veya savunmayan Kisiler
icin kullanilan ifade.
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geldigini gosterir. Ritzer, benzer sekilde niteliksiz bir sekilde biriktirilen ve gliniimiizde
cokc¢a yaygin hale gelen sertifika kurumlarimi da elestirir.%%° Sertifika toplama mantigiimn
nitelik ve bilgiden ¢ok belgeleme ve tanmnirligi 6n plana ¢ikardigini ifade eder.
Devaminda egitimin metalasmasiyla kullanim degerinden ziyade degisim degerin
oncelenir. Boylece diploma ve sertifikalar metalar olarak dolagima girer ve kisiler de bu
iirlinlere sahip olmak i¢in pazar igerisinde bir yarisa dahil olur. Bu yaniyla modern egitim

bir sembolik sermaye biriktirme yarisina doniisiir.

Bir fenomen olarak kapitalizm toplum yerine ekonominin merkeze alinmasi anlamina
gelir. Bookchin’e gore metalarin dolasima sokulmasiyla birlikte ge¢mis toplumlarin
yucelttigi degerler de Onemini kaybetmistir. Artik toplumsal hayati insani kilan
yardimlagma, karsiliklilik ve tamamlayicilik gibi seylerin kiymeti yoktur.%®! Toplum

olgusu yerini piyasaya birakmustir:

Hepimiz bugiinlerde, bize verdigi biitiin sikintilarina ragmen, isimsiz saticilar ve
alicilariz. En incelikli bigcimlerde emek giiclimiizii alip satmakla kalmiyor,
nevrozlarimizi, zaaflarimizi, yalmizligimizi, manevi boslugumuzu, faziletimizi,
degersizligimizi ve duygularimizi bile oldugu gibi gurulara, zihinsel ve fiziksel
"esenligimizin" uzmanlarina, psikoanalistlere, her tiirden din adamlarina ve son
olarak da nihayet 6rtmeceli bir bigimde “toplum" dedigimiz seyin otantik kas giicleri

haline gelen sirket ve hiikiimet biirokratlari ordusuna alip satiyoruz.®

Kapitalizm nihayetinde sinirsizca biiyliyecegi inancina sahiptir. Bu yaniyla sermaye i¢ine
girdigi her seyi akilcilik ad1 altinda rasyonellestirmesiyle toplumsal meseleleri ¢oziilemez
hale getirir.®>3 Kapitalizm bu yaniyla egitim gibi olduk¢a ahlaki meselelerden birini de

icinden cikilamaz hale getirmektedir. EZitimin icine bilimsel ve ekonomik iddialarin

090 Ritzer, Toplumun McDonaldlastirilmast, s. 148.

1 Bookchin, Murray, Modern Kriz, gev. Abdullah Yilmaz (istanbul: Siimer Yayincilik, 2017), s. 30.
92 Bookchin, Modern Kriz,s. 71.

93 Bookchin, Modern Kriz, s. 145.
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yerlestirilmesiyle kriz durumu biiylimektedir. Toplum nezdinde bu durumun dogal bir
siire¢ oldugu algis1 yaratilmak istenir fakat Bookchin’e gore bu insan dogasmin bir
pargasi degildir. Piyasa ekonomisi insan zihninin derinliklerine kok salarak hayatin her
alamin1 bir yatirim firsat1 olarak degerlendirmemizi salik verir.%** Dolayisiyla modern

insan i¢in egitim de artik bir yatirim aracina doniisiir.

Bauman’a gore gliniimiiz egitim sisteminde 6grenciler potansiyel miisteriler gibi hareket
etmekte ve kendilerini pazarlamak i¢in ¢abalamaktadir. Egitim sisteminin yeni yapisinda
ogrenciler, adeta bir metanin reklamini1 yapan pazarlama uzmanlarina benzemektedir:
ancak Bauman’a gore onlar1 uzmanlardan ayiran sey pazarladiklar: metanin bizzat kendi
ogrencilikleri olusudur. Bu modern 6grenci profili ilgi cekme ve sosyallesme oyununda
kalabilmek i¢in siirekli bir hirs ve hevesle kendisini teshir eder ve parlatma girisiminde
bulunur.®® Ogrencinin bu davranisinin altinda yatan “meta olmayan tiiketici de olamaz”
inancidir. Bauman’a gore metalastirilma tiiketimden once gelerek tiiketici davranigini ve
diinyasmi kontrol eder. Modern 6grenciler tam bir tiiketici sans1 yakalayabilmek i¢in
oncelikle tamamlanmis metalara doniismelidir. Piyasa i¢in egitilen 0grenci sistemin
metalara ihtiya¢ duydugunun farkindadir. Bu sisteme siiratli ve masrafsiz metalagsmaya
miisait bireyler lazimdir. Bauman’a gore bu durumun farkinda olan modern 6grenci
“hangi tirtiniin alicis1 var?” sorusuna odaklanir.%*® Devaminda ise kendini alicis1 olan
iiriine gore sekillendirmeye girisir. Bauman’a gére modern piyasa egitimi bu soru ve
cevaplar sonucunda 6grencide zincirleme bir inang sistemi insa eder. Ogrencinin modern
egitim projesine inanmak i¢in sirasiyla bazi sorulari sormasi ve o sorulara piyasa
cercevesinde cevaplar bulmasi istenir. Piyasa egitimde bu cevaplar nihayetinde

697 Modern egitim paradigmasinin siirekli bu zinciri

Ogrencinin metalagsmasina yol agar.
stirdiirmesi O0grencilerde rahatlatict bir his olarak goriiliir. Bu rahatlama durumu bir
sonraki soruya uygun sekillenmeyi gerekli kilar. Dolayisiyla bu hizli soru cevap

durumunda 6grenci siiratle umduklar1 ve bulduklarm tiiketir. Bu durum premodern insan

094 Bookchin, Modern Kriz, s. 69.

95 Bauman, Tiiketici Hayat, ss. 14-15.
9 Bauman, Tiiketici Hayat, s. 84.

7 Bauman, Tiiketici Hayat, s. 103.
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ile modern bireyin arasindaki temel farklardan biridir. Thtiyaclar1 ve arzular1 hem hacim

hem de yogunluk olarak biiyiimiistiir:

Tiiketicilik kendinden 6nceki yasam formlarinin aksine (...) mutlulugu ihtiyaglarin
tatmin edilmesindense arzularin hacmen ve yogunlukca gitgide artmasiyla (ki
ihtiyaclar1 tatmin etmesi amacglanan ve umulan nesnelerin ¢abuk tiiketilmesi ve
bagkalarinca yerlerinin hizla alinmasi1 anlamina gelir) 6zdeslestirdiginden &tiirii bu
neredeyse kagmilmazdir. Tiiketicilik, (...) ihtiyaclarin doymazligi ile, "ihtiyaglarmi
gidermek i¢in her zaman metalara yonel," diirtiisii ve buyrugunu birlestirir. Yeni
ihtiyaglar yeni metalara, yeni metalarsa yeni ihtiyaglara ve arzulara gereksinim
duyar. Tiiketimciligin yiikselisi, piyasaya "bastan demode" mallarin sunuldugu ¢agin

alametidir ve atik imha endiistrisinin muazzam yiikselisinin de habercisidir...*”®

Yeni ihtiyaglara uyum saglayan 6grenci artik metalagsmanin tiim tekniklerini acimasizca
kendi iizerinde uygulamaktadir. Piyasay1 yakindan takip eden 6grenci yorucu bir hayatin

icine girmekte ve hayatma korkunun hakim olmasina yol agmaktadir.®

Oysa egitim
insana esenlik ve siiklinet kazandirmasi gerekirken, giliniimiizde piyasa odakli egitim
anlayis1 Ogrencileri bitmek bilmeyen bir rekabet ve tiikketim yarisinin igine

suriklemektedir.

Yeni bir kolelik tipi olusturmak iizerine kendini programlayan kapitalizm kendi trettigi
sistemin karanlik noktalarini gérmezden gelir. Dolayisiyla insan degerleri gdzeten
sagduyu c¢agrilar1 da karsiliksiz kalmaktadir. Sistem gegmisi diisiiniildiigii zaman 6ziinde
insan emeginin olabildigince ucuzlatilmas: ve arti-deger yaratma prensibine
dayanmaktadir. Fakat kapitalizm zaman igerisinde yarattig1 ve yiizlestigi ¢eligkileri 6nce
suni gereksinimler yaratip sonra da onlar1 gidererek drtmeye calismistir. Iste bu siireg
Baudrillard’a gore kapitalizmin zaman igerisinde emek giiciinii somiirdiigii kolelerden

ziyade hazlarmi ve tliketme zaafini somiirdiigii kisileri tercih etmesine yol agmustir.

9% Bauman, Tiiketici Hayat, s. 44.
99 Bauman, Tiiketici Hayat, ss. 132-133.
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Boylece kapitalizm yeni bir tip kolelik olusturmustur. Giintimiiziin modern kolelerinin
emek giicii tiiketim giiciine doniismiistiir.”°° Bu anlamda modern bireyin sahip olma algisi
da degismistir. Artik yeni tip bir sahiplik vardir, esyaya yalnizca madden sahip olmak
yeterli degildir. Baudrillard’a gére modern birey sahip oldugu esyay1 aynm1 zamanda
yiiceltmeli ve estetik bir deger yiiklemelidir. Boylece esya kisiye sembolik ve kiiltiirel
deger yiikleme kapasitesine erigir. Ancak bu sayede sahip olunan esya toplumsal bir
konum gosterir. Bu sahiplik bi¢imi kisinin toplum igerisindeki mesruiyetini saglar ve ona

soyluluk katar.”0!

Baudrillard’a gore kisiye sembolik sermaye yiikleyen bu metalar artik toplumsal siirecleri
donlim noktasina yerlesmistir ve merkezi bir rolde bulunmaktadir. Bu siiregte yalnizca
esyalar degil ayn1 zamanda semboller, anlamlar, hizmetler de metaya doniismiistiir.
Elbette bu metalagsma siirecinden egitim de nasibini almistir. Bu metalagma siireci licretsiz
olmaz, toplum nezdinde 6nemli olan metalarin degisim siire¢lerinin bir bedeli olmalidir.
Modern donemde toplum metalar ticaret {izerinden alip satarak degistirir ve dontistiiriir.
Her sey bir meta olarak alinip satilabilir ancak Baudrillard’a gére burada ne bir hak ne de
bir ilkeden bahsetmek miimkiindiir. Ekonominin igerisinden hak ve ilke kavramlarinin
cikartilmasiyla, metalasma ekonomik boyutu asar ve politik iktisadin bir konusu olur.
Artik metalar, kendilerini insanlarin hizmetine sunduklari sdylemini kullanarak,

toplumsal anlatiy1 olusturmakta ve yeni anlamlar kazanmaktadir.”?

Egitimin metalagmasiyla olusan bu yeni sisteminde diploma sahibi olmak ve egitim
stirecleri dahil olmak bir soyluluk unvanina doniismektedir. Bu yollarla modern egitim
ovilir ve yiceltilir. Yiiceltilmesi onu fetis haline getirir. Baudrillard, Marx’in meta
fetisizmi kavraminin, ideolojik bir siire¢ oldugunu ve seylere dogaiistii anlamlar

yiiklenmesi anlamina geldigini belirtir. Bu kontekste egitim, biiyiilii bir seymis gibi

790 Baudrillard, Jean, Gésterge Ekonomi Politigi Hakkinda Bir Elestiri Ustiine, cev. Oguz Adanir ve Ali
Bilgin (Istanbul: Bogazigi Universitesi Yayinevi, 2009), ss. 88-89.

701 Baudrillard, Gosterge Ekonomi Politigi Hakkinda Bir Elestiri Ustiine, s. 24.

702 Baudrillard, Tiiketim Toplumu, s. 207.
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anlagilir ve “kaz gelecek yerden tavuk esirgenmez” mantigiyla fetislestirilir.”3 Bu sayede
egitim deger yargisi belirtmeyen notr ve dogal bir siiregmis gibi pazarlanir ve egitimin
mevcut problemleri yok sanilir. Piyasa egitiminin gayriinsani yanlar1 gérmezden gelinir.
Bu gormezden gelme durumu sonucunda egitim, politik iktisadi bir siire¢ olarak
karsimiza c¢ikar. Nihayetinde egitim fetislesmis ve bir goOstergeye doniismiistiir.
Baudrillard’a gore “gdsterge, metanin ulasabilecegi en iist asamadir.”’%* Sonucta esyanin
yani egitimin hakiki degeriyle goOsterge degeri aymi seviyeye esitlenmektedir. Artik

gerekli olan iyi bir egitime sahip olmak degil, iyi bir egitim gostergesine sahip olmaktir.”%?

3.6. Piyasa Egitimi

Modern egitimin temel sorunlarindan biri, kapitalist sistemle kurdugu siki iliskiyle
birlikte farkli amaglara yonelmis olmasidir. Egitim giderek ekonomik sisteme uyum
saglayacak bireyler yetistirmeye odaklanmis ve bu yoniiyle iiretim iliskilerinin bir pargasi
haline gelmistir. Egitimin toplumsal islevi, bireylerin sisteme nasil katki sunduklariyla
Olciilmekte; katki sunamayan bireyler ise sistemin disinda kalan unsurlar gibi
degerlendirilmektedir.” Bu nedenle egitimin doniisiimiinii yalnizca pedagojik bir mesele

olarak degil, ayn1 zamanda toplumsal ve ekonomik dogrultuda ele almak gerekmektedir.
707

793 Baudrillard, Gésterge Ekonomi Politigi Hakkinda Bir Elestiri Ustiine, ss. 98-103.

794 Baudrillard, Gésterge Ekonomi Politigi Hakkinda Bir Elestiri Ustiine, s. 265.

795 Egitimin fetis haline gelmesi yalmzca devletlerin smirlar iginde kalan bir mesele degildir. Bu durum
ayni zamanda siyasi bir sorun olarak karsimiza ¢ikar. Bir tiikketim ve gosterge araci olarak fetig haline gelen
egitim yalnizca sermayenin ve devletin kendi sinirlart iginde kullandigi bir ara¢ degildir, tilkeler egitimi
farkli sekillerde yeniden metalastirir ve silah haline getirir. Illich’e gore egitimin fetiglesmesi uluslararasi
giic miicadelesinde 6zellikle onemlidir. Zengin devletler deli gémleklerini egitim araciligiyla kalkinma adi
altinda fakir devletlere pazarlayip empoze etmektedir. Bu durum tiim diinyada toplumsal olarak bir fetis
haline gelen ve sorgusuzca talep edilen egitimin mutlak bir kontrol arac1 ve somiirge silah1 olmas1 anlamina
gelir. Kapitalizmin diinyanin her noktasina yayildigini diisiiniirsek egitimin fetiglesmesi durumu da benzer
bir sekilde gerceklesir daha fazlasi i¢in bkz. Illich, Tiiketim Kéleligi, ss. 94-103.

7% Goodman, Growing Up Absurd, s. 267.

7 Hill, Elestirel Egitim ve Marksizm, s. 275.
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Kapitalizme hizmet eden bir ara¢ olarak egitim kurumlari, Bowles ve Gintis’e gore,
dogasi geregi 6zgiirlestirici degil diizenleyici islevdedir. 20. yiizyila gelindiginde okulun
amaci “aydmlatmak” degil uyum saglamaktir.”® Bu yaniyla okul toplumu, iyiye
yoneltmez, tam aksine bireylerin mevcut topluma uyum islevini géz dniinde bulundurarak
manipiile eder, sekillendirir ve doniistiiriir.”® Egitimin toplumsal uyum islevi ozellikle
onemlidir. Piyasa egitiminde okullar, ekonomik gerilimleri bastirmanin ve ekonomik
huzursuzlugu gidermenin verimli bir arac1 olarak kullanilir. Son kertede egitim kurumlari,

toplumdan yeni bir ses ¢ikmasini ve iktidara kars1 bir muhalefet olusmasini engeller.”!”

Eger egitim, topluma hakikaten bazi imkanlar sunacaksa, kapitalist diizenin kendi i¢inde
gergeklesen gostermelik reformlarla degil, ancak kokli ve devrim niteliginde bir
toplumsal doniisiimle gosterebilir.”!! Bowles ve Gintis’e gore egitimdeki sorunlari
gidermek i¢in daha fazla reform yapilmasi nafile bir ¢abadir; ¢iinkii giiniimiizde egitim
reformlar1 siirekli bir sekilde yapilmakta ve bu reformlar ¢ogunlukla basarisiz
olmaktadir.”'?> Bowles ve Gintis, bunun sebebinin egitim reformlarmin sermayenin
cikarlar gozetilerek yapildigina dikkat ¢eker. Bu sebeple egitimde daha fazla reform bir
secenek olarak gorilmemelidir. Egitim tarihi, egitim reformlarinin piyasaya hizmet
ettigini gozler Oniline sermistir. Dolayisiyla Bowles ve Gintis’e gore s6z konusu egitim
olunca sistemin sinirlari i¢inde yapilan bir yenileme ve iyilestirme bir ¢6ziim degildir.”!?

Egitim, gostermelik reformlarla teorik vaatlerini gergeklestiremez.

Modernite, tarih boyunca Once biirokratik ihtiyaglar iiretmis sonra da bu ihtiyaglari
ekonomik gerekcelerle piyasa cercevesinde ele almistir.. Bu durumda tali bir faaliyet
olarak egitim de teknik bir seye doniiserek Ozlinden uzaklasmis ve kendisinin bir

parodisine doniismiistiir.”'* Dolayisiyla yeni sorunlarin ¢oziimii iktisat reformlarini 6rnek

708 Bowles ve Gintis, Schooling in Capitalist America, s. 163.
7 Bowles ve Gintis, Schooling in Capitalist America, s. 186.
710 Bowles ve Gintis, Schooling in Capitalist America, s. 240.
"1 Bowles ve Gintis, Schooling in Capitalist America, s. 248.
12 Bowles ve Gintis, Schooling in Capitalist America, s. 232.
713 Bowles ve Gintis, Schooling in Capitalist America, s. 249.
714 Apple ve Beane, Demokratik Okullar, s. 165.
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alan egitim reformlar1 degildir.”’> Bu tarz reformlarla ¢dziime ulagsma g¢abalar1 giiniin
sonunda hem egitime hem de topluma zarar verir. Ozellikle giiniimiizde bu sekilde egitim
reformlariin ¢ok sik gergeklesmesi sonucunda egitimin zarari1 faydasindan daha fazla
hale gelmistir. Apple ve Beane’e gore bu yilizden modern egitim basarisiz olmus ve

topluma zarar vermistir.

Piyasa egitimi, teori itibariyle herkese esit bir egitim sans1 sunma iddiasinda bulunur
ancak fiiliyatta modern egitim ideolojik diizenin mesruiyetini yeniden {ireten bir
mekanizma islevi goriir. EZitim kurumlar, ekonomik ve toplumsal basarisizliklar
bireylerin egitim hayatlarinda basarisiz olmalarina baglayarak sorumlulugu kisilerin
omuzlarina yiikler. Bu durum modern hayata sirayet eden yapisal sorunlarin da goriinmez
hale gelmesine yol agar.”'® Ozellikle modern egitimin cekirdegini olusturan gizli
miifredat olgusuyla birlikte kisiler toplumsal diizenin normal ve mesru olduguna kanaat
getirir. Toplumun ve kisilerin goziinde egitim hayat1 basarisiz gegen bir kisi her anlamda
dezavantajli durumdadir. Modern egitimin yarattigir bu algi sonucunda mevcut diizen
mesrulasir ve bu konuda siradan insanlarin elinden hicbir sey gelmez. Greer’e gore bu
durumun en biiyiik sebebi egitimin sosyal ve ahlaki boyutlariin gérmezden gelinmesidir.
Modern piyasa egitimi, egitimi yalnizca ekonomik bir sey olarak yorumlamis ve egitimin
toplumsal bir probleme doniismesine neden olmustur.”'” Firsat esitligi miti ile kitleleri
zehirleyen modern egitim, sdylemden oOte gitmeyen ve ilerici olarak etiketlenen
reformlarla diizenli olarak kendini siislese de nihayetinde kapitalizme ve piyasaya hizmet
etmektedir. Bireylerin ekonomik diizene eninde sonunda itaat etmesine yol agmasi
sebebiyle egitimde yapilan her reform bir sekilde sermayenin lehine olmaktadir. Greer’e
gore gergek bir egitim reformu devrim niteliginde olmali ve egitim ile piyasa arasindaki
bagi kokiinden koparmalidir. Sonug olarak yapilmasi gereken egitimin ekonomiden

ozgiirlestirilmesidir.”'8

715 Apple ve Beane, Demokratik Okullar, s. 162.
716 Greer, The Great School Legend, s. 102.

"7 Greer, The Great School Legend, ss. 114-118.
718 Greer, The Great School Legend, ss. 149-162.
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Greer’in bahsettigi egitimin sosyal ve ahlaki yoniiniin gérmezden gelinmesi problemi
Berg i¢in de gecerlidir. Berg’e gore giliniimiizde, klasik ya da geleneksel anlamiyla
egitimin kendisi ile giindelik hayat arasinda dogrudan bir iliski bulunamaz. Giindelik
hayatta ya da icra edilen mesleklerde egitimli olmak performans ya da verim agisindan
anlamli bir degisim yaratmamaktadir.”!® Fakat giiniimiizde hem kamu egitimi hem de
piyasa egitimi, devletin ve sermayenin en 6nemli faaliyetlerinden birini olusturur. Berg’e
gore bu faaliyet Onem siralamasi diisiiniildiiglinde savunma sanayinin arkasindan ikinci
sirada gelmektedir.”?’ Berg modern egitime getirilen elestirileri abartili bulan ve egitimin
sosyal refah sagladigini savunanlar1 da elestirir. Ona gore piyasa egitiminin yalnizca
maddi refah1 gézetmesi elestirilerin odaginda olmalidir. Piyasa egitimi savunucularinin
refah1 yalnizca maddi bir sey olarak gordiigiinii belirtir. Oysa refah denilen sey yalnizca
maddi degil ayn1 zamanda manevi bir seydir. Refah hayatin tiimiinii kapsamal1 ve ¢ok
yonlii olmalidir. Berg’e gore modern egitim savunuculart bu 6nemli detayr goézden
kagirmaktadir.”?! Modern egitimi savunanlar yalnizca piyasa odakli siirdiiriilen abartili
egitimin patolojik sonuglarini da gérmezden gelmektedir. Berg bu durumun toplumsal
huzursuzluk ve nesiller boyunca siiren umutsuzluk yarattigini ifade eder. Bu umutsuzlugu
gbze alarak ve kat1 bir disiplin araci haline gelen egitim sisteminin de ciddi bir sekilde

elestirilmesi gerekir.”??

Berg’in egitim elestirisinin temelinde, egitimli olmanin okulda gegirilen siireyle dogru
orantili oldugu, seklindeki yanls kani bulunur.’?® Bu yaklasim sonucunda toplum

2

nezdinde okula gitmek, “egitimli olmak™ anlamina gelmektedir. Egitimli olmanin bu
sekilde anlagilmasiyla birlikte okulda gecirilen siire, egitimin niteliginden 6nemli hale
gelmektedir. Berg’e gore, “iyi bir hayat ge¢irmek ve iyi bir is sahibi olmak i¢in egitim
alinmalidir” diislincesi hayatin her noktasinda topluma empoze edilmistir. Fakat bu
durum toplumda farkli bir inan¢ gelismesine yol agmustir. Iyi bir hayat gegirme

motivasyonu ile egitim alan kisiler yogun egitim mesaisi sonucunda hayattan biiylik bir

19 Berg, Education and Jobs, s. 174.
720 Berg, Education and Jobs, s. 178.
2! Berg, Education and Jobs, s. 185.
722 Berg, Education and Jobs, s. 186.
723 Berg, Education and Jobs, s. 49.
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maddi karsilik beklentisine girmistir. Akabinde modern hayatin karsila(ya)madigi
beklentiler yine biiylik tatminsizlikler olarak hem bireysel hem de toplumsal bir egitim
krizi olusmasina sebep olmustur.”?* Kurumsal bir egitimin bdylesi bir ¢eliski yaratmasi

Berg’e gore modern egitimin en biiyiik agmazi olarak yorumlanir.”>

Modern egitim, hayatin merkezinde derin bir bosluk yaratmistir. Bu bosluk, adeta bir
ucurum gibidir ve bu ugurumun iki yaninda farkli egitim anlayislar1 yer almaktadir.
Modern paradigma, toplumu ayristiran ve insanlar1 birbirinden uzaklastiran bir yap1
kurmustur. Oysa egitim, tam aksine bu boliinmeleri agmanin ve oOtekilestirmeyi
engellemenin araci olmalidir; ancak sosyolojik gerceklik bunun tersini gostermektedir.
Gliniimiizde egitim, toplumsal béliinmeyi daha da derinlestirmektedir. Bu nedenle Mayo
ve Jaramillo, egitimin ortaya ¢ikardigi bu sorunlar i¢in hesap vermesi gerektigini

savunur.’26

Apple’a gore sosyolojik paradigmalarin idrak edilmesi, toplumlarin egitim krizlerine
kars1 savunma gelistirmesi agisindan énemlidir. Isin ash hakikaten egitimli olmak tam da
bu paradigmanin idrak edilmesi anlamina gelir. Eger modern egitimde gergekten bir
reform yapilacaksa modern egitim paradigmasinin -yani piyasa egitiminin- toplum
iizerinde yarattigt kosullandirmalarin giin yiiziine ¢ikarilmasi gerekir. Apple’a gore
egitim bu sekilde bir ihtimal de olsa sagduyu yaratabilir ve toplumsal mesafenin
giderilemesini saglayabilir. Yine bu sayede ger¢ekten kiymetli duygu ve durumlarin
olusmas1 miimkiin olabilir. Apple i¢in modern egitimin hegemonyasinda kurtulmanin
yolu, sosyolojik analiz ve i¢inde bulundugumuz paradigmanin ifsasidir. Bu ifsa
sonucunda gizli miifredatin ve topluma ytiiklenen gizil anlamlarin {istesinden gelinmesi

miimkiindiir.”?’

724 Berg, Education and Jobs, s. 141.

725 Berg, Education and Jobs, s. 119.

726 Mayo ve Jaramillo, Pedagoji ve Praksis, s. 278.
27 Apple, Ideology and Curriculum, s. 102.
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Paradigma kriziyle baglanti sekilde egitim toplumda yarattig1 kriz kadar 6grencilerde ve
bireylerde de bir kriz yaratmistir. Richard Rorty’nin kavramina atif yapan Richard
Sennett, piyasa egitiminin, kimlik ve otorite krizi olusturdugunu ve “ironik insan” ad1
altinda yeni bir tip yarattigini ifade eder. Rorty’e gore ironik insan, gegici ve kirilgan
kavramlarla kendini tanimlar. ironik insanin kendini tanimlarken kullandig1 kavramlarin
zay1fligi, bizzat kendi benligini ve degerlerini ciddiye alamamasina yol agar. Bu ironi,
kisinin i¢ diinyasina bir ¢atisma olarak yansir. Egitim, bir yandan bireylerin, kurallara ve
topluma uyum saglamasi islevi goriirken diger yandan da sosyal gerceklik ile stirekli
olarak celisir. Kisiler, modern egitim sonucunda topluma uyum saglasa da i¢
diinyalarindaki kriz devam eder. Modern birey higbir sekilde kendisini ciddiye alamaz.
Dolayisiyla Rorty’nin bu tespitine deginen Sennett, bireylerin egitim yoluyla topluma
entegre edilmesinin kendi i¢inde paradoksal bir durum oldugunu savunur. Modern
egitime maruz kalan bireyler bir yandan egitimin problemli bir mesele oldugu gergegini
bilmektedir ancak sistem hi¢bir sekilde kisileri miicadeleye ve elestiriye sevk etmez. Bu
durum kisinin i¢ diinyasinin bastirilmasina ve nihayetinde bireylerin edilgen bir tipe
doniigmesine sebep olur. Sonug olarak insani yonii eksik kalan modern bireyler, en dogal
ihtiyaglarinin bile temelsiz olduguna inanmaya baglar. Bdylece modern egitim iginde
siphe ve kaygi bulunduran bireyler tlretir. Modern egitim bu yaniyla ¢ok ciddi bir

sosyolojik sorundur.”?

Bruckner’e goére modern insanin varolusunu algilayis sekli problemlidir. Modern birey
varoluslarinin yalnizca kendine dayandirmak istedigi i¢in kusku ve kaygi i¢indedir.
Modern birey bu durum degismedigi siirece kusku ve kaygidan kurtulamayacaklardir.
Bireysellesmenin kusku ve kaygi ile birlesmesi, kisileri yikima stiriikleyerek bir kargasa
durumuna yol agmaktadir. Giiniimiizde bu birlesme sonucunda bireyler artik anlam
arayisinda yalniz basmadir.”?® Bu anlam arayis1 agir bir yiik olarak insanlarin omuzlarina
yiiklenir. Sartlar herkes i¢in esit gibi lanse edilir fakat egitim sistemi ve modern hayatin

icinde herkesin herkesle acimasiz bir sekilde rekabet etmesi s6z konusudur. Modern

728 Sennett, Richard, Karakter Asinmasi: Yeni Kapitalizmde Isin Kisilik Uzerindeki Etkileri, cev. Baris
Yildirim (Istanbul: Ayrintt Yaynlari, 2008), ss. 73-74.
2 Bruckner, Masumiyetin Ayarticihigi, s. 39.
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egitimin de Oziinii olusturan bu acimasiz ve sert terbiye mantigi, Bruckner’e gore,
modernitenin en kot yamdir. "Herkese zenginlik, mutluluk, bolluk vaat ederek
yoksunlugu, eli bos kalmay: besleyen ve bizi hi¢bir zaman yazgimizla yetinmemeye
kiskirtan odur.”’*° Bu haliyle modern egitim bireyleri kotii bir duruma siiriikler. Caresiz,
kimsesiz ve yazgisiyla diismanlasan olan modern birey kendi i¢ diinyasiyla bir savag
yasamaktadir. Her seyden once kendisini tanimamaktadir; ¢linkii modern egitimin boyle
bir yaklagim1 yoktur. Karakter egitimi, erdemlerin 6grenilmesi ya da insani bir egitim s6z
konusu degildir. Bu yoniiyle modern egitim paradigmasi toplumsal agidan bir sorun teskil

eder.

Gliniimiizde egitim adlandirilan sey modern toplumun en tehlikeli araglarindan biri olarak
karsimiza ¢ikar. Modern egitim yalnizca belirli bir zihin diinyasin1 dayatmakla kalmaz,
fakat ayn1 zamanda bireyin i¢ diinyasini, potansiyelini, kendini tanima imkanlarin1 da
sistematik sekilde baltalar. Ogrencinin duygusal bosluklarini, ihtiyaglarmi, meraklarini
tanimasina izin vermez ve onu “kendisiyle ilgili olmayan seyleri” kesfetmeye zorlar. Bu
zorlamayla 6grenci yalnizca hayattaki yoniinii degil, sahsiyetini ve benligini de kaybeder.
Egitimin ilk ve en dnemli adimi olmas1 gereken anlam arayis1 yerini kapitalizm lehine
dizayn edilmis bir kimlik ingasina birakir.”*! Oysa kisiyi anlam arayigsina yonelten
sorgulayict bir egitim, kisinin i¢inde bulundugu i¢ savasin durumunu insan lehine
degistirebilir; fakat Baker’a gore egitimin anlamadan degil, itaatten gectigi bir diinyada
diger ihtimaller yok sayilir. Modern egitimin tek hedefi, cocugu, kendini tanimayan ama
sistemin kurallaria iyice uyum saglamis bir 6zneye doniistiirmektir. Bu yiizden, Baker’a
gore, icinden “bambagka bir sey olmak™ arzusu gecen herkes, egitimin disina ¢ikmay1
hayal eder; ¢ilinkii egitim sisteminin i¢inde kalmak, bir yoniiyle koleligin rafine edilmis
ve moderniteye uyarlanmis halidir.”3? Bu yeni kolelik tipinde steril hale getirilmis egitim
kurumlarinda sekillenen 6grenciler, ileride olay ¢ikarmamasi garantilenen yetiskinlere
dontistiirtiliir. Fakat en 6nemlisi modern egitim, yalnizca dayattig1 6gretilerle bireyleri

kisitlamaz, ayni zamanda ona karst c¢ikan tiim direnis bigimlerini de sindirir,

730 Bruckner, Masumiyetin Ayarticiligi, s. 82.
731 Baker, Zorunlu Egitime Hayir, s. 184.
732 Baker, Zorunlu Egitime Hayr, s. 247.
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degersizlestirir ve kotiiclil olarak kabul ettirir. Baker’a gére modern egitim kurumlari,
kendisine kars1 koyanlar1 kasitli bir sekilde kotii profillere doniistiirmektedir. Bu yiizden
mesele yalnizca modern egitime karst ¢ikmak degil, sistemin disinda kalarak bu
elestirileri getirmektir. Tam da bu yiizden hakiki bir egitim, modern egitimin erisemedigi
yerde baslar. Iste ancak bu durumda 6zgiirliik miimkiindiir.”>* Baker gibi Deleuze i¢in de

sistemin digina ¢ikmak ve egitimi digardan elestirmek zaruridir.

Deleuze’e gore giinlimiizde disiplin toplumundan denetim toplumuna bir gecis sz
konusudur. Ona gore, siirekli denetim ve her an iletisim, bu yeni donemin belirgin
ozelligidir. Bu durumu en bariz bi¢imde egitim kurumlarinda gérmek miimkiindiir. Hayat
boyu egitim, yeni bir ceza yontemi olarak, hapishanenin yerini almistir. Bu sekilde
modern egitim, cocukluktan baglayarak genglik donemini kapsayan bir denetleme
mekanizmasi gostermektedir. Egitimin kesintisiz bir sekilde denetim amaciyla ifa ediliyor
olmas1 bir kriz anlamina gelmektedir.”** Krizi anlamak igin denetim toplumunun isleyis
mantigin1 yakindan incelemek gerekir. Modern egitimin bireyi nasil sekillendirdigini
gormek krizi anlamanin 6n kosuludur. Deleuze’e goére denetim toplumunun isleyis
mantig1 higbir sonuca varamamasinda yatar. Disiplin toplumunun aksine denetim
toplumunda kisilerin ya da sahsiyetlerin 6nemi yoktur, 6énemli olan sey enformasyona
dokiilebilen sayilardir. Bireyi degerli kilan piyasada, bankada ve verilerde goriiniir kilan
degerlerdir. Denetim toplumunda bu degerin ad1 paradir.”>® Paranin sinirsiz bir sekilde
akis1 ve dolagima hakim olmasi denetim toplumunun alameti farikasidir. Deleuze’e gore
modernitenin bdylesi bir krize girmesinin ardindaki temel sebep, sisteme paranin
hiikmetmesidir. Paranin hiikiimranlig1, iletisimin ¢liriimesine yol agmis ve degerli olan
her sey zehirlenmistir. Egitimin kendisi de modernitenin diger kurumlar1 gibi bastan asagi
clirlimiis ve zehirlenmistir. Mevcut paradigmanin kendi sinirlart bir ¢are bulunmasi
imkansizdir. Tipk1 Baker’in da belirttigi gibi Deleuze’e gore de iyilesme ihtimali ancak

sistemin disina ¢ikildigi zaman mevcuttur. Bu ylizden Deleuze “énemli olan, denetimden

733 Baker, Zorunlu Egitime Hayrr, ss. 230-261.
34 Deleuze, Miizakereler, s, 184.
735 Deleuze, Miizakereler, ss, 189-190.
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kacip kurtulmak igin, iletisim dist bosluklar, soz kesiciler yaratmak” seklinde

yazmustir.”3

Sonugta, bu krizin kavranabilmesi ve direnis imkanlarinin olusturulabilmesi i¢in, sistemin
isleyisini agiga cikaran elestirel bir ¢éziimleme elzemdir. Yapilmasi gereken sey krizin
ayan beyan goriindiigii disiplinlerin desifre edilmesidir. Krizin sebebi olan denetim

mekanizmalari incelenmeli ve betimlenmelidir.”?

Okullar rejiminde: Stirekli denetim bigimleri ve kesintisiz egitimin okul iizerindeki
etkisi, buna bagl olarak tiim akademik aragtirmalarin birakilmasi, "korporasyonun"

ogrenim siiresinin her asamasina sokulmasi.”*®

Denetim kurumlari {izerine yapilacak c¢alisma denetimin nasil isledigini gbzler 6niine
serecektir. Deleuze’e gore ancak bu sayede yeni direnis bi¢cimleri yaratilabilir. Aksi halde

toplum tiizerindeki piyasa denetimi devam edecektir.”’

Baker ve Deleuze’deki umutsuzluk durumu Baudrillard i¢in de gegerlidir. Baudrillard’a
gore modern iktidar artik egitime kars1 hakiki bir inan¢ beslemez. Iktidar icin egitim
kurumlarinin denetim ve gozetleme islevi kiymetlidir. Egitim sisteminin, ge¢misteki
kamu egitiminde oldugu gibi eleme islevini yerine getirmesine bile gerek yoktur. Tktidar
kendine hizmet edecek kimseleri zaten bir sekilde bulacaktir. Baudrillard’a gore egitim
kurumlar1 hakiki anlamini kaybetmistir, bu durumun goriilecegi en belirgin nokta
diploma enflasyonu olgusudur. Egitim kurumlar1 artik her talep edene bir diploma
vermektedir. Ona gore bu politikanin amaci insanlar1 enerjileri tiikkenene kadar sistem ile

mesgul etmek ve sdzde amaglar lizerine yogunlagsmalarini saglamaktir. Dolayisiyla

736 Deleuze, Miizakereler, s, 185.
37 Deleuze, Miizakereler, s, 192.
38 Deleuze, Miizakereler, ss, 192-193.
739 Deleuze, Miizakereler, s, 193.
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modern egitim kurumlar1 ¢iirimiis durumdadir. Piyasa egitimi, egitim paravaninin
arkasina gizlenmis toplumsal denetleme aracidir. Bu c¢eliski modern egitimin agikca
¢lirimiis oldugunun kanitidir. Dahasi bu ¢ilirlime yalnizca kurumun kendisini etkilemez.
Egitimin ¢iirlimesi, diger kurumlarin ve yapilarin da uzun dolayli yoldan tahrip olmasina
yol acar. Baudrillard’a gore ¢iiriime artik geri doniilemeyecek seviyeyi gelmistir. Egitim
kurumlar1 olarak okullar ve iiniversiteler yeniden canlandirilamaz. Artik yapilmasi
gereken sey egitimin simiilasyon yontemiyle kurgulanmais bir siddet aract oldugunu kabul
etmektir. Bu durumun kabul edilmesi gerekir ve akabinde kurumsal egitim daha fazla
ciddiye alinmamalidir; ancak bdyle ani bir 6lim ile modernitenin i¢inde distiigii
sarmaldan ¢ikilabilir.”*® Sonug olarak egitim krizinin ¢6ziimii Baudrillard i¢in de Baker
ve Deleuze’e benzerdir. Egitim sisteminin i¢inde bulundugu durum i¢ acgici degildir. Adi
gecen diisiintirlere gore sistemin kendi i¢inde bir tartisma ylriitiilmesi dahi s6z konusu

degildir.

N. Golavina’ya gore modern egitimin en bilylik problemlerinden biri egitim etigi
hakkinda yeterince tartigma yapilmamasidir. Degerler, ahlak ve etik gibi kavramlarin

normatif kabul edilerek egitim tartismasi kapsamindan ¢ikarilmasi, egitimde bu sekilde

741

bir bosluk olmasina sebep olmustur.’*" Yiiriitiilmesi gereken tartisma her seyden once

farkli paradigmalar1 dikkate almalidir. Bu noktada Golavina’ya gdre egitimin problemleri

ile postmodern donemin tartisma konular1 arasinda bir paralellik vardir.

Egitim etigi, ilk olarak egitim faaliyetinin ahlaki ve deger paradigmasimni, ikinci
olarak da egitim siirecinin ahlaki ve deger yonelimini dikkate alir. Herhangi bir
egitim uygulamasinin, egitimin amag¢ ve araglarmin se¢imini belirleyen belirli bir
deger paradigmasma dayandigma dikkat edilmelidir. Dolayisiyla, geleneksel
paradigma dini, ailevi ve kolektif geleneklere dayali ahlaki degerlerle iliskilidir.

Kargilikli yardimlagma, biiyiiklere saygi, aile, Ozveri, cesaret, caligkanlik,

740 Baudrillard, Jean, Simiilakrlar ve Simiilasyon, ¢ev. Oguz Adanir (istanbul: Dogu Bat1 Yayinlari, 2020),
s. 196

741 Golovina, Nataliia, “Problem Field of Ethics of Education”, Philosophical Horizons, 2023,
https://doi.org/10.33989/2075-1443.2023.46.271538, s. 4.
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alcakgoniilliiliik, dindarlik, iffet, komsu sevgisi, vatanseverlik, onur vb. burada temel
degerler olarak kabul edilmektedir. Akil, deneyim ve bilimin toplumsal yasamdaki
oncii rolii fikrine dayanan modern paradigma, maddi basari, bireycilik ve
girisimcilige odaklanmigtir. Profesyonellik, yetkinlik, tutumluluk, o6l¢iiliiliik,
diirtistliik, agik sozliiliik, Kararlilik, bagimsizlik, iyimserlik ve aktif bir yasam durusu

onun 6nde gelen degerleridir.”*?

Farkli paradigmalarin farkli degerleri 6ne ¢ikarmasi etik tartismay1 zorlastirsa da egitim

odakli etik bir tartigma eksikligi topluma ve bireylere dolayl yoldan zarar vermektedir.”*

Egitim denilen sey insanin lizerine bir esya gibi takip takigtirdig1 bir meslek edinme araci
degildir. Nihayetinde giinlimiizde egitim insanin hayat boyu yaninda tasidigi zihninin
sekillenmesi ve hayatin1 geg¢indirecegi meslegini belirlemesi anlamma gelir. Fakat
giinimiizde egitim kurumlar1  Ogrencileri piyasada rol almalari yOniinde
bilin¢lendirmektedir. Oysa egitimin gercek gorevi 6grenciye hayat boyu rehberlik edecek
bir zihinsel diinya insa etmektir. Egitim kurumlar1 bu yaniyla yalnizca maddi bir is

anlamina gelmemeli ayn1 zamanda ahlaki degerlere de 6nem vermelidir.”**

Bu inang sisteminde, serbest piyasa politikalari, girisimcilik, deregiilasyon
(denetimlerin kaldirilmasi) ve kamu finansmaninin azaltilmasi gibi degerler, sosyal
ciktilara bagliligin yerini almistir. Yiiksekogretimdeki bu kokli doniistimle birlikte,
iiniversiteler artik entelektiiel faaliyet merkezleri olarak goriilmemektedir. Eger
yiiksekogretimin ticarilegsmesi bu sekilde devam ederse, akademisyenler yalnizca
ogrencileri istthdama hazirlamak iizere bilgi aktaran “beceri egiticileri’ne
donisebilirler—ki bu donilisiim zaten biiyiik dlgiide baslamustir. Egitimciler, artik

egitmenler ve i yoOneticilerinin gerisinde kalmakta; bir zamanlar iiniversite

742 Golavina, Problem Field of Ethics of Education, ss. 7-8.
74 Golavina, Problem Field of Ethics of Education, s. 8.
744 Natale ve Doran, Marketization of Education, s. 195.
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koridorlarint dolduran, 6grencilerinin zihinlerini fikirler, sorular ve vizyonlarla

besleyen bilim insanlariyla neredeyse hicbir benzerlik tasimamaktadirlar.”*’

Dolayisiyla egitim, piyasanin odagindaki ekonomik bir sey olmaktan ¢ok daha fazlasidir.
Egitimi yalnizca maddi bir sey olarak degerlendirmek hatalidir. Egitim insanin tiim
yoOnlerini kapsayan biitiinciil bir faaliyet olarak ele alinmalidir. Egitimin ahlaki ve etik
yoniiniin de diisliniilmesi gerekir. Fakat modern egitim i¢in bu tartisma okul kurumunun
islevselligine golge diisiiriir. Okul sorgulandigi taktirde piyasay1r mesrulastiran islevlerini
yerine getirmesi giiclesir. Tam da bu nedenle Baker’a gére modern donemde insanlari
kaliba sokmanin ve sorgulama melekelerinin gelismesini engellemenin en kolay yolu
cocuk yasta okula baslamaktir. Okulu korumak ve egitimi savunmak bu tektiplestirici,
denetleyici ve gozetleyici kurumu savunmak anlamina gelir. Okul siddetin, somiiriiniin
ve hapsedilmenin yeri olarak anlasilmalidir. Baker’a gore okulun cezalandirict bir kurum
oldugu fark edilmelidir. Nihayetinde okulun amac1 ¢ocuklarin, 6grencilerin ve insanlarin
kendileri olmalarin1 engellemektir.#® Bu yaniyla okul tipki bir gardiyan gibi davranur.
Anne babalar, piyasanin emelleri ugruna giin boyu ¢alisirken, okullarda 6grenciler
gardiyanlarin gézetiminde tutulur. Politik iktisat mekanizmalarin islemeye devam etmesi
icin bu gardiyanlik hizmeti zorunludur. Sistemin devam etmesi i¢in gardiyan gerekli
bilgileri ve aliskanliklar1 grencilere yiikler. Ogrenci gardiyanlarin gozetimi altinda itaat
etmeyi 6grenir ve kendisine yiiklenen rolii kabul eder.”*” Okul yalnizca bunu yapmakla
da kalmaz, insan hayatinin en giizel en parlak zamani olan gengligi ¢alar. Sadece bu yani
bile kotii bir sey kilmaya yeter. Bunun {izerine bir de yasam boyu 6grencilere sistem
icerisinde hangi isi yapacagini salik verir. Yalnizca bu kosullandirmasi onu katlanilmasi

imkansiz ve sedit bir kurum yapmaya yeter.

(...) okulun amaci ¢ocuklar1 su gergege inandirmak olmaliydi: Diinyada bilginler ya
da daha dogrusu BILGICILER vardir; bu bilgiciler, diger insanlardan farkli olarak

daha az oldiiriicii islerle ugrasirlar. Aslinda, benden 6nce sdylenenleri yinelemekten

745 Natale ve Doran, Marketization of Education, s. 195.
746 Baker, Zorunlu Egitime Hayir, s. 125.
47 Baker, Zorunlu Egitime Hayr, s. 260.
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bagka bir sey yapmiyorum galiba. Son derece aydin insanlar olan Stirner (1842'de)
ve Nietzsche (1872'de), okulun konformist ve insan beynini ¢iiriiten bir kurum
oldugunu anlamislardi. Bakunin'in 1869'da yazdig1 ve "biitiinsel egitim"i konu alan
yazilar1 daha iyi bilinir. Bu yazilarda, bugiine dek yanlislhig1 ortaya konamamis olan

su tanitlama yer alir: Bilgiyi elinde tutanlarin iktidari, bagkalarinin bilgisizligi tistiine

kurulmustur."748

Egitimin varolusu hedef kitlesini cahil birakmasina baghdir. Bu yaniyla egitimin
merkezinde bir ¢eliski bulunur. Egitim, toplum adina kisileri torpiiler, yontar ve
sekillendirir. Bu agidan bakildigin Baker’a gore egitim tamamen iktidar olgusuyla
iliskilidir.”* Egitim aymi zamanda giiciinii ve iktidar1 sémiirdiigii ve cahil biraktigi
kurbanlarindan almaktadir. Baker’a gore kurbanlar1 dahi egitimi savunmaktadir. Egitim
diisiincesi o kadar kaniksanmustir ki, tim diinyada okula gitmek ilerlemek ve gelismek
anlamina gelmektedir. Yoksul iilkeler bu sekilde kandirilmis ve egitimsiz olduklar1 i¢in
geri kaldiklarina kani edilmislerdir. Somiirgeciler dnce onlara higbir seye sahip
olmadiklar1 6gretmis ardinda da higbir ise yaramadiklarina ikna etmistir.”>° Bu islevi
yerine getiren egitim sistemi Baker’a gore tam bir kulugka makinesidir ve somiirgeciligin

en biiyiik silahidir.

Kilise'nin bagma gelenler okulun da basina gelecek. Kilise'yle ilgili tartigmalarin
iistiinden birkag y1l gecti gegmedi; bu kurum iskambil kagidindan bir sato gibi yikilip
gitti. Yikintilar1 hala ortada olabilir, kiyida kdsede birkac inanghi da bulunabilir
ancak Hiristiyanlik dininin bundan yirmi yil 6nce Fransiz toplumunu nasil derinden

etkiledigini unuttuk bile.”!

748 Baker, Zorunlu Egitime Hayir, s. 62.
74 Baker, Zorunlu Egitime Hayir, s. 62.
730 Baker, Zorunlu Egitime Hayir, s. 66.
75! Baker, Zorunlu Egitime Hayr, s. 27.
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Baker’a gore 20. yilizyilda egitimden duyulan biiyiik bir beklenti vardir. Kurumsal egitim
almayan kimse toplum goziinde uygarhigm disma itilmis bir ayriks: olarak goriiliir.”>>
Baker, modern egitimi bireylere dayattigi kosullandirmadan dolayr elestirir. Ancak
modern egitimin en biylk kusuru cahil biraktigi ve somiirdiigii kurbanlarini
silahlandirarak kendi kendini mesrulagtirmasidir. Egitimin magdurlart bile gareyi egitim

sisteminde aramaktadir. Modern egitim tam da bu nedenle sorunludur.

752 Baker, Zorunlu Egitime Hayr, s. 27.
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SONUC

Bu caligma, egitimin toplumsal hayatta nasil bir sorunlar yumag1 haline geldigini, tarihsel,
sosyolojik ve elestirel kuramlar ¢ercevesinde anlamaya caligmistir. Antik Yunan’dan
giiniimiize degin egitimin gecirdigi doniigiimler, onun yalnizca bir 6grenme siireci degil,
ayni zamanda bir mesrulastirma araci, bir siif ayristiricisi ve toplumsal diizenin yeniden

iiretim mekanizmasi oldugunu ortaya koymustur.

Modern toplum, egitimi ideallestirmis, onu insan olmanin 6n kosulu gibi sunmustur. Oysa
bu olumlayici sdylemin ardinda, bireyi dnce disipline eden, ardindan pazara entegre eden,
sonunda da yalnizlastiran bir sistemsel mantik vardir. Bu ¢ergevede egitim, ne tarafsiz bir
bilgi aktarimi ne de evrensel bir kamusal fayda alanidir. Aksine, kapitalist toplumun
ihtiyaclar1 dogrultusunda bigimlendirilmis, piyasalastirilmis ve metalastirilmis bir
yapidir. Bugiin egitim, hem iiretim iligkilerine uyumlu bireyler yetistirme islevi gormekte
hem de tiikketim kiiltiirliniin degerlerini okullar araciligiyla zihinlere yerlestirmektedir. Bu
kosullar altinda "iyi bir egitim" almanin anlami bile muglaklastirilmis; diploma sahibi
olmak ile tahsil gdrmek birbirine karistirilmistir. Insanlar, kendi sahsiyetlerini bile
egitimin yonlendirdigi sekilde kurmakta; egitim, bireyi 6zgiirlestiren degil, yoneten ve
sekillendiren bir araca doniismektedir. Sonug olarak bu metin, egitimin olumlanmasinin
ve kutsanmasinin ardindaki yapisal gii¢ iligkilerini goriinlir kilmay1 amag¢lamaktadir.
Egitim artik ne tarafsizdir, ne esitlik¢idir ne de kamusaldir. Tam aksine, modern piyasa
toplumunun ideolojik kurgusunu en derin bi¢gimde yansitan alanlardan biridir. Bu nedenle
bugiin egitim reformlarindan ya da miifredat diizenlemelerinden 6nce sorulmasi gereken
temel soru sudur: Nasil bir toplum istiyoruz ve bu toplum igin nasil bir egitim tahayytil

ediyoruz?

Bu metin bu soruya nihai bir cevap vermekten ziyade, sorunun kendisini goriiniir kilmaya
calismistir; clinkii cogu zaman cevaplardan c¢ok, dogru sorular insani sistemin disina

cikmaya ve elestirel diistinmeye sevk eder.

260



KAYNAKCA
“Sozliikler Veritabani.” Kelime.com | Sozliikler Veritabani. Son erigsim 4 Mart 2025.
https://kelime.com/kelime/e%C4%9Fitim/63335405101dea5b8e0e7041-.
ADAMSON, John William, Contributions to the History of Education, Cambridge

University Press, Cambridge, 1921.

ADORNO, Theodor W., Critical Models: Interventions and Catchwords, ¢ev. Henry W.
Pickford, Columbia University Press, New York, 2005

ALDRICH, Richard, An Introduction to the History of Education, Hodder and Stoughton,
London, 1982.

APPLE, Michael W, Egitim ve Iktidar, cev. Ergin Bulut, Kalkedon Yaynlari, Istanbul,
2006.

APPLE, Michael W. ve BEANE, James A., Demokratik Okullar: Giiclii Egitimden
Dersler, cev. Mediha Sar1, Dipnot Yayinlari, Ankara, 2021.

APPLE, Michael W., Ideology and Curriculum, Routledge, New York, 2019.

APPLE, Michael W., Ogretmenler ve Metinler: Egitimde Toplumsal Cinsiyet, Sinif ve
Iktidar Iligkileri, gev. Mediha Sar1 ve Ece Yolcu, Yeni Insan Yayinevi, Istanbul, 2022.
ARISTOTELES, Egitim Uzerine, ed. John Burnet, ¢ev. Ahmet Aydogan, Profil Kitap,
Istanbul, 2021.

ARISTOTELES, Nikomakhos’a Etik, ¢ev. Saffet Babiir, BilgeSu Yaymcilik, Ankara,
2020.

AYTAC, Kemal, Avrupa Egitim Tarihi: Antik Cagdan 19. Yiizyiin Sonlarina Kadar,
Phoenix Yayinevi, Ankara, 2012.

BAKER, Catherine, Zorunlu Egitime Hayir, ¢cev. Aysegiil Sonmezay, Ayrint1 Yayinlari,
[stanbul, 2018.

BATHO, G. R., "Herbert Spencer" In Fifty Major Thinkers on Education: From
Confucius to Dewey, ed. Joy A. Palmer. London: Routledge, 2001, ss. 131-133.
BAUDRILLARD, Jean, Gésterge Ekonomi Politigi Hakkinda Bir Elestiri Ustiine, gev.
Oguz Adanir ve Ali Bilgin, Bogazi¢i Universitesi Yayinevi, Istanbul, 2009.
BAUDRILLARD, lJean, Simiilakrlar ve Simiilasyon, ¢ev. Oguz Adanir, Dogu Bati
Yayinlari, Istanbul, 2020.

BAUDRILLARD, Jean, Tiiketim T oplumu, ¢ev. Nilgiin Tutal ve Ferda Keskin, Ayrinti
Yayinlari, Istanbul, 2020.

261


https://kelime.com/kelime/e%C4%9Fitim/63335405101dea5b8e0e704f-

BAUMAN, Zygmunt, Tiiketici Hayat, ¢ev. Kiibra Oguz, Tellekt, Istanbul, 2023.
BENTHAM, Jeremy, Panoptikon, ¢ev. Baris Coban ve Zeynep Ozarslan, Su Yaynevi,
Istanbul, 2016.

BERG, Ivar, Education and Jobs: The Great Training Robbery. With the assistance of
Sherry Gorelick. Clinton Corners, Percheron Press, New York, 2003.

BOOKCHIN, Murray, Modern Kriz, cev. Abdullah Yilmaz, Siimer Yaymcilik, Istanbul,
2017.

BOURDIEU, Pierre, Akademik Aklin Elestirisi Pascalca Diistinme Cabalart, gev. P.
Burcu Yalim, Metis Yaynlari, Istanbul, 2019.

BOURDIEU, Pierre, Deviet Soylulari: Biiyiik Okullar ve Ziimre Ruhu, ¢ev. Ash Siimer,
Istanbul Bilgi Universitesi Yayinlari, Istanbul, 2024.

BOURDIEU, Pierre, Varisler: Ogrenciler ve Kiiltiir, gev. Levent Unsald1 ve Asli Siimer,
Heretik Yayinlari, Istanbul, 2018.

BOURDIEU, Pierre, Yeniden Uretim: Egitim Sistemine Iliskin Bir Teorinin Ilkeleri, gev.
Asli Siimer, Levent Unsald1 ve Ozlem Akkaya, Heretik Yaynlari, Ankara, 2021.
BOWLES, Samuel, ve GINTIS, Herbert, Schooling in Capitalist America: Educational
Reform and the Contradictions of Economic Life, Basic Books, New York, 1976.
BOYD, William and KING, Edmund J., The History of Western Education, Adam &
Charles Black, London, 1972.

BRUCKNER, Pascal, Masumiyetin Ayarticiligi, cev. Hamdi Tuncer, Ayrint1 Yayinlari,
[stanbul, 2020.

CASEWIT, Jane, ed., Gelenegin Isiginda Egitim, ¢ev. Nurullah Koltas, Edam, Istanbul,
2018.

CAYLEY, David, Ivan Illich ile Séylesiler, ¢ev. Berk Ilke Diindar, Yeni Insan Yaymevi,
[stanbul, 2018.

CEVIZCI, Ahmet, Felsefe Sozliigii, Paradigma Yayinlari, Istanbul, 1999.

CHOMSKY, Noam, Demokrasi ve Egitim, ¢ev. Ender Abaoglu, Bgst Yayinlari, Istanbul,
2021.

CHRISTIE, Nils, If Schools Didn’t Exist: A Study in the Sociology of Schools, ¢ev. Lucas
Cone and Joachim Wiewiura, Cambridge MA and London 2020.

COMENIUS, Yan Amos, Biiyiik Didaktika, gev. Hasip A. Aytuna, Milli Egitim Basimevi,
Ankara, 1964).

262



CUBBERLEY, Ellwood P., Egitim Tarihi 1, ¢ev. Engin Noyan, Yerylizii Yayinevi,
Ankara, 2004.

CUBBERLEY, Ellwood P., Egitim Tarihi 2, ¢ev. Engin Noyan, Yerylizii Yayinevi,
Ankara, 2004.

DAVIDSON, Thomas, A History of Education, Charles Scribner’s Sons, New York,
1900.

DAVIDSON, Thomas, Greklerde Egitim Diisiincesi, ¢ev. Ahmet Aydogan, Say
Yayinlari, Istanbul, 2008.

DAVIES, Norman, Avrupa Tarihi, ¢ev. Burcu Cigman, Elif Topgugil, Kudret Emiroglu
ve Suat Kaya, ed. Mehmet Ali Kiligbay, imge Kitabevi, Ankara, 2011.

DELEUZE, Gilles, Miizakereler, ¢ev. Inci Uysal, Norgunk Yayinlari, Istanbul, 2013.
DEWEY, John, Egitimde Ahlak Ilkeleri, gev. Siilleyman Aydin, Fol Kitap, Ankara, 2022.
DEWEY, John, Okul ve Toplum, ¢ev. Hiiseyin Avni Bagman ve Selahattin Kaymakgi,
Pegem Akademi, Ankara, 2022.

DIKEN, Biilent, Nihilizm, ¢ev. Aylin Onacak, Ayrint1 Yayinlari, istanbul, 2011.
DOGAN, Ismail, Egitim Tarihi - Dénemler - Kiiltiirler - Uygarhiklar, Nobel Akademik
Yayincilik, Ankara, 2020.

DURANT, Will, The Renaissance: A History of Civilization in Italy from 1304-1576
A.D., Simon and Schuster, New York, 1953.

DURKHEIM, Emile, Egitim ve Sosyoloji, ¢ev. Ozer Ozankaya, Cem Yayinevi, Istanbul,
2020.

EGAN, Kieran, Bastan Beri Yanls, ¢ev. Ali Faruk Yaylact ve Enes Gok, Pegem
Akademi, Ankara, 2019.

EGAN, Kieran, Egitimli Zihin: Bilissel Araglar Anlama Siireclerimizi Nasil
Sekillendirir?, ¢ev. Filiz Keser, Pegem Akademi, Istanbul, 2010.

FEATHERSTONE, Mike, Postmodernizm ve Tiiketim Kiiltiirii, ¢cev. Mehmet Kiiglk,
Ayrint1 Yayinlari, Istanbul, 1996.

FISKE, John, Popiiler Kiiltiirii Anlamak, ¢ev. Siileyman Irvan, Bilim ve Sanat Yayinlari,
Ankara, 1999.

FOUCAULT, Michel, Hapishanenin Dogusu, ¢ev. Mehmet Ali Kilicbay, imge Kitabevi,
Ankara, 1992.

263



FREIRE, Paulo ve MACEDO, Donaldo, Okuryazarhk: Soézciikleri ve Diinyayr Okuma,
cev. Serap Ayhan, Imge Kitabevi, Ankara, 1998.

FREIRE, Paulo, Elestirel Biling Icin Egitim, ¢ev. Dilek Hattatoglu, Ayrint1 Yayinlari,
[stanbul, 2021.

FREIRE, Paulo, Ezilenlerin Pedagojisi, ¢ev. Erol Ozbek ve Dilek Hattatoglu, Ayrimti
Yayinlari, Istanbul, 2023.

FROMM, Erich, Kendini Savunan Insan, ¢ev. Necla Arat, Say Yayinlari, Istanbul, 2019.
GATTO, John Taylor, Aptallastiran Egitim, ¢ev. Serbun Behget, Pedagoji Yaynlari,
Istanbul, 2023.

GATTO, John Taylor, Egitim: Bir Kitle Imha Silahi, gev. Mehmet Ali Ozkan, EDAM,
Istanbul, 2022.

GIROUX, Henry A, Egitimde Kuram ve Direnig: Bir Muhalefet Pedagojisine Dogru, ¢ev.
Senem Demiralp, Dost Kitabevi Yayinlari, Ankara, 2014.

GIROUX, Henry A., Elestirel Pedagoji ve Neoliberalizm, ¢ev. Barig Baysal, Kalkedon
Yaynlari, Istanbul, 2007.

GIROUX, Henry A., Elestirel Pedagojinin Vaadi, Kalkedon Yayinlari, Istanbul, 2008.
GIROUX, Henry A., Toplumsalin Alacakaranligi: Kullamilp Atilabilirlik Caginda
Yeniden Dirilen Topluluklar, cev. Umit Hiisrev Yolsal, Dost Kitabevi Yayinlar1, Ankara,
2018.

GOLOVINA, Nataliia. “Problem Field of Ethics of Education.” Philosophical Horizons,
sy. 46 (2023): ss. 108—119. https://doi.org/10.33989/2075-1443.2023.46.271538.
GOODMAN, Paul, Growing Up Absurd: Problems of Youth in the Organized Society,
New York Review Books, New York, 2011.

GREER, Colin, The Great School Legend: A Revisionist Interpretation of American
Public Education, Basic Books, New York, 1972.

GUTEK, Gerald Lee, 4 History of the Western Educational Experience, Waveland Press,
Prospect Heights IL, 1995.

GUNDUZ, Mustafa, Egitim Uzerine: Neydi? Nedir? Ne Olacak?, Nokta Kitap Yaynlari,
[stanbul, 2022.

GUNDUZ, Mustafa. “Egitim” Egitim Ansiklopediler - TUBITAK. Erisim 4 Mart 2025.

https://ansiklopedi.tubitak.gov.tr/ansiklopedi/egitim.
GUVEN, Ismail, Egitim Tarihi, Pegem Akademi Yaymcilik, Ankara, 2021

264


https://doi.org/10.33989/2075-1443.2023.46.271538
https://ansiklopedi.tubitak.gov.tr/ansiklopedi/egitim

HAN, Byung-Chul, Psikopolitika: Neoliberalizm ve Yeni Iktidar Teknikleri, cev. Haluk
Bariscan, Metis Yayinlar1, Istanbul, 2022.

HAYNES, Felicity, Egitimde Etik, cev. Semra Kunt Akbas, Ayrint1 Yaynlari, Istanbul,
2020.

HERN, Matt, ed., Alternatif Egitim Hayatimizin Okulsuzlastirilmasi, ¢ev. Eylem Cagdas
Babaoglu, Kalkedon Yayinlari, Istanbul, 2008.

HEYWOOD, Andrew, Politics, Red Globe Press, London, 2019

HILL, Dave, Elestirel Egitim ve Marksizm, ¢ev. Nurcan Korkmaz, Kalkedon Yayinlari,
Istanbul, 2016.

HOLT, John C., Cocuklar Neden Basarisiz Olur?, ¢ev. Fatma Safak, Beyaz Yayinlari,
Istanbul, 2016.

HOLT, John, Okullarin Basarisizligi, ¢ev. Azer Leyla Varol, Episteme Yayinlari,
Istanbul, 2024.

ILLICH, Ivan, Okulsuz Toplum, ¢cev. Mehmet Ozay, Sule Yayinlari, Istanbul, 2022.
ILLICH, Ivan, Tiiketim Kéleligi, cev. Mesut Karasahan, Pmar Yayinlari, Istanbul, 1990.
JAEGER, Werner. Paideia: The Ideals of Greek Culture, Translated from the German by
Gilbert Highet. Vol. 1lI, The Conflict of Cultural Ideals in the Age of Plato, Oxford
University Press, New York, 1944.

JAMESON, Fredric, Postmodernizm: Geg Kapitalizmin Kiiltiirel Mantigi, ¢ev. Nurgay
Tiirkoglu, Yap1 Kredi Yayimnlari, Istanbul, 1994,

JASSO, John Joseph, Psychagogia: A Study in the Platonic Tradition of Rhetoric from
Antiquity through the Middle Ages, (Doktora Tezi), University of Pittsburgh, 2014.
JOHNSON, Mark S. ve STEARNS, Peter N., Education in World History, Routledge,
New York, 2023.

KANT, Immanuel, Aydinlanma Nedir?, ¢ev. Mehmet Baris Albayrak, Albaraka
Yaynlari, Istanbul, 2023.

KINCHELOE, Joe L, Elestirel Pedagoji, cev. Kemal Inal, Yeni insan Yaymevi, Istanbul,
2018.

KLEIN, Naomi, No Logo: Kiiresel Markalar Hedef Tahtasinda, ¢cev. Nalan Uysal, Bilgi
Yaymevi, Ankara, 2002.

KRISHNAMURTI, Jiddu, Egitim Uzerine Mektuplar, ¢ev. Buket Dilmen, Arion
Yaynevi, Istanbul, 1994.

265



LAERTIUS, Diogenes, Unlii Filozoflarin Yasamlar: ve Ogretileri, gev. Candan Sentuna,
Yapi Kredi Yayinlari, Istanbul, 2023.

LEON, Antoine, Cagdas Egitim Tarihi, cev. Ismail Dogan, Nobel Akademik Yayincilik,
Ankara, 2022.

LOCKE, John, Egitim Uzerine Diisiinceler, ¢cev. Hakan Zengin, Morpa Kiiltiir Dizisi,
[stanbul, 2004.

MAYO, Peter ve JARAMILLO, Nathalia, Pedagoji ve Praksis, cev. Kemal Inal ve Kadir
Asan, Kalkedon Yayinlari, Istanbul, 2009.

MAYO, Peter, Gramsci, Freire ve Yetiskin Egitimi: Doniistiiriicii Eylem Firsatlari, ¢ev.
Ahmet Duman, Utopya Yayinevi, Ankara, 2011.

MAYO, Peter, Ozgiirlestiren Praksis: Paulo Freire’nin Radikal Egitim ve Politika
Mirasi, ¢cev. Hasan Hiiseyin Aksoy ve Naciye Aksoy, Dipnot Yaylari, Ankara, 2012.
MILLER, Geoffrey, Tiiketimin Evrimi: Cinsiyet, Statii ve Tiiketim, ¢ev. Giilgin Vardar,
Alfa Yayimnlari, Istanbul, 2012.

MOORE, Rob, Egitim ve Toplum: Egitim Sosyolojisinde Sorunlar ve A¢iklamalar, gev.
Hiisamettin Arslan, Paradigma Yaymcilik, Istanbul, 2015.

NATALE, Samuel M., ve DORAN, Caroline. “Marketization of Education: An Ethical
Dilemma”. Journal of Business Ethics 105, sy. 2 (01 Ocak 2012): ss. 187-196.
https://doi.org/10.1007/s10551-011-0958-y.

NODDINGS, Nel, Egitim Felsefesi, ¢cev. Rasit Celik, Nobel Akademik Yaymncilik,
Ankara, 2017.

O'HAGAN, Timothy, "Jean-Jacques Rousseau" Fifty Major Thinkers on Education:

From Confucius to Dewey, ed. Joy A. Palmer, Routledge, London, 2001. ss. 61-65.
PAUL, Ron, Okul Devrimi: Egitim Sistemine Yeni Bir Oneri, ¢ev. Tiirkan Colak, Zodyak
Kitap, Istanbul, 2014.

PESTALOZZI, Johann Heinrich, Modern Okulun Kurulusu, ¢ev. Sinan Alkan, Roza
Yayinevi, Istanbul, 2020.

PETROF, Grigoriy, Okul ve Hayat, ¢ev. Baybars Bayer, Dorlion Yayinlari, Ankara, 2024.
PLATON, Devlet, cev. Sabahattin Eyiiboglu ve Mehmet Ali Cimcoz, Tiirkiye Is Bankas1
Kiiltiir Yayinlar1, Istanbul, 2010.

PLATON, Yasalar, cev. Candan Sentuna ve Saffet Babiir , Kabalci Yaynevi, Istanbul,
2007.

266


https://doi.org/10.1007/s10551-011-0958-y

PRAKASH, Madhu Suri, ve ESTEVA, Gustavo, Escaping Education: Living as Learning
within Grassroots Cultures, Peter Lang, New York, 2008.

PRICKERING, William, "Emile Durkheim In Fifty Major Thinkers on Education: From
Confucius to Dewey, ed. Joy A. Palmer. London: Routledge, 2001, ss. 180-183.
RANCIERE, Jacques, Cahil Hoca: Zihinsel Ozgiirlesme Ustiine Bes Ders, gev. Savas
Kilig, Metis Yayinlar1, Istanbul, 2014.

REBOUL, Olivier, Egitim Felsefesi, cev. Kagan Kahveci, Iletisim Yaymnlari, Istanbul,
1991.

RIESMAN, David, Yalniz Kalabalik: Amerikan Toplumsal Karakterinin Degigimi
Uzerine Bir Inceleme, gev. Yesil Erdem, Heretik Yayinlari, Ankara, 2016.

RITZER, George, Toplumun McDonaldlastiriimasi: Cagdas Toplum Yasaminin Degisen
Karakteri Uzerine Bir Inceleme, gev. Akin Emre Pilgir, Ayrint1 Yaynlari, Istanbul, 2017.
ROUSSEAU, Jean Jacques, Emile ya da Egitim Uzerine, ¢ev. Yasar Avung, Tiirkiye Is
Bankas1 Kiiltiir Yayinlari, Istanbul, 2019.

ROUSSEAU, Jean-Jacques, Toplum Sézlesmesi, cev. Vedat Giinyol, Tiirkiye Is Bankasi
Kiiltiir Yayinlar1, Istanbul, 2013.

RURY, John L. ve TAMURA, Eileen H., The Oxford Handbook of the History of
Education, Oxford University Press, Oxford, 2019.

RUSSELL, Bertrand, Egitim ve Toplum Diizeni, ¢ev. Sebnem Duran, bgst Yayinlari,
Istanbul, 2017.

SANDERS, Barry, Okiiziin A ’s1, gev. Sehnaz Tahir, Ayrint1 Yayinlari, Istanbul, 2017.
SENNETT, Richard, Karakter Asinmasi: Yeni Kapitalizmde Isin Kisilik Uzerindeki
Etkileri, gev. Baris Yildirim, Ayrint1 Yayinlari, Istanbul, 2008.

SENNETT, Richard, Yeni Kapitalizm Kiiltiirii, ¢ev. Aylin Onacak, Ayrinti Yayinlari,
[stanbul, 2011.

Smith, Adam. The Wealth of Nations, ed. Edwin Cannan, University of Chicago Press,
Chicago, 1976.

SMITH, Richard. “John Locke.” In Fifty Major Thinkers on Education: From Confucius
to Dewey, ed. Joy A. Palmer. London: Routledge, 2001, ss. 50-54.

SPRING, Joel, Ozgiir Egitim, ¢ev. Aysen Ekmekgi, Ayrint1 Yaymlari, Istanbul, 2022.
STIRNER, Max, Egitimimizin Sahte Ilkesi ya da Hiimanizm ve Realizm, ¢ev. M. Fikret
Anargii¢ ve M. Hanifi Macit, Fenomen Yayinlari, Istanbul, 2014.

267



SZANIAWSKI, Ignacy, Okulun Toplumsal Islevi, gev. Tahsin Yilmaz, Onur Yayinlari,
Ankara, 1980.

The Pursuit of Excellence: Education and the Future of America, Panel Report V of the
Special Studies Project, Doubleday & Company, Inc., Garden City, NY, 1958.
WALDEN, John William Henry, Antik Yunanistan’'da Egitim Kurumlari, ¢cev. Serhat Pir
Tosun, Selenge Yaymlari, Istanbul, 2022.

WEBER, Max, Protestan Ahlaki ve Kapitalizmin Ruhu, ¢ev. Milay Koktlirk, BilgeSu
Yayncilik, Ankara, 2013.

WINCH, Christopher ve GINGELL, John, Philosophy of Education: The Key Concepts,
London: Routledge, 1999.

268



	ÖZET
	ABSTRACT
	ÖNSÖZ
	İÇİNDEKİLER
	GİRİŞ
	1. BİR MUAMMA OLARAK EĞİTİM
	1.1. Etimolojik İzah ve Kavram Analizi: Eğitim Nedir?
	1.2. Muammanın Gölgesinde Kalmış Kesinlik Arayışı: Eğitim Tarihi
	1.2.1. Antik Yunan’da Eğitim
	1.2.1.1. Platon Düşüncesinde Eğitim
	1.2.1.2. Aristoteles ve Eğitim Düşüncesi

	1.2.1. Roma İmparatorluğu Döneminde Eğitim
	1.2.2. Tanrı Egemen Dünya’da Eğitim Fikri: Hıristiyanlık Örneği
	1.2.3. Orta Çağ Eğitim İdeallerinin Dönüşümü ve Modern Eğitim Fikrinin Oluşumu
	1.2.3.1. Kâmil İnsan İçin Eğitim: John Amos Comenius ve Erasmus von Rotterdam
	1.2.3.2. John Locke ve Boş Levha Teorisi
	1.2.3.3. Negatif Eğitim: Jean-Jacques Rousseau ve Etkileri
	1.2.3.4. Eğitimde İlerleme ve Deneyim Düşüncesi: Herbert Spencer ve John Dewey
	1.2.3.5. Eğitimin Şeyleşmesi: Emile Durkheim

	1.2.4. Modern Devlet ve Zorunlu Eğitim
	1.2.5. Modern Eğitimin Sonuçları ve Okul Kurumu


	2. EĞİTİM İDEALİNİN BAŞARISIZLIKLA SONUÇLANIŞI: EĞİTİM PROBLEMİ
	2.1. Eğitim Probleminin Fikri ve Fiziki Mekanı: Okul Meselesi
	2.1.1. Okul Nedir ve Ne Kurgular?
	2.1.2. Eğitim ve Okul Ayrımı
	2.1.3. Okulun Başarısızlığına Yönelik Bir Tartışma
	2.1.4. İdeale Erişemeyen Okul Neye ve Kime Hizmet Eder?

	2.2. Eğitim Siyasetin Kıskacında: İktidarın Aygıtı Olarak Eğitim
	2.3. Eğitimde İlerleme ve Akılcılık
	2.4. Eğitim ve Aile
	2.5. Eğitim ve Öğretmen

	3. EĞİTİMİN PAZARLANMASI MESELESİ
	3.1. Eğitim ve Sermaye
	3.2. Eğitim ve Pazar
	3.3. Eğitim ve Piyasa
	3.4. Eğitim ve Tüketim
	3.5. Eğitimin Metalaşması
	3.6. Piyasa Eğitimi

	SONUÇ
	KAYNAKÇA

