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Okul 6ncesi donem, ¢ogu cocuk icin hayati dneme sahiptir. Bu siire¢, gelecekte basarili bir
ogrenme siireci i¢in gerekli akademik temellerin yani sira farkli becerilerin edinildigi,
paylagmayi, empati kurmay1 6grenmenin de ilk deneyimlerinin kazanildigi bir donemi ifade
etmektedir. Bu donemin basarisini belirleyen faktorlerin en dnemlilerinden biri egitim
ortamidir. Tasarimcinin, egitim mekanlarini planlarken benimsedigi yaklasim, egitim
ortamlarinin, dolayisiyla verilen egitimin niteligini dogrudan etkilemektedir. Bir diger
deyisle egitim programlarinin basarili olabilmesi i¢in egitim ortamlarinin iyi planlanmasi ve
tasarlanmasi gerekmektedir.

Bu calisma, Montessori, Reggio Emilia, Waldorf ve Orman okullar1 gibi uluslararasi
anlamda yaygin olarak kullanilan dort alternatif okul oncesi egitim modeline odaklanarak,
bunlara 6zgli egitim mekanlarini incelemeyi ve bu modellerin ilkeleri ile mekansal tasarim
kriterleri arasindaki iliskiyi acikliga kavusturmayr amaglamaktadir. Tez calismasi
kapsaminda Oncelikli olarak okul oncesi alternatif egitim modelleri ile ilgili detayli bir
literatiir ¢calismasi yapilmis, sonrasinda ise ele alinan her modele karsilik gelecek nitelikte
Bursa ili igerisinde yer alan okul oncesi egitim kurumlar1 arasindan dort 6rnek okul
secilerek bir alan ¢alismasi kurgulanmistir. Bu ¢alisma, secilen okul dncesi alternatif egitim
kurumlarmin program hedefleri ile kullanmakta olduklar1 yapilarin bu hedeflerin
gerceklestirilmesindeki etkinligi arasinda karsilastirmali bir analiz ortaya koymaktadir.
Analizler kapsaminda kullanilan veriler ve gorseller, segilen okullarda gorev yapan
egitimciler ve idarecilerle gerceklestirilen goriismeler, yerinde gozlem ve belgeleme
calismalari, ayrica kurumlarin kendi arsivlerinin taranmasi sonucunda elde edilmistir.
Analiz edilen Ornek incelemeleri 1s18inda, mimari yapinin program hedeflerini tam
anlamiyla  destekleyebilmesi adina  hangi alanlarda  tasarirm  ¢oziimlerinin
gelistirilebilecegine dair dneriler sunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Okul Oncesi Egitim - Alternatif Egitim - Montessori - Waldorf -

Reggio Emilia - Orman Okullari
2023, xiv + 254 sayfa.
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Preschool time is important for most children. This process refers to a time in which
different skills are acquired, and the first experiences learning to communicate and
empathize, as well as the academic foundations necessary for future learning achievement.
One of the most important factors determining the success of this time is the educational
environment. The quality of education depends on the efficiency of the design of
environments and learning spaces that can develop the imagination and cognitive abilities
of the child. The approach adopted by the designer while planning the educational spaces
directly affects the quality of the educational environments and therefore the education
provided. In other words, in order for educational programs to be successful, educational
environments must be well -planned and well-designed.

This study aims to examine the educational spaces specific to these four alternative
preschool education models, which are widely used internationally, such as Montessori,
Reggio Emilia, Waldorf and Forest schools, and to clarify the relationship between the
principles of these models and spatial design criteria. Within the scope of the thesis study,
first of all, a detailed literature study on alternative pre-school education models was made,
and then a field study was designed by selecting four sample schools from among the pre-
school education institutions located in Bursa, which would correspond to each model
discussed. This study presents a comparative analysis between the program objectives of
the selected preschool alternative education institutions and the effectiveness of the
structures they use in achieving these objectives. The data and visuals used within the scope
of the analyzes were obtained as a result of interviews with educators and administrators
working in selected schools, on-site observation and documentation studies, as well as
scanning the archives of the institutions. In the light of the analyzed case studies,
suggestions were made on which areas design solutions could be developed in order for the
architectural structure to completely support the program objectives.

Keywords: Preschool Education - Alternative Education - Montessori - Waldorf - Reggio
Emilia - Forest Schools
2023, xiv + 254 pages.
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1. GIRIS

Okul oncesi donem c¢ocugun dogumundan itibaren ilkokula baslayincaya dek gecen
siirectir. Bu donem, cocugun fiziksel, zihinsel, duygusal ve motor gelisiminin en hizh
gerceklestigi; hayatinin en onemli asamalardan biridir. Okul 6ncesi donemde ¢ocugun
gelisimini basarisini etkileyen faktorlerden biri de egitim ortamidir. Bu yas grubundaki

cocuklar icin gelistirilmis bir¢cok alternatif egitim modeli vardir.

Alternatif egitim, kaynastirma egitiminin (geleneksel okul egitimi) disinda bireye egitimsel
deneyimler kazandirmay1 amaglayan yontemleri kapsamaktadir. Alternatif egitim, adindan
da anlasilacagi tizere gelencksel egitim modellerine alternatif Uretecek bicimde bireye
egitimsel deneyimler kazandirmay1 amaglayan sistemleri tanimlamaktadir. Alternatif egitim
programlari, sunduklar1 yaratici ve yenilikgi yontemler ile on plana c¢ikmaktadirlar.
Alternatif egitim séz konusu oldugunda, her ekol kendi 6zgiin egitim modelini ve

felsefesini gelistirmektedir.

Okul oncesi alternatif egitim modelleri gelistirdikleri yaklasimlar, kullandiklar1 yontem ve
araclar ile birbirinden ayrigmaktadir. Buna paralel olarak her yontemin yapili ¢evre ve
mekan ile kurdugu iliski bicimi de farklilagsmaktadir. Giiniimiizde yaygin bigimde
kullanilan alternatif egitim modelleri su sekilde siralanabilir: (Aron, 2006)

1. Montessori Yontemi

2. Reggio Emilia Ydntemi
3. Waldorf Yontemi
4

. Orman okullar1

Egitim programlarinin basariya ulagabilmesi, egitim ortamlarinin iyi planlanmasi ve
tasarlanmasina baglhidir. Cocuk, yapili ¢evre ile kurdugu etkilesim sonucunda pek ¢ok
deneyim kazandig1 i¢in bu ortamlarin igerik ve sagladigi mekansal potansiyeller anlaminda

belli bir nitelige sahip olmasi ve gocugun gelisimine katki koymasi gerekmektedir.



Bu caligma, dort okul oncesi alternatif egitim modelinin kavramsal, altyapisi, program
hedefleri, bu hedefleri karsilamak icin gelistirilen mekéansal tasarim ¢oziimlerine
odaklanmaktadir. Boylece ¢ocugun bu modellerden optimum diizeyde faydalanabilir i¢in

egitim ortamindaki mekansal kurgunun gergekliklerinin irdelenmeri amaglanmaktadir.

Tez ¢aligmasi bes boliimden olugmaktadir. Girig boliimii ile tez ¢alismasinin 6nemi, amaci

ve kapsami aktarilmaktadir.

Calismanin ikinci bolimiinii olusturan kuramsal temeller, kapsamli bir literatiir
arastirmasina dayanmaktadir. Bu béliimde dort alt bashk yer almaktadir. Oncelikle ¢ocuk,
mekan ve egitim iligkisi aktarilmistir, bunlarin her birinin tanimi, okul 6ncesi egitimin
cocuk i¢cin Onemi, teorileri ve ilkeleri agiklanmistir. Ayrica mekanin ¢ocuk i¢in onemi ve
her mekanin g¢ocuklara uygun sekilde tasarlanmasinin ilkeleri anlatilmistir. Ikinci olarak
alternatif egitimin anlami, tarihi, farkli alternatif okul tiirleri ve 6zellikleri agiklanmis ve
alternatif egitimin en onemli modelleri siralanmistir. Ugiincii olarak, alternatif egitim
modelleri, mekansal niteliklerine her bir modelin tasarlanmasina iliskin ilke ve hedefler
ayrintili olarak aciklanmistir. Her model i¢in gerekli tasarim ¢oziimleri bu boliimde
sunulmustur. Dordiincii olarak, alternatif okul dncesi egitim kurumlarinin alternatif okul
oncesi egitim kurumlarinin farkli Cografyalariyla yer nitelikli 6rneklerinden bahsedilmistir.
Bu egitim kurumlarindan bazilar1 mekansal tasarimlar1 baglaminda incelenmistir. Segilen
egitim yapilart Onceki boliimde ele aliman program hedefleri ve bunlarin gerektirdigi
mekénsal dizenlemeler baglaminda incelenmistir. Boylece ikinci boliim kapsaminda
mevcut literatlir ve kaynaklar tizerinden galismanin ana ve alt kavramlarini ve birbirleriyle
olan iligkilerini agiklayan tezin kavramsal g¢ercevesine ulagilmistir. Asagidaki tablo bu

kavramsal cerceveyi gostermektedir (Cizelge 1.1).



Cizelge 1.1. Tezin kavramsal cercevesi

Cocuk Kavrami

C%%%M“}E}(S?(TS\I’E Cocuk ve Egitim Higkisi

- y Cocuk ve Mekan fliskisi

| Farkli Alternatif Okul Turleri
/ ALTERNATIF EGITIM
) . . ] / Alternatif Egitim Modelleri
OKUL ONCESI ALTERNATIF EGITIM |/
MODELLERININ PROGRAM /S
HEDEFLERININ / { Montessori Yéntemi
KARSILANMASINDA MEKANSAL
TASARIM COZUMLERININ ETKISI “.\\

‘ OKUL ONCESI Waldorf Yontemi
oo - \ ALTERNATIF EGITIM
(Literatiir Incelemesi) \ MODELLER] VE ) o )
| | MEKANSAL NITELIKLERI ‘ Regglo Emilia Yontemi

(.

\ - Orman Okullar

Montessori Ogrenme Ortami Ornekleri
OKUL ONCESI . o . .
ALTERNATIF EGITiMi 1 Reggio Emilia Ogrenme Ortarm Ornekleri
h ORTAMINA II:ISKIN
ORNEK MEKANSAL

UYGULAMALAR. 1 Waldorf Ogrenme Ortami Ornekleri

Orman Okullart Ortami Ornekleri

Uglinci  bolimde, tezin alan c¢alismast kapsaminda incelenen okul Oncesi egitim
kurumlarinin se¢im kriterleri, bu kurumlarin nitelikleri ve s6z konusu okullarin analizi i¢gin

gelistirilen yontem agiklanmistir.

Dérdiincii boliimde ise her biri farkli bir alternatif egitim modeline 6rnek teskil kurumlarin
kullandiklar egitim sisteminin program hedefleri ile kullanmakta olduklar1 egitim yapisinin
sahip oldugu mekansal nitelikler karsilastirilmistir. Bunun yani sira program hedeflerinin

daha nitelikli bicimde karsilanabilmesi igin gerekli olan mekéansal iyilestirme Onerileri

gelistirilmistir.

Besinci ve son bdliimde alan calismasinda elde edilen bulgular ile literatiir arastirmasi
sonucunda elde edilmis veriler bir arada degerlendirilmis, tez ¢alismasinda ele alinan

konuya iligkin gelecekte ne gibi calismalar yapilabilecegine dair ongoriiler stiriilmiistiir.




1.1. Tezin Onemi ve Amaci

Okul 6ncesi donem cogu cocuk i¢in dnemlidir. Ciinkii bu siire¢ gelecekte iyi bir 6§renme
icin gerekli akademik temelleri olusturmanin yani sira farkli beceri ve kavramlari,

paylagmayi, empati kurmayr 6grenme konusunda ilk deneyimlerin edinildigi donemdir.

Bu tez kapsaminda mekan tasarimimin, bu dort modelin program hedeflerinin
karsilanmasindaki etkisinin irdelenmesi amaglanmaktadir. Bunun yani sira farkli egitim
alanlarini incelemeyi ve bu modellerin ilkeleri ile mekansal tasarim kriterleri arasindaki
iligkiyi ac¢ikliga kavusturmayr amaglamaktadir. Ayrica bu tasarim ¢oziimlerinin ¢ocugun
gelisimi, egitimi ve eglenmesi i¢in 1yi ve uygun bir 6grenme ortami yaratip yaratmadigini

ortaya koymay1 hedeflemektedir.

1.2. Tezin Kapsam

Tez calismasi1 kapsaminda; alternatif egitim modellerinde okul 6ncesi egitim veren dort
egitim kurumu belirlenmistir. Her egitim kurumu dort farkli modelden birini temsil edecek
bicimde belirlenmistir. Kullandiklar1 egitim yapilarinin bazilar1 dogrudan bu amacg ve
egitim yonetimi esas almarak tasarlanmig, bazilar1 ise mevcut bir yapinin uyarlanmasi

sonucunda olusturulmustur.

Egitim modellerinin program hedefleri ile kullandiklar1 mekanlarin tasarim ¢dziimlerinin
karsilastirmali analizi ve bu etkilesimi iyilestirmeye yonelik olasi ¢oziim onerileri tezin

kapsamin1 olusturmaktadir.
1.3. YOontem
Bu tezde acik uglu sorular ile bireysel goriisme, gozlem ve gorsel imgeleri analiz etme gibi

nitel arastirma yontemleri kullamilmistir. 1lk olarak okul dncesi alternatif egitime iliskin

mevcut literatiir, dort modele de odaklanilarak taranmistir. Konuyla ilgili kitap, makale,



bilimsel arastirma ve tez gibi c¢esitli kaynaklardan bilgi derlenmistir. Bu sekilde, her bir
modelin Oncelikleri ve her birinde okul Oncesi egitim ortamlarinin tasarim kriterleri
belirlenmistir. Daha sonra ise bu yontemlerin kullanildigi egitim kurumlarimin kullandigi
mimari yapilarda, ne gibi mekansal tasarim ¢oziimlerinin bu hedeflerin karsilanmasina
olanak verecek bicimde organize edildigi veya edilebilecegi aragtirilmistir. Edinilen veriler

tablo astirilarak s6z konusu egitsel prensip ve mekansal tasarim ¢oziimleri eslestirilmistir.

Tezin alan ¢alismasi kapsaminda segilen okul dncesi alternatif egitim kurumlarinin program
hedefleri ile kullanmakta olduklar1 yapilarin bu hedeflerin gergeklestirilmesindeki etkinligi
karsilagtirmali olarak analiz edilmistir. Egitim kurumlarina iliskin veriler ve gorseller
secilen okullarda gorev yapan egitimin ve idarecilerle gerceklestirilen goriismeler, yerinde
gbzlem ve belgeleme ¢aligmalari, kurumlarin kendi arsivlerinin taranmasi sonucunda elde
edilmistir. Bu veriler literatlir taramas1 sonucunda olusturulan ve bir sablon olarak kabul
edilen program hedefleri-mekansal tasarim ¢oziimleri gakistirma tablosuna aktarilmistir. Bu
tablo, her 6rnek i¢in hangi program hedeflerine yonelik mekansal tasarim uygulamalarinin
hayata gecirildigini, hangilerinin ise eksik kaldigim1 agik bi¢imde ortaya koymaktadir.
Ormnek incelemeleri analiz edilirken, olusturulan tablo 1s1ginda mimari yapinin program
hedeflerini tam anlamiyla destekleyebilmesi adina hangi alanlarda tasarim g¢dziimlerinin

gelistirilebilecegine dair de 6neriler sunulmustur.



2. KURAMSAL TEMELLER VE KAYNAK ARASTIRMASI

Bu béliimde dort ana baslhik bulunmaktadir. Oncelikle ¢ocuk, mekan ve egitim iliskisi
aktarilmaktadir, bunlarin her birinin tanimi, okul 6ncesi egitimin ¢ocuk i¢in 6nemi, teorileri
ve ilkeleri agiklanmaktadir. Ayrica mekanin ¢ocuk i¢in dnemi ve her mekanin ¢ocuklara
uygun sekilde tasarlanmasinin ilkeleri ortaya konmaktadir. ikinci olarak alternatif egitimin
anlami, tarihi, farkli alternatif okul tiirleri ve Ozellikleri agiklanmaktadir ve alternatif
egitimin en dnemli modelleri siralanmaktadir. Ugiincii olarak, alternatif egitim modelleri,
mekansal nitelikleri ve her bir modelin tasarlanmasina iliskin ilke ve hedefler ayrintili
olarak agiklanmaktadir. Her model i¢in gerekli tasarim ¢oOziimleri bu bdliimde
sunulmaktadir. Dordiincii olarak, okul 6ncesi alternatif egitim kurumlarinin 6rneklerinden
bahsedilmistir. Bu egitim kurumlarindan bazilar1 mekansal tasarimlar baglaminda
incelenirken secilen egitim yapilar1 da onceki bolimde ele alinan program hedefleri ve

bunlarin gerektirdigi mekansal diizenlemeler baglaminda irdelenmektedir.

2.1. Cocuk, Mekan ve Egitim Iliskisi

Bu béliimde, ¢ocuk, mekan ve egitim iliskisi aktarilmaktadir, bunlarin her birinin tanima,
cocuk i¢in okul Oncesi egitimin onemi, teorileri ve ilkeleri agiklanacaktir. Cocuk ve onun
farkli gelisim donemleri, bu donemlerin 6zellikleri ne odaklanilacaktir. Bununla birlikte
baz1 gelisim teorilerine ve farkli goriislere deginilecektir. Ayrica ¢ocuk i¢in mekanin

onemi ve her mekanin ¢cocuklara uygun bir sekilde tasarlanmasinin ilkeleri agiklanacaktir.

2.1.1. Cocuk kavram

Sosyal hayatta insanlarin birbirlerine kars1 tutumlar1 her toplumda farklilik gosterdigi gibi
cocukluk olgusunun da kiiltiirel bir yonii oldugu, dolayisiyla ¢ocugu tanimlamak i¢in genel
bir tanimin yapilamayacag belirtilmektedir (Oktem, 2012). Cocukluk ne zamansiz ne de
evrensel bir kavramdir; yasa veya biyolojik ve psikolojik faktorlere gore belirlenmez.
Cocukluk, daha ¢ok belirli kiiltiirel, sosyal baglamlara ve tarihin belirli donemlerine atifta

bulunularak anlasilir.



Cocuk kavrami tanimlanirken, bu tanimin biyolojik ve sosyal bilgilere dayanilarak ve
hukuk c¢erceveye gore yapilmasi son derece Onemlidir. Ciinkii yapilacak tanimlama,
yasalarm ve toplumun cocuga bakis agisini dogrudan etkilemektedir. Ornegin, modern
anlamda cocuk ve ¢ocukluk terimlerine Orta Cag'da rastlanmadigi, ¢cocukluk ve ergenlik
arasindaki yagam dongiistinden ziyade ¢ocukluk déneminin bir akrabalik (dol) olarak ifade
edildigi soylenmektedir (Gander ve Gardiner, 2015). Cocukluk kavrami, heniiz yetigkinlige
varmamis, kendi kararlarin1 alamayan biyolojik ge¢is donemi olarak tanimlanmistir ve bu
anlayisla ¢ocuklugun tamamlanmamis bir gecici asamaya indirgendigi belirtilmektedir.
Ayrica bireylerin ¢ocuklara yonelik gorlis ve tutumlarinin, ¢ocukluk deneyimlerinin yani

sira yetiskin diinyasina tepkilerini de dogrudan etkiledigi vurgulanmistir (James, 2001).

Gelisimsel asama teorilerinin birden fazla tiirii vardir. Bu teoriler, ¢ocugun gelisimini,
davranigtaki niteliksel degisikliklerle karakterize edilen farkli asamalara ayirir. Yasam
boyunca psikolojik ve fiziksel gelisimin nasil ilerledigine dair birbirinden farkli goriisler
bulunmaktadir. Bunlardan en 6nemlileri; Piaget'nin biligsel gelisim teorisi, Vygotskynin

teorisi ve ekolojik sistemler teorisidir.

Bilissel gelisim, insanlarin bilgiyi nasil elde ettikleri ve kullanmay1 nasil 6grendikleri
konusunda 6nemli bir aragtirma alanidir. Psikoloji, en dnemli asama oldugu i¢in genellikle
cocukluk donemindeki bilissel gelisime odaklanmaktadir. Bununla birlikte, son yillarda
yapilan ¢alismalar, biligsel gelisimin ergenlik ve yetiskinlik donemlerinde de devam ettigini

gOstermektedir

Piaget'e gore biligsel gelisim, biyolojik olgunlagsma ve ¢evresel deneyimin bir sonucu olarak
zihinsel siireglerin asamali olarak yeniden dizenlenmesidir. Cocuklar ¢evrelerindeki dinya
hakkinda bir anlayis olustururlar ve daha sonra zaten bildikleriyle, cevrelerinde kesfettikleri

arasinda farkliliklar yasarlar (Wadsworth, 1996).



Piaget (1936), insanin diisiinme ve diinyayr anlamlandirmasinin niteliksel olarak
birbirinden farkli olan 4 donemden gegerek olustugunu savunur. Bu donemler sirayila soyle
ele alinmaktadir:

1. Duyusal-devinimsel (duyusal-motor) dénemi (0-2 yas)

2. Islem &ncesi donem (2-6 yas)

3. Somut islemler donemi (6-11 yas)

4. Soyut igslemler donemi (11 +)

Lev Vygotsky, cocuk gelisimine iligskin alternatif bir teori tanimlamistir. Cocuklarin biligsel
gelisiminin, diinyayla fiziksel etkilesimleri vasitasiyla ortaya ¢iktigina inanan Vygotsky, bir
cocugun ilk sosyal etkilesimlerinin onun gelisimini hizlandirdigin ve cocuk 6grenmeyi
i¢sellestirdikce bilislerini bireysel bir diizeye ¢ikarttigin savunuyordu. Vygotsky, cocuklari,
ihtiyaglarin1 daha tecriibe sahibi olanlardan O0grenen c¢iraklara benzetmistir (Vygotsky,

1932).

Vygotsky'nin teorisi, diisiinme ve konugsmayi temel unsurlar olarak gérmektedir ve
cocuklarin sorun c¢ozme ve isbirligi yapma becerilerini gelistirmede 6nemli bir rol
oynadigini vurgulamaktadir. Ayrica dilin gelisimi ile diisiinme siireci arasindaki iliskiyi de
aciklamaktadir. Cocuklarin yiiksek sesle diisiinmek i¢in konusmayi1 kullandigi ve daha
sonra icsel sessiz konusma becerisini gelistirdigi de teorinin bir diger dnemli noktasidir

(Vygotsky, 1931).

Vygotsky'nin teorisi ile benzesen bir diger modern teori Amerikali psikolog Urie
Bronfenbrenner tarafindan gelistirilmistir. Cocugun g¢evresinin, bir yapilar diizeni iginde
cocuk iizerinde farkli bir etkisi oldugunu 6ne slirmektedir. Bronfenbrenner'in bes yapisi
mikro sistem, mezosistem, ekosistem, makro sistem ve kron sistemdir. Bunlar gevre, aile,
okul, degerler, gelenekler ve kiiltiirlerle ilgilidir. Her bir sistem, ¢ocugun gelisimi icin

birbirini etkileyen digerleriyle iligkilidir (Bronfenbrenner, 1977).



John Bowbly, sosyal gelisimin en eski teorilerinden birini 6nermistir. Bowlby, bakicilarla
erken yastaki iliskilerin ¢ocuk gelisiminde 6nemli bir rol oynadigina ve yasam boyunca
sosyal iliskileri etkilemeye devam ettigine inaniyordu. Bowlby'nin baglanma teorisi,
cocuklarin dogustan baglanma ihtiyaciyla dogduklarmi one siirmektedir. Bu tiir
baglanmalar, ¢cocugun bakim ve koruma almasini saglayarak hayatta kalmasina yardimci
olmaktadir. Sadece bu degil, bu baghliklar acik davranigsal ve motivasyonel kaliplarla

karakterize edilmektedir (Barnes ve digerleri, 2018).

Davranigsal bakis agisina gore tiim insan davraniglart g¢evresel etkiler agisindan
tanimlanabilmektedir. John B. Watson ve B.F. Skinner gibi bazi davranis¢ilar, grenmenin
yalnizca ¢agrisim ve pekistirme siiregleri yoluyla gerceklestigini 6ne siirmektedir.

Cocuk gelisimine iliskin davranigsal teoriler, cevresel etkilesimin davranist nasil
etkiledigine odaklanir ve John B. Watson, Ivan Pavlov ve B. F. Skinner gibi kuramcilarin
teorilerine dayanmaktadir. Bu teoriler sadece gozlemlenebilir etki-tepki davraniglariyla
ilgilenmektedir. Gelisim; odiillere, cezalara, uyaranlara ve pekistirmeye verilen bir tepki
olarak kabul edilir. Bu gelisim yaklasimindan ortaya ¢ikan iki 6nemli 6grenme tiirii, klasik
kosullanma ve edimsel kosullanmadir. Klasik kosullanma, 6grenme kosulsuz uyarict ile
notr uyarict arasindaki bag kurma isidir. Edimsel kosullanma ise, davraniglar1 degistirmek

i¢in pekistirme ve cezadan yararlanir (Cherry, 2020).

Jean Piaget (1936), gelisimin dort belirli asamasin dikkat c¢eken bilis teorisini ortaya
koymaktir. Piaget'nin biligsel gelisim kurami ¢ocuk gelisimine dair en 6nemli kuramlardan

biri olarak kabul edilmektedir. Bu asamalar su sekilde aciklanabilir:

1- Duyusal-motor donem (0-2 yas)
Bebek, diinyay1r duyular1 ve eylemleri yoluyla (etrafta dolasarak ve cevresini kesfederek)
Ogrenir. Duyusal-motor asamasi sirasinda bir kag biligsel yetenek gelisir. Bu yetenekler
nesne kalicilig; cocugun kendini tanimasi, ertelenmis taklit ve temsili oyunlari igerir. Bu

donem diinyay1 zihinsel olarak temsil etme kapasitesi olan genel sembolik islevin ortaya



cikist ile baghdir. Bebek, yaklasik 8. ayda nesnelerin kaliciligini ve onlar1 gérmezse bile

var olduklarini anlayacak ve kayboldugunda onlar1 arayacaktir (McLeod, 2022).

Cevre, 2 yasma kadar kesfedilmesi gereken bir arazidir. Desenler, tasarimlar ve sekiller bu
kesfin arkasindaki itici giiclerdir ve duyular1 harekete gecirirler. Cocugun duyulari, belirgin
hatlar1 olan dogal 6geler gibi gorsel veya dokunsal bir bakis acgisindan ¢ekici olan 6gelerin
kullanimiyla gelisir: Ornegin, dokunsal goriiniim igin ahsap veya kum taneleri boyledir. Bu
asamada c¢ocuklar motor becerilerini gelistirirler, zeminde koklenmeleri gerekir. Ayakta

dururken, yiiriirken veya kosarken ¢ocuga eslik edilmesi tercih edilir.

2- Islem oncesi donem (2-7 yas)
Yeni yliriimeye baslayan ¢ocuklar ve kiiciik yastaki cocuklar, diinyay1r dil ve zihinsel
imgeler aracilifiyla icsel olarak temsil etme becerisi kazanirlar. Bu asamada, kii¢iik
cocuklar sembolik olarak esyalar hakkinda diisiinebilirler. Bu, kelime veya nesne gibi bir
seyi bagka bir seyin yerine getirme yetenegidir. Bir cocugun diisiincesine diinyanin nasil
oldugu degil, diinyanin nasil goriindiigii hakimdir. Heniliz mantiksal (problem ¢6zme) bir
diistinme eylemi gergeklestiremez. Bu asamadaki bebekler de animizm gdstermektedir. Bu,
cocugun cansiz nesnelerin (oyuncaklar gibi) bir kisininki gibi yasami ve duygular

oldugunu diisiinme egilimidir (McLeod, 2022).

2-7 yas arasinda kiz ve erkek ¢ocuklarin begenilerinde daha belirgin bir fark goriilmektedir.
Cocuklar renk tercihlerini agikca ifade ederler. Cevreleri daha teknik, sentetik malzemelerin
tanitilmasiyla dogaya daha az baghdir. Cocuklarin hayal giicii ¢izgi filmler, oyuncaklar,
dijital teknolojiler ve markalar tarafindan desteklenmektedir. Onemsiz ayrintilari, hikayeleri

ve igaretleri severler.

3- Somut islemsel dénem (7-11 yas)
Bu asamada cocuklar somut olaylar hakkinda mantikli diisiinmeye baglarlar. Cocuklar
koruma kavramimi goriinliste baz1 seyler degisse de bazi Ozelliklerin ayni kaldigim

anlamaya baslarlar. Cocuklar zihinsel olarak isleri tersine ¢evirebilirler (6rnegin, bir hamur
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topunun orijinal sekline dondiigiinii diisiinmesi). Bununla birlikte daha az benmerkezci hale
gelirler ve diger insanlarin nasil diigiiniip hissedebilecekleri hakkinda diistinmeye baslarlar

(McLeod, 2022).

4- Soyut islemsel donem (11 yas sonrasi)
Bu donemde bicimsel islemsel diisiince, fiziksel ve algisal kisitlamalardan tamamen
kurtulur. Bu asamada, ergenler soyut fikirlerle bas edebilirler (6rnegin, bdlmeleri ve
kesirleri anlamak icin artik kekleri dilimlemeyi veya tathilar1 paylagsmay1 diistinmelerine
gerek kalmaz). Belirli ornekler iizerinden diisiinmek zorunda kalmadan bir argiimanin
bicimini takip edebilirler. Ergenler farazi sorunlarla birgok muhtemel ¢oziimle basa

cikabilirler. Bir¢ok sonu¢ hakkinda spekiilasyon yapabilirler (McLeod, 2022).

Daha 6nce de belirtildigi gibi, bu dénemlerin her biri kuramlar tarafindan kendi bakis
acilarina degerlendirildigi i¢in bu alanda bir¢ok farkli goriis ve teori bulunmaktadir.
Ornegin Rudolph Steiner tarafindan gelistirilen Waldorf ydntemi. Bu yaklasim gocuk
gelisimini ii¢ farkli asamaya ayirir ve bunlart bir ¢ocugun diinyadaki deneyimini
yonlendiren birincil giice gore etiketler. 0-7 yaslar irade, 7-14 yaslar1 hissetme ve 14-21
yaglar1 diisiinme ile tanimlar. Her asamada ¢ocuk bu giigleri anlamaya ve kullanmaya

calisir.

2.1.2. Cocuk ve egitim iliskisi

Cocuklar okul egitimine daha once edindikleri bazi yasam deneyimleri ile baslarlar.
Bazilar1 her giin kitap okuyarak buytkken, bazilar1 ise hi¢ kitapla karsilagmaksizin
biiyiimiislerdir. Her gocugun, temel okuma-yazma becerilerini ve bilgilerini gelistirmek i¢in
once aile, ardindan erken cocukluk egitim programlar1 tarafindan saglanan belirli bir
diizeyde destege ihtiyaci bulunmaktadir. Destegin saglanmasinda anne babalarin ¢ocuk
gelisimi ve cocugun ihtiyaclart konusunda bilgi ve duyarliliklar, diger bir deyisle ¢cocuk
icin sorumluluk alma istekleri nispeten énemlidir. Yasamin ilk yillar1 toplumlarin gelecegi

icin yatirnmlarin yapildig: yillar oldugu i¢in bu donemde meydana gelen kayiplarin telafisi
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ya zor ya da imkansizdir. Ozellikle ailenin sosyoekonomik yapisindan kaynaklanan
eksikliklerin giderilmesinde veya en aza indirilmesinde erken ¢ocukluk egitimi hayati bir
rol oynamaktadir. Bu acgidan o6zellikle erken cocukluk egitimi deneyimine sahip olup
olmamanin, ¢ocugun okula uyumundan akademik basarisina ve egitim hayatinin
devamligina kadar ¢esitli etkileri bulunmaktadir (Burger, 2010; Storch & Whitehurst,
2002).

3 - 5 yas arasindaki ¢ocuklar1 kapsayan okul oncesi egitim, ¢ocuklarin diisiinme siirecini
kolaylagtiran bazi ozelliklere sahiptir. Oyunlar, ¢izim ve miizik aracilifiyla cocuklarin

yasan ¢evreleri hakkinda bilgi edinmeleri saglanir.

Okul Oncesi egitimde, kavramsal ve zihinsel gelisime 6zel onem verilerek ¢ocuklarin
zihinsel siire¢ ve becerilerini gelistirmek, dil becerilerini gelistirmek, ¢cocuklarin sagligin
gelistirmek, Ozgiiven, kendiligindenlik ve disiplini tesvik ederek duygusal ve sosyal

gelisimlerine yardimci olmak i¢in tasarlanmis belirli teknikler kullanilmaktadir (Burlacu,

2013).

Oyun yoluyla okul 6ncesi egitim alan c¢ocuklarin, diger akranlarina gore gelismis sozlii
iletisim, sosyal beceriler ve etkilesim gosterdikleri, oyunlarda kullanilan materyalleri
yaratici bir sekilde kullandiklari, farkli ve yaratici diisiinme becerilerine ve problem ¢6zme
yeteneklerine sahip olduklarina dair onemli kanitlar bulunmaktadir. Oyun etkinlikleri,
ozellikle bilissel ve sosyal alanlarda karmasik bilgi bi¢imlerine, becerilere ve anlayisa yol
acmaktadir (Anning ve digerleri, 2008). Oyuna kuramsal pencereden bakmak, oyunun
sadece ¢cocugun diinyas1 olmadigini, onun yasadig1 bu karmasik sosyal ve kiiltiirel diinyaya

yaptig1 anlayis ve yorumlarini yansittigini gostermektedir.
Nitelikli bir okul 6ncesi egitim alan 6grencilerin liseyi bitirme, iliniversiteye girme ve is

sahibi olma olasiliginin, ayn1 gegmise sahip ancak okul Oncesi egitim almamis ¢ocuklara

gore daha yiiksek olduguna dair kanitlar bulunmaktadir (Grotewell ve digerleri, 2008).
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Erken ¢ocukluk egitiminin tarihi 1500'li yillara dayanmaktadir. Erken ¢ocukluk egitimi,
cocuk gelisimi ve egitimi alanindaki 6nemli kuramcilarin katkilartyla ¢ok uzun ve zengin

bir tarihe sahiptir. Bu boliimde erken egitim kuramlarindan bazilarina deginilecektir.

Cocuklar i¢in erken egitim sistemi, Froebel, Montessori, Dewey ve bircok biiyiik
kuramcinin katkilariyla gelistirilmistir. Friedrich Froebel, modern egitim sisteminin yap1
tas1 olan anaokulu sistemini olusturmustur (David ve digerleri, 2015). Maria Montessori ise
cocuklara dogal ortamin saglandigi bir egitim yontemi gelistirmis; beceri ve bilgi edinme
konusundaki dogal isteklerini desteklemistir. Bu tiir erken donem teorilerinin ¢ogu, cagdas
egitim sisteminde hala gegerli goriinmektedir. Bu egitim teorileri, egitim sistemlerini ilgili

ve gecerli kilmak i¢in hala cok 6nemli olan egitimin yapi taslarini olusturmaktadir.

Froebel, her ¢ocugun ilk yillarinin onun genel gelisimi i¢in ¢ok dnemli oldugunu 6ne siirer.
Cocuklarin dogal ¢evreye ihtiyag duyan ve diizglin bir sekilde biiylimesine O6zen
gosterilmesi gereken kiiciik bitkiler gibi oldugunu varsayar (Zuckerman, 2010). Cocuklara
herhangi bir gorevi yerine getirmeleri i¢in veya gelisim hediyesi olarak verilebilecek bir
dizi hediye gelistirmistir. Hediyeler aslinda c¢ocuklarin yaslarima uygun, kendilerini
gelistirmelerine ve gerceklestirmelerine yardimci olabilecek 6grenme araglanidir. Cagdas
egitim sisteminin olusumunda Froebel'in anaokulu egitim sisteminin biylik etkisi
bulunmaktadir. Froebel'in yaklasimi, yontemleri ve diislincesi basta, Maria Montessori ve
Rudolf Steiner olmak iizere bilinen erken ¢ocukluk egitimi kuramcilarinin cogunu etkilemis
ve ilham vermistir. Froebel, kiiclik ¢ocuklarin en verimli sekilde, kesfedebilecekleri ve
kendi deneyimlerinden oOgrenebilecekleri ilham verici ortamlarda O6grendiklerini ileri

surmiuistiir.

John Dewey (1986), 6grenmenin aktif olduguna ve egitimin gereksiz yere uzun ve
kisitlayict olduguna inaniyordu. Egitim miifredatinin disiplinler arasi bir nitelik tasimasi
gerektigini diisiiniiyordu.

Bu ortamda egitimcinin rolii, bir egitmenden ¢ok bir kolaylastirici olarak hizmet etmek

olarak tanimlanmistir. Dewey'in goriisiine gore egitimci, cocuklarin ilgisini ve dogal olarak
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aldiklar1 yonergeleri gozlemlemeli, ardindan problem ¢6zme becerilerini gelistirmeye

yardimc1 olan biri olarak hizmet etmelidir.

Cocuklar, goniillii olarak bir seyler yaptiklarinda yeteneklerini tam olarak gosterebilirler ve
gelisimlerini en verimli bigimde gerceklestirebilirler. Bu bolimde, ¢ocuklarin gelisimlerini
desteklemek i¢in yaptiklar: etkinliklerin goniilliiligiine biiyilk 6énem verilen okul oncesi
donem erken egitim ilkeleri ele alinacaktir. Drydenve ve Mukherji (2014) bu ilkeleri su

sekilde tanimlamaktadir:

e FEtkili egitim, hem miifredatt hem de miifredat kurallarin1 anlayan ve uygulayabilen
uygulayicilar gerektirir.

e Etkili egitim, ¢cocuklarin ilk yillarda fiziksel, entelektiicl, duygusal ve sosyal olarak
hizla gelistigini anlayan uygulayicilar gerektirir.

e Ogretmenler, tiim gocuklarin dahil olduklarini, giivende olduklarini ve degerli
olduklarini hissetmelerini saglamalidir. Kendileriyle ve cocuklariyla etkili bir
sekilde calismak i¢in ebeveynlerle olumlu iligkiler kurmalidirlar.

e Ik yillarin deneyimi, ¢ocuklarin zaten bildikleri ve yapabilecekleri iizerine insa
edilmelidir. Ayrica, 6grenmeye yonelik olumlu bir tutum ve egilimi tesvik etmeli ve
erken basarisizlig1 dnlemeyi amaglamalidir.

e Etnik koken, kiltlr veya din, ana dil, aile ge¢misi, 6zel egitim ihtiyaglari, engellilik,
cinsiyet veya yetenek nedeniyle higbir ¢ocuk dislanmamali veya dezavantajli
duruma distiriilmemelidir.

e Ebeveynler ve Ogretmenler, c¢ocuklarin giivende olabilecegi karsilikli saygi
ortaminda birlikte ¢alismalidir.

e (ocuklara, yetiskinler tarafindan planlanan ve kendi planladiklar1 veya baglattiklar
etkinliklere katilma firsatlar1 olmalidir. Cocuklar 'oyun' ve 'is' arasinda bir ayrim
yapamazlar bunun icin Ogretmenler de yapmamalidir. Cocuklarin kendilerini
kaptirmak, derinlemesine calismak ve etkinlikleri tamamlamak i¢in zamana

thtiyaglar vardir.
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e Ogretmenler tarafindan iyi planlanmis amach etkinlik, cocuklar1 6grenme siirecine
dahil edecek ve 6grenmelerinde ilerleme kaydetmelerine yardimci olacaktir.

e Cocuklarin zengin ve uyarici deneyimler yasamalari i¢in 0grenme ortaminin iyi
planlanmasi ve iyi organize edilmesi gerekir. Cocuklarin kesfettigi, deney yaptigi,
planladigi ve kendi kararlarint verdigi bir Ogretim yapist saglar, boylece
O0grenmelerini, gelismelerini ve iyi ilerleme kaydetmelerini saglar.

e Her seyden oOnce, kiiclik cocuklar igin etkili 6grenme ve gelisme, Ogretmenler

tarafindan yiiksek kaliteli bakim ve egitim gerektirir.

2.1.3. Cocuk ve mekan iliskisi

Cocuklar icin mekanlar, ¢ocuklugun ayrilmaz bir parcasidir ¢iinkii ¢ocuklar mekani
kullanan, icat eden, deneyimleyen ve yaratan bireylerdir. Mekan ve ¢ocukluk, karsilikli
olarak kurucu unsurlardir; cocuk mekanlari, hem tarihsel hem de giiniimiizde herhangi bir
toplumun ¢ocuklara karsi tutumunun Ol¢iistinii sunmaktadir. Yine de ¢ocuklugun fiziksel
alanlarmin incelenmesi, tarih¢iler, mimarlik tarihg¢ileri, cografyacilar, etnograflar ve
cocuklar, ¢cocukluk ve mekan arastirmalarina yatirnm yapan diger kisiler i¢in nispeten yeni

bir ilgi konusu olusturan gelismekte olan bir alandir (David ve digerleri 2016).

Insanlar icinde yasadiklari daha genis, farklilasmamis mekanin bir kismina anlam
yiiklediklerinde yer var olur. Bir mekan hakkinda soyut bilgi nispeten kisa bir zaman
diliminde gelistirilebilirken, bir yerin ‘hissinin kazanilmasi, ¢ok sayida rutin faaliyet ve
giinliik deneyimlerin yani sira daha 6nemli yasam olaylarindan ortaya ¢ikarak daha uzun
siirer. Bu nedenle, uzun siireli ikamet mekan kimligini gili¢lendirir, yerel sosyal baglar
kolaylastirir, kigisel anlamlarla yerlere yatirim yapmak i¢in zaman saglar ve dnemli yagam
olaylarmi yerle iliskilendirir, ancak deneyimlerin kalitesi ve yogunlugu genellikle basit
siireden daha 6nemlidir (Tuan, 1977). Mekanlarin anlam1 hizli bir sekilde 6grenilebilirken,
yerlerin hissi ve kimligi uzun siireglerle olusmaktadir. Uzun siireli ikamet, mekanlarin
kimligini giiclendirmektedir, insanlarin sosyal baglarmi kolaylastirmaktadir ve kisisel

anlamlar yaratmak i¢in zaman saglamaktadir.
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Yer kavrami, bir kisinin yasadigi evin veya bahgenin belirli bir béliminden, buyudikleri
yerel mahalle veya kasabanin sokaklarina, magazalar1 ve diger tesisleri ve simge yapilari
araciligiyla daha genis kentsel alanlara kadar farkli 6lgeklere sahiptir. Insanlar kendilerini
nerede “evlerinde hissettikleri" hakkinda konustuklarinda, fiziksel 6zelliklerinden ziyade
tipik olarak bu yerlerle iligkili deneyimlere ve anilara dayali olarak, farkli yerlerin birey igin
0zel anlamini yakalayarak bu seviyelerin herhangi birine veya tiimiine atifta bulunuyor
olabilirler (Tuan, 1977). Yerlerin anlami, zamanla ve farkli Ol¢eklerde olusmaktadir.
Insanlar kendilerini en ¢cok bagli hissettikleri yerleri, orada yasadiklar1 deneyimler ve anilar
tizerinden tanimlarlar. Bu nedenle, yerlerin anlami fiziksel 6zelliklerden daha ¢ok kisisel

deneyimlere dayanmaktadir.

Yer kavrami, bir kisinin yasadig1 evin veya bahgenin belirli bir béliimiinden, biiytidiikleri
yerel mahalle veya kasabanin sokaklarina, magazalar1 ve diger tesisleri ve simge yapilari
araciligiyla daha genis kentsel alanlara kadar farkli dlceklere sahiptir. insanlar kendilerini
nerede "evlerinde hissettikleri" hakkinda konustuklarinda, fiziksel 6zelliklerinden ziyade
tipik olarak bu yerlerle iliskili deneyimlere ve anilara dayali olarak, farkli yerlerin birey i¢in
Ozel anlamini yakalayarak bu seviyelerin herhangi birine veya tiimiine atifta bulunuyor
olabilirler (Tuan, 1977). Yerlerin anlami, zamanla ve farkli Olgeklerde olusmaktadir.
Insanlar kendilerini en ¢cok bagl hissettikleri yerleri, orada yasadiklar1 deneyimler ve anilar
tizerinden tanimlarlar. Bu nedenle, yerlerin anlami fiziksel 6zelliklerden daha ¢ok kisisel

deneyimlere dayanmaktadir.

Cocuklar ve baskalar1 (6rnegin ebeveynler, 6gretmenler ve akranlar) tarafindan onlara
atfedilen sosyal anlamla birlikte, cocuklukta dogrudan ve tekrarlanan yer deneyimleri,
sonraki yer baglarmin gelisimi iizerinde en biiyiik etkiye sahip olma egilimindedir. Cocuk
gelisiminin  diger yonlerinde oldugu gibi, yer baglar1 bu nedenle kisi-gevre
etkilesimlerinden gelisir. Dort ya da bes yasina kadar, ev, muhtemelen yer bagliliginin ana
kaynagi olacaktir. Bununla birlikte, ilkokuldan mezun olduklarinda, ¢ocuklar normalde

daha genis diinyadaki cografi konumlar1 hakkinda bir miktar anlayis gelistirmis olacaklar
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ve ayrica, bagimsiz olarak veya yetiskinler, kardesler ve akranlari esliginde yerel

mahallelerinin baz1 kisimlarini kesfetme deneyimine sahip olacaklardir. (Matthews, 1992).

Tarihsel ge¢miste cocuklar, yetiskinler tarafindan yapilan evleri, sokaklari, bahgeleri,
diikkanlar1 ve diger yerleri yasamak, oynamak, 6grenmek ve calismak i¢in alanlar olarak
kullanmiglardir. Cocuklar i¢in 6zel odalar, tamamen c¢ocuklar i¢in yapilmis ortamlar
modern toplumun bir iriinii olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Cocuklara 6zel okullar,
yetimhaneler, anaokullari, kresler, hastaneler, 1slahevleri ve 6zel cezaevleri, oyun alanlari,
yaz kamplari, ¢ocuk miizeleri ve kiitliphaneler modern toplum diizeninin getirdigi mekansal
diizenlemelerdir. Bu fiziksel mekanlar ve o6zel bir maddi kiiltir (besikler, mama
sandalyeleri, pusetler, giysiler, oyuncaklar, kitaplar ve yiyecekler) yetiskinlerin modern
cocuklar ve onlarin ¢ocukluklari icin hedeflerini belirledikleri ve hayata gecirdikleri araglar
haline gelmistir (Fass,2013). Son on yilda, tarihgiler, cografyacilar, etnograflar ve diger
akademisyenler bir siiredir ¢ocuklarin sosyal aktorler olarak mekani kendi terimleriyle
kullandiklarim1 ve yorumladiklarini kabul etmislerdir. Bu durum, cocuklugun fiziksel
mekanlarina olan ilgiyi arttirmistir. Bu yeni ilgi, genel olarak ¢ocukluk arastirmalarina olan
ilginin patlamasindan kaynaklanmaktadir, ancak fiziksel alan aym1 zamanda, ¢ocuklugu
yetigkinler tarafindan hayal edilen bir ideal, sosyal iligkiler tarafindan sekillendirilen bir
arena ve ¢ocuklarin bir deneyimi olarak kavramak icin benzersiz ve yararli bir mercek
sunmaktadir. Mekan, ¢ocuklugun yasandigi yer oldugu icin, maddi diinya, ¢ocuklarin
giinliik yasamlarin1 nasil kullandiklarina, yorumladiklarina, sekillendirdiklerine ve hayal

ettiklerine dair bir tarihsel kanit hazinesi sunmaktadir.

Statista'nin 2022 arastirma departmanina gore, ¢ocuklar (yani 15 yas ve altindaki kisiler)
kiiresel niifusumuzun %25'ini olusturmaktadir. Bu istatistik, hepimizin takdir etmesi
gereken Onemli bir gercegi yansitiyor; zira bir zamanlar bizler de %100 gibi biiylik bir
oranla ¢ocuklardik. Bu oran oldukga yiiksek kabul edilebilir, bu nedenle mekansal ve
mimari tasarimlarda bu yas grubuna daha fazla dikkat edilmelidir. Mekanlarin tasarimi bu

yas grubunu oldukg¢a etkiler, bu nedenle siirecin hem titizlikle hem de empatiyle ele
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alinmasi hayati 6nem tagimaktadir. Ayrica, tasarimin uygun ve basarili olabilmesi icin

cocugun diislince ve bakis agisina gore tasarlanmasi gerekmektedir.

Cocuk mekanlar1 6zelinde, iyi tasarim igin evrensel yasalar bulunmamaktadir. Ancak
diinyanin dort bir yaninda yiiriitiilen ¢ocuklarin sosyolojik ve psikolojik gelisimiyle ilgili
akademik arastirmalar sayesinde, en azindan birka¢ temel ilke Onerecek verilerden
bahsedilebilir. Bu boliim, ¢ocuklar i¢in tasarim yaparken gerekli olan bazi genel ve 6zel

ilkeleri ele almaktadir.

CocukKlar i¢gin tasarim yaparken genel ilkeler

Cocuklar tim niifusun 6nemli bir boliimiinii olusturmaktadir. Cocuklar mevcut hizmet ve
tiriinlerin genis bir yelpazesini kullanirlar. Cocugun ihtiyaglar1 veya haklar1 dikkate alinarak
tasarlanmayan ve varsayilan olarak g¢ocuklar1 paydas olarak kabul etmeyen hizmet ve
driinleri kullanan digerlerinin dolayli etkileriyle kars1 karsiya kalirlar. Cocukluk
deneyimlerinin cocuklar zerinde, niifus, toplum ve gelecek Gzerinde uzun vadeli etkilere
doniisen bir etkisi bulunmaktadir. Cocuklar i¢in tasarimin 6nemi géz Oniine alindiginda,
cocuklar i¢in tasarim yaparken tiizerinde durulmasi gereken en Onemli genel ilkeler

sunlardir: (DACR, 2022)

Ilke 1: Cocuklarin gériislerinin toplanmasi

Cocuklarin kendileri i¢in 6nemli olan konularda s6z sahibi olma haklar1 vardir. Gortislerini
ve deneyimlerini 6grenmek i¢in g¢ocuklarla etik arastirmalar yapilmasi gerekmektedir.
Ancak burada goniilliilik esas1 bulunmaktadir. Bu nedenle hem ¢ocugun, hem de velinin
orayr almmalidir. Yapilan tasarimlar ¢ocuklardan toplanan veriler dikkate alinmalidir.
Cocuklarin esenligi, ihtiyaclari ve yasa 6zel gelisimi konusunda uzmanlardan da goriis

alinmalidir.

18



flke 2: Herkes igin tasarim

Cocuklarin goriiniis, cinsiyet, yas, yetenek, dil, etnik koken, milliyet veya sosyo-ekonomik
gecmis gibi 6zelliklere gore ayrim yapmayan iiriin ve hizmetlere ihtiyaci vardir. Tasarim, is
ve pazarlama uygulamalarinin tiim yonlerinde cesitliligin, erisilebilirligin ve katilimin

desteklenmesi gerekmektedir.

Ilke 3: Cocuga uygun iletisim ydntemlerinin segimi

Cocuklarin kendilerini etkileyebilecek tiim bilgileri anlayabilmesi gerekmektedir. Bilgiyi
herkes i¢in anlasilir ve erisilebilir kilmak i¢in birden ¢ok platformda birden ¢ok iletisim
bicimi (resimler, video, metin, ses vb.) g6z Oniinde bulundurulmalidir. Yasin, gelisim
asamalarinin, yetenegin, kiiltliirin ve dilin ¢ocuklarin anlayismi etkiledigini

unutulmamalidir.

flke 4: Kesif 6zgiirliigii

Cocuklarin deneme, risk alma ve hatalardan ders alma Ozgiirliigiine sahip olmalari
gerekmektedir. Hatalar meydana gelirse, ¢ocugun kendi basma veya bir yetiskinle
dizeltmesi icin desteklenmesi gerekmektedir. Cocuklara yeni beceriler edinmeleri igin

firsatlar sunmali ve kendi baglarina miicadele etmeye tesvik edilmelidirler.

Ilke 5: Cocuklarin birbirleriyle etkilesiminin tesvik edilmesi

Bir cocugun, sosyal hayati, oyunu, yaraticiligi, kendini ifade etmesi ve Ogrenmesi,
baskalariyla isbirligi ve paylasimda bulunurken gelistirilebilir. Cocuklara, iliskileri ve
sosyal becerileri gelistirmeye yardimci olan hem cevrimici hem de yiz yiize givenli
deneyimler sunulmasi gerekmektedir. Bu cercevede saglikli bir sosyal ortam sunulmasi

gerekmektedir.
Ilke 6: Dengeli bir etkilesim ortam1 olusturulmasi

Bir driin veya hizmet tasarlanirken, oyunun farkli ruh hallerinin, goriislerinin ve

baglamlarinin gdz 6niinde bulundurulmasi gerekmektedir. Interaktif ve pasif zamana
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odaklanilmasi gerekmektedir. Cevrimdisi, sosyal, yiiz yiize ve dokunsal deneyimlerin
kullaniminin diisiiniilmesi gerekmektedir.

llke 7: Guvenlik

Uriin ve hizmetlerin kullanimmin giivenli oldugundan emin olunmasi gerekmektedir. Bir
seyin neden giivensiz olabileceginin aciklanmasi gerekmektedir. Cocugun nasil giivende

kalacag1 konusunda bilgilendirilmesi gerekmektedir.

Ilke 8: Cocuklardan elde edilen verilerin kétiiye kullanilmamasi

Cocuklardan gereksiz herhangi bir veri toplanmamasi gerekmektedir. Onlara hangi verileri
neden paylasacaklari konusunda se¢enekler sunulmasi ve verilerinin nasil kullanilacagini
bildirilmelidir. Verilerine ve mahremiyet haklarina saygi duyularak cocuklara 6zen

gosterilmelidir.

flke 9: Gelecek icin tasarim

Cocuklarin, iklim ve ¢evre krizlerinin temel nedenleri, durumu, etkileri ve sistemik dogasi
hakkinda bilgilendirilme haklar1 vardir. Cocuklarin kendileri ve yetiskinlerin diinyadaki
rollerini anlamalar1, bu gezegenin farkinda olmalari ve bu konuda etkin rol alabilmek adina

egitimleri gerekmektedir (D4CR, 2022).

Cocuk dostu tasarim ilkeleri

Bir ¢ocugun gelecegini sekillendiren pek c¢ok faktor vardir. Bu faktorler arasinda,
cocuklarin yasadig1 c¢evre, saglik durumlari, davraniglart ve gelisimleri onemli bir yer
tutmaktadir. Bu faktorler sadece c¢ocukluk donemlerini degil, ayni zamanda yetiskin

hayatlarini da etkilemektedir.
Cocuk dostu sehir planlama ve tasarimi, mahallelerin ve sehirlerin fiziksel 6zelliklerinin

cocuklarin sokaklarda, parklarda, meydanlarda ve diger kamusal alanlarda aktif ve goriiniir

olacak sekilde diizenlenmesiyle ilgilidir. Voce (2018) tarafindan belirtildigi lizere, sehirlere
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daha ¢ocuk dostu bir yaklagimin kesfi i¢in "giinliik 6zgiirliikler" ve "¢ocuklarin altyapist”

kavramlar1 temel unsurlari olusturmaktadir.

"Giinliik Ozgiirlikler" kavrami, oynama ve sosyallesme yetenegini yiiksek diizeyde
bagimsiz hareketlilikle birlestirmektedir. Cocuklar, diinyay1 anlamlandirmay1 oyun yoluyla
ogrenirler. Ayrica yaslilikta fiziksel ve zihinsel sagligin korunmasi da bu yetenegi etkiler.
Bu nedenle, saglikli davranis kaliplarinin olusumu i¢in bagimsiz hareketlilik firsatlarinin
sunulmast son derece Onemlidir (Kahn & Wright, 2013). Bagimsiz hareketlilik, bir
yetiskinin refakatinde olmadan bir mahallede veya sehrin bir boliimiinde dolasabilme
ozgurliigiidiir. Bagimsiz hareketliligi etkileyen unsurlar arasinda yapilacak seylerin
yakinligi, se¢imi ve mevcudiyeti, yol kavsaklarinin varligi, ¢ocuklarin yasi ve cinsiyeti ve

hem ¢ocuklarin hem de yetiskinlerin giivenlik algilar1 yer almaktadir.

Cocuk altyapisi, cocuk dostu bir gsehrin temel 6zelliklerini olusturan alanlar, sokaklar, doga
ve miidahaleler agidir. Daha kapsayici, esitlikei, saglikli ve esnek bir kamusal alan igin
kritik 6nemdedirler. Bu ag, ulagim, enerji, su ve atik altyapis1 kadar dnemlidir; Bunlarin
tiimi, kentsel islevlerin ve bir sehrin giliclii, saglikli, aile odakli topluluklar1 ¢ekme ve
siirdiirme becerisinin temelini olusturmaktadir (Voce, 2018). Sehirler i¢in baglantili, cok
islevli, nesiller aras1 ve siirdiiriilebilir kamusal alanlar tesvik ederek, ¢ocuklarin altyapisi

tiim sehir vatandaglari i¢in onemli bir dizi fayda saglayabilmektedir.

Cocuk dostu sehirler tasarlamak ve kurmak ve ¢ocuklar i¢in rahat, giivenli, ilgi ¢ekici, yesil
ve adil bir biiylime ortami1 saglamak, sehir planlama ve tasariminda énemli bir yaklagimdir.
Ayrica, cocuklar ve sehir arasindaki ¢ok boyutlu iliskinin derinlemesine arastirilmasi ve
"sanat, doga ve kesif" unsurlarinin tasarima entegre edilmesi gerekmektedir. Net Tribe

(2022) cocuk Dostu Tasarim ilkelerini su sekilde aciklamaktadir:
1. Guvenli tasarim

Giivenlik, tasarimcilar i¢in tasarimin ilk ilkesidir. Kentsel kamusal alanda ¢ocuklarin

spontane ve bagimsiz olarak oynamalarini saglamak i¢in yetiskinler ¢ok fazla miidahale
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etmesini gerektirmeyecek sekilde c¢ocuk oyun alanlarinin gilivenligi ilk siraya
konulmalidir. Goriig alaninin erisilebilirligi saglanmalidir. Cocuklarin bulundugu yerin

fark edilebilirligi saglanmalidir.

2. Yerel kosullara gore 6zel tasarim
Bir ¢ocuk parkinda, kentsel kamusal alanda ve diger yerlerde tasarimci, sahada
kullanilabilecek araziyi, agaclari, egimi vb. tamamen arastirmali, cocuklarin en sevdigi

unsurlara gore dogal araziyi ve topografyayi kullanmalidir.

3. Dogayla uyumlu tasarim

Tasarimcilarin, dogal unsurlardan yararlanma ve yerel kosullara uyum saglama
konseptine ek olarak, giivenlik, ¢evre koruma ve yesil tasarim konseptini de hayata
gecirmesi gerekmektedir. Tasarimcilar, dogal cevrenin biitiinligiinii saglamak icin
kamusal alanin topografyasindan yararlanmalidir. Yapiy1r desteklemek i¢in ¢evre dostu

malzemelerden faydalanmalidir.

4. Cocuklarin psikolojik ve fizyolojik 6zelliklerine uygun tasarim

Kamusal alan ve kamu tesislerinin tasariminda ¢ocuklarin bakis acis1 yansitilmalidir.
Ornegin oyun alani, farkli gradyan degisiklikleriyle dogal olarak farkli tarzlara sahip
birka¢ "diinyaya" boliinebilir. Renkli peyzaj renkleri de tiim siteyi kolayca ayirt

edilebilecektir.

5. Tasarimda renk kullanimi

Mekandaki renk algisin1 ve estetik farkindaligi gelistirilebilmesi adina farkli renk
kombinasyonlarinin, renk bazli kodlarina sistemlerinin kullanilmasi yararli olmaktadir.

Oyun alani tasarim ilkeleri

Oyunun egitim miifredatinin ic¢ine entegre edilmesi geleneksel akademik yontemlerden

daha etkili sonuglar vermektedir. Bu nedenle, etkili egitim sunmaya yonelik oyun
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alanlarmin uygun sekilde tasarlanmasi, ¢ocuklarin yeteneklerini gelistirmenin yollarindan
biri olabilir. Cocuklarin oyun oynamak i¢in sectikleri yerler genellikle bicimsel kurguya
dayanir. Bu yerleri veya oyun alanlarin1 ¢ocuklar i¢in iyi ve uygun bir sekilde tasarlamak

i¢in su ilkelere odaklanilmasi gerekmektedir: (Moreno, 2023).

1- Farkli oyun tiirleri i¢in tasarim

Cocuklar ¢evrelerindeki diinyay1 anlamak ve yasam becerilerinde ustalagsmak i¢in farkl
oyun tirlerini kullanirlar. Cogu oyun alani yalnizca aktif, fiziksel oyun tiirlerine
odaklanir. Iyi bir oyun alami, cocuklara ¢ok sayida farkli oyun tiiriiyle mesgul olmalar
icin firsatlar sunarak cocuklarin gelisimini tesvik eder ve zorlar. Oyun alani tasarimi
olustururken, ¢ocuklarin bedenlerini ve zihinlerini kullanmalari, ¢cevre ve bagkalariyla
etkilesim kurmalar1 i¢in farkli oyun tiirlerini ve yollarin1 barindiran tasarimlar hayata

gecirilmelidir.

2- Bir yer duygusu yaratmak
Yer duygusu olmayan bir oyun alan1 kullanicinin aidiyet bagli kurmasini gii¢lestirir.
Yasanilan yerler ve kiiltiirle aidiyet bagli kurabilmek yalnizca cocuklar i¢in degil,

toplumun tim fertleri igin son derece 6nemlidir.

3- Cocuklarin yaraticiligina giivenmek

Yetiskinlerin oyun 6gelerini tek bir amacg i¢in tasarlama egilimindeyken, c¢ocuklar
sinirsiz bir yaraticilifa sahiptir ve her zaman 6geleri orijinal olarak tasarlanmadiklari
amaglar i¢in kullanmanin yollarimi ararlar. lyi bir oyun alani, ¢ocuklarin yaraticiligina

imkan tanimali ve ilham verici olmalidir.

4- Sirlara ve stirprizlere yer agmak
Cocuklar i¢in bir oyun alaninin biiyiisii bazen yapilardan ve biiylik 6gelerden c¢ok kiigiik
ayrintilarda gizlidir. Tasarim boyunca, oynarken kesfedilebilecek kiigiik siirprizler

eklenmesi oyun alanini farkli kilar.
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5- Mekanin “akisin1” goz ontinde bulundurarak

Dogal oyun halindeki cocuklar diiz gizgiler halinde hareket etmezler. lyi "akan" bir
oyun alanina sahip olmak, oyun alanmin tiim bilesenlerinin iyi bir sekilde birbirine
baglanmasini gerektirir. Iyi bir "akis", ¢ocuga oyun alanina her adim attiginda
kesfetmesi i¢in farkli yonler sunar ve oyun alanindaki trafik sikisikligindan kaginmasina

yardimect1 olur.

6- Farkli enerji seviyeleri igin bolgeler olusturmak

Icinde hangi etkinliklerin gerceklestirilecegine bagli olarak, oyun alanmin farkl
boliimlerinde nasil bir atmosfer yaratilacagi onceden diisiinilmelidir. Bir¢ok oyun
alani, platformlar ve tirmanma yapilar1 gibi farkli mekansal ¢oziimler sunarak cesitliligi

arttirmaktadir.

7- Oynanabilirligi 6n plana ¢ikarmak
Bir oyun mekani tasarlanirken, mekanin nasil goériineceginden ¢ok oynanabilirlik 6n

planda tutulmalidir.

8- Kapsayici tasarim

Oyun alam tasarlanirken farkli yeteneklerdeki g¢ocuklarin ihtiyaclarini goz Oniinde
bulundurulmalidir. Bu durum, zihinsel ve fiziksel engellere sahip ¢ocuklari oldugu gibi,
farkli yas, yetenek ve gii¢lii yonlere sahip ¢ocuklart da kapsamaktadir. Biitiinlestirici
oyun alanlarm tasarlarken, ¢ocuklar1 “engelli” ve “saglam” olarak kategorize etmek
yerine, yeteneklerini dikkate almak faydali olacaktir. Cocuklarin gii¢lii yanlarn goz
ontinde bulunduruldugunda engelli kaydirag: gibi bir ayrim yerine, 6zelliklerin bir dizi

zorluk derecesine sahip oldugu alanlar tasarlanabilir.
9- Dogayla uyumlu tasarim

Doganin kendisi en nitelikli oyun alamidir. Ornegin, agac dallar1 tirmanmak ve iizerinde

sallanmak i¢in alan tanimlarken nehir kayalar1 basamak taglar1 olarak hizmet verebilir.
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Oyun alani tasarimina bahgeler, agaclar, ¢icekler, kayalar ve kiitiikkler eklenerek doga

tasarimin bir parcasi haline getirilebilir.

10- Temel bilgileri unutmamak
Golge, igme suyu, yetigkinler i¢in oturma yerleri, ¢op kutulari, oyun ekipmanlari igin
saklama alani, gerekli oyun alani kurallar1 veya tabelalar gibi temel pratik ihtiyaclarin

oyun alan tasarimina dahil edilmesi gerekmektedir.

Anaokulu tasarim ilkeleri

Anaokulu, c¢ocuklarin biiylimesinin ve egitiminin en Onemli temelini olusturmaktadir.
Anaokulunun egitim ortami, ¢ocugun fiziksel ve zihinsel gelisimine yardimci olmalidir. Bu
nedenle, anaokullarmin ¢ocuklarin gelisimine katki saglayacak fiziksel ortami yaratmasi
son derece Onemlidir. Cocuklar i¢in tasarimin 6nemi goz Oniinde bulunduruldugunda,

anaokulu yapisinin mekénsal tasariminda 6n plana ¢ikar en 6nemli ilkeler sunlardir:(Xuan,

2021).

1- Dogal tasarim
Dogayla temas etmek ¢ocuklarin zihinsel gelisimi arasindan son derece 6nemlidir. Bu

nedenle, anaokulu tasarim fikirleri dogadan daha fazla ilham almalidir.

2- Uygun renk kullanimi

Renklerin dogru kullanimi, ¢ocuklar i¢in uygun bir 6grenme ortami yaratmaya yardimci
olmaktadir. Iyi renk eslesmeleri de ¢ocuklarin ilgisini cekmektedir. Rengin hem olumlu
hem de olumsuz etkileri bulunmaktadir. Bu yilizden anaokulu tasarim plani i¢in renk

uyumundaki secimlere dikkat edilmelidir.
3- Optimum alan kullanim1

Anaokulu tasariminda optimum alan kullanimi son derece 6nemlidir. Bir anaokulu

yapisinin plan semasinda oyunlar, miizik, sanat, dramatik oyun vb. gibi aktiviteler i¢in
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gesitli alanlar bulunmaktadir. Bu nedenle, s6z konusu aktivite alanlar1 tasarlanirken

mevcut alanin en islevsel bicimde kurgulanmasi gerekmektedir.

4- Giivenli ve siirdiiriilebilir donat1 elemanlarinin kullanimi1

Giivenligi etkileyen faktorlerden biri de anaokullariin hareketli mobilya se¢imleridir.
Cocuklar zamanlarinin ¢ogunu o6grenmek, cizmek veya oynamak icin masa ve
sandalyelerde gecirirler. Dolayisiyla bu mobilyalar tasariminda dayanikli ve sagliga
zararli olmayan malzemelerin se¢imi Onem tasimaktadir. Segilen malzemelerin
stirdiiriilebilir, geri doniistiriilebilir, cevreye zarar vermeyen nitelikte olmasi bir diger

onemli husustur.

5- Sergileme alanlarinin olusturulmasi

Cocuklarin mutlu bir sekilde 6grenmelerini ve oynamalarin1 saglamak adina ilgilerini
dagitarak gereksiz kalabaliklarin bulunmamasi, daginik olmamasi ve ¢ok fazla
dekorasyon yapilmamas1 gerekmektedir. Bunun yerine ¢ocuklarin yaptigi ¢aligmalarin
sergileyebilecegi alanlarin olusturulmasi ¢cocuklarin motivasyonunu arttiracaktir.

6- Nitelikli aydinlatma sistemi tasarimi

Los 151k veya 151k eksikligi, ¢cocuklarin 1yi 6grenmesini veya derslerine odaklanmasini
zorlagtiracaktir. Bu nedenle gerek dogal gerekse yapay aydinlatma elemanlar
kullanilarak egitim mekaninda yeterli aydinlik diizeyinin olusturulmasi son derece

onemlidir.

2.2. Alternatif Egitim

“Alternatif egitim” kavrami kaynastirma egitiminin (geleneksel okul egitimi) disinda bireye

egitimsel deneyimler kazandirmay1 amaglayan sistemleri tanimlamaktadir. Alternatif egitim

programlari, yaraticiliklar1 ve yenilikgilikleri ile taninmaktadir.

ABD Egitim Bakanligi'n (2002) alternatif bir egitim okulunu “6grencilerin normal bir

okulda genellikle karsilanamayan ihtiyaglarin1 karsilayan, geleneksel olmayan egitim
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saglayan bir okul” olarak tanimlar. Alternatif egitim, normal bir okula ek olarak hizmet

eder veya normal, 6zel egitim veya mesleki egitim kategorilerinin disinda kalmaktadir.

Tarihsel olarak, alternatif egitim modelleri on dokuzuncu yiizyilin ilk yarisindan itibaren
konvansiyonel egitim sistemi ile bir arada var olmustur. Alternatif okullar, baslangicindan
itibaren farkli oncelikleri savunur. Farkli amaglarla ve birbirinden tamamen farkli islev

gorecek sekilde tasarlanmaktadirlar (Roywid, 1999).

Alternatif olarak bilinen ilk okullar altmish yillarda ortaya ¢ikmistir. Farkli iilkelerde genel
olarak kirsal alanlardan ¢ok kentsel alanlarda etkinlik gdstermislerdir. On dokuzuncu yiizyil
boyunca birgok iilkedeki egitim reformculari, devlet okullarinin gengleri, siyasi ve sosyal
tek tiplestirmeye yonelik egitmekle suclamistir. Yirminci yiizyilin ilk on yillari, bugiin bile
etkilerini gosteren bircok alternatif egitim hareketinin ortaya ¢ikmasina tanik olmustur. Bu
hareketlerin sahiplerinden biri, etkili kitab1 (The Century of Child 1909) ile cocuk merkezli
egitimin ilk savunucularindan olan Isvegli 6gretmen Ellen Key’dir. 1960'lar ve 1970'ler
boyunca, alternatif egitim genis c¢apli toplumsal hareketlere doniismiis ve doksanlara
gelindiginde, endiistriyel ekonominin bilgi ekonomisine doniismesi, konvansiyonel egitim
modelinin gelecegi hakkinda bir tartismay1 giindeme getirmistir (Bransford, Brown and
Cocking, 2000; Bereiter, 2002; Hargreaves, 2003).

Son yillarda ise, birgok OECD (Ekonomik Isbirligi ve Kalkinma Orgiitii) okul sistemi ve
devlet okullar1 i¢in daha fazla 6zerklige dair hiikiimler getirmis, boylece yenilikgi ailelerin
ve Ogretmenlerin, 6zel niteliklere sahip okullar1 kurmak i¢in kamu finansmani almalarina

izin vermistir.
2.2.1. Farkh alternatif okul turleri
Alternatif egitim kurumlari, bu bagka ifadeyle "a¢ik okullar" olarak nitelendirilmistir.

Ebeveyn, O6grenci ve Ogretmen seciminin yani sira ilerleme hizi, rekabet¢i olmayan

degerlendirme ve ¢ocuk merkezli miifredat, elestirel degerlendirme olmaksizin 6grenmede
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Ozerklige izin veren bu geleneksel olmayan okullarin 6ne ¢ikan Ozellikleri arasinda
sayilabilir (Lange & Sletten, 2002). A¢ik okullar hareketi, gesitli alternatif egitim programi
modellerini ortaya ¢ikarmistir. Bu modellerin bazilar1 su sekilde tanimlanabilir (Young,
1990):

1. Duvarsiz okullar: Toplum temelli egitim deneyimlerini vurgulayan okullar ve
programlardir. Bu tiir okullar, topluluk iiyelerinin 6grencilere 6gretmek ve rehberlik
etmek icin okullara girmesine izin vermektedir.

2. Okul iginde okullar: Biiyiik, etkisiz okullar1 daha kiigiik okul topluluklarina
doniistiirme hedefinden ortaya ¢ikmis. Bu okullar belirli bir temaya, 6grenci ilgisine
veya Ogrenme topluluguna dayali olabilir.

3. Cok kaltarli okullar: Kiiltiir ve etnisite gesitlilige 6nem veren okullardir.

4. Devam okullari: Gelisime ihtiya¢ duyan, basarisiz olma veya konvansiyonel okul
programindan ayrilma riskiyle karsi karsiya gelen Ogrencilere yonelik
bireysellestirilmis okul programlaridir.

5. Ogrenim merkezleri: Ogrencilere akademik egitimin yam sira mesleki ve teknik
egitim gibi 0zel kaynak ve hizmetler sunmaktadir.

6. Temel okullar: Ozgiir Okullarin bazi konulardaki eksikliklerine cevap olarak
gelistirilmistir. Bu programlar, temele doniis yaklasimini vurgulamaktadir.

7. Magnet okullar1: Irksal entegrasyon ihtiyacina yanit olarak gelistirilmistir ve ¢esitli
etnik ve Kkiiltiirel gecmislerden Ogrencileri ¢ekmek icgin tematik bir miifredat

sunmaktadir.

Hedef kitlesi, programin amaci, egitimin odagi, finansmanin nasil yapildigi ve diger
boyutlar dahil olmak {izere alternatif egitim programlarin1 geleneksel egitim
programlarindan ayiran bir¢ok boyut vardir. Mary Anne Raywid (1995) alternatif egitim

okullar1 ve programlarini ii¢ tipte siniflandirir:

- Tip 1: Bu tir okullar, Daha fazla 6zellestirmeye ihtiya¢ duyan, yeni ve zor bir

materyal isteyen veya sadece diploma almak isteyen Ogrenciler de dahil olmak
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lizere her tiirden 6grenci icin tam zamanli egitim segenekleri sunan okullardir.
Bagimsiz okullar, duvarsiz okullar, deneysel okullar, kariyer odakli okullar, okul
sonrasi programlar bu tip i¢cinde degerlendirilebilir

- Tip 2: Bu tiir okullar, oOncelikle sorunlu 0&grencileri ayirmayi, igermeyi ve
diizeltmeyi amaclar. Bu okullar genellikle 6grencilere sadece birka¢ temel dersi
sunar ve akademik acidan daha az zorlu olabilirler. Bu okullarin disiplin agisindan
farklilik gostermesinin nedeni, 6grencilerin davranigsal sorunlarina daha fazla
odaklanmalar1 ve bunlar1 ¢ozmeye caligmalaridir. Bu baglamda, disiplin cezalar
yerine, 6grencilere uygun davranislar 6gretilmeye calisilir.

- Tip 3 : Bu tiir okullar, sosyal ve duygusal sorunlart olan 6grencilere yonelik olarak
tasarlanmig kisa vadeli iyilestirme programlarina sahiptir. Bu programlar,

o6grenmeyi engelleyen akademik ve davranigsal sorunlari ¢6zmek icin tasarlanmistir.

Carley'ye gore (1994) okul kiiltiri ve iklimi, okuldaki alt sistemlerin birlesik giicli
tarafindan yaratilmaktadir. Okullardaki alt sistemler; yoneticiler, 6gretmenler, danigmanlar,
politikalar ve programlar gibi farkli bilesenleri icermektedir. Bu bilesenler bir arada
calisarak okulun misyonunu ve vizyonunu belirleyerek Ogrencilerin ihtiyaglarimi
karsilamaya c¢alisirlar. Ancak, eger bir alt sistem 6grenci ihtiyaglarina cevap veremezse, bu
durum okulun kdlturund ve iklimini zayiflatir. Bu nedenle, okul yonetiminde yer alan
kisilerin, 6grenci ihtiyaclarmi karsilamak i¢in politika ve programlar gelistirmeleri ve
uygulamalar1 6nemlidir. Boylece, okul kiiltiirii ve iklimi daha giiclii bir sekilde korunur ve

Ogrencilerin basarisi artar.

Renihan ve Renihan (1995) ise “Ogrencilerin 6z imajimi gelistirmek, arkadasca ve
destekleyici bir atmosferi tesvik etmek i¢in tasarlanmis okullarin 6nemi vurgulamaktadir.
Bu tiir okullar, 6grencilerin pastoral ihtiyaglarini tanimak i¢in tasarlanmistir. Bu kapsamda,
temel odak noktalari, Ogrencilerin egitim ortamindaki aidiyet duygusu ve sosyal
becerileridir. Bu tlir okullarda, 6grencilerin sadece akademik bagarilarina degil, aym

zamanda kisisel gelisimleri ve mutluluklarina da 6nem verilir. Bu da dgrencilerin kendini
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ifade edebildigi, gilivende hissettigi ve basartya ulasabilecegi bir egitim ortaminin
yaratilmasiyla saglanabilir “. (Renihan ve Renihan, 1995, s. 199).

Christine Jax (1998) alternatif okullarin egitimsel kazanim ve basar1 hedeflerini karsilama
konusunda basarili oldugunu belirtmektedir. Ogrencilerin alternatif okul deneyimini
basarili olarak tasvir etmelerinin nedeni, daha az 6grenci sayis1 ve dgretmenlerle kurulan
iliskilerdir. Ogrenciler, o6zellikle ogretmenlerle olan iliskilerinin &nemli oldugunu
vurgulamiglardir. Okulun ve smiflarin kii¢iik olmasi, dikkat dagitict unsurlar1 ve diger
Ogrencilerle olan ¢atismalar1 en aza indirdigi i¢in 6grencilere daha iyi bir 6grenme ortami
saglamaktadir. Bu durum ayrica 6gretmenlerin 6grencileri daha iyi tanimasini ve bireysel
ilgi gostermesini saglamaktadir. Bu sekilde, dgretmenler 6grencilerin dnemsedikleri bir
unsur haline gelirler. Bu nedenle, alternatif okullarin basarisinin arkasindaki 6nemli

faktorlerden biri, 6grenci-6gretmen iliskileri ve siif meveudunun kiiciikligiidiir.

2.2.2. Alternatif egitim modelleri

Alternatif egitim, geleneksel egitim modellerine alternatif olarak tasarlanmis bir egitim
yaklasimidir. Bu yaklagim, bireyin 6zellikleri ve ihtiyaclarina uygun olarak daha yaratici ve
yenilik¢i egitim modelleri sunmay1 amaglar. Boylece, 68rencilerin 6grenme siirecinde daha
aktif olmalari, kendi hizlarinda ve ilgi alanlarinda 6grenebilmeleri hedeflenir. Alternatif
egitim programlari, her okulun kendine 6zgii bir egitim modeli ve felsefesi gelistirmesine
izin verir. Bu nedenle, her ekoliin sundugu egitim deneyimi farklilik gosterir ve bu farklilik

da insanlar tarafindan begenilmektedir (Sahintiirk, 2012).

Okul oncesi egitimde, etkili cagdas yontemler cocuk merkezli olarak tasarlanmaktadir. Bu
modellerde 6gretmen, sadece bir egitimci degil, ayn1 zamanda ¢ocugun kendisi i¢in bilgi
olusturmasina yardime1 olan bir aracidir. Cocugun kendisine saglanan 6zel ¢evresel firsatlar

sayesinde 6grenmesi ongdriilmektedir.

Ogrenme siirecinde 6gretmen de cocukla birlikte dgrenmektedir. Amaci ise cocuklarin okul

oncesi egitimden miimkiin olan en fazla yarar1 elde etmelerini saglamak, programlarin
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yenilenmesi ve okul Oncesi egitim kurumlarinin fiziksel ve materyal kosullarinin

tyilestirilmesidir.

Okul oncesi egitim modelleri, ¢ocuklarin en fazla faydayi elde etmesini amaclayarak
gelistirilmistir. Bunun yani sira, uygulanan programlarin siirekli yenilenmesi ve okul dncesi
egitim kurumlarinin fiziki kosullarinin iyilestirilmesi de hedeflenmektedir. Bu sayede,
cocuklarin daha iyi bir ortamda egitim almalar1 saglanarak, gelisimlerine daha olumlu

katkilar sunulmasi hedeflenmektedir.

Okul oncesi alternatif egitim modelleri gelistirdikleri yaklagimlar, kullandiklar1 yontem ve
araglar ile birbirinden ayrismaktadir. Buna paralel olarak her yontemin yapili ¢evre ve
mekan ile kurdugu iligki yontemi de farklilagmaktadir. Giiniimiizde yaygin bicimde
kullanilan alternatif egitim modelleri su sekilde siralanabilir: (Aron, 2006)

1. Montessori yontemi

2. Reggio Emilia yontemi
3. Waldorf yontemi
4

Orman okullar

Egitimin kalitesi, ¢ocuklarin hayal giiclinii gelistirebilecek uygun mekénlarin tasarimina
baghdir. Bu nedenle, mekan tasarimi mimarinin alanin1 da ilgilendirmektedir. Egitim
programlarinin basarisina yardimei olmak i¢in ortamlarinin iyi planlanmasi ve tasarlanmasi
gerekmektedir. lyi tasarlanmig bir egitim ortami, ¢ocuklarin farkli 6gretim modelleri ve
yontemleriyle etkilesime girmelerine ve aktif 6grenme silirecine katilmalarina yardimci
olabilmektedir. Bu, c¢ocuklarin deneyimleri ile baglantili olarak gelisimlerine katki
saglayabilmektedir. Egitim ortamlari, g¢ocuklarin edindikleri deneyimlerin kalitesini

artirarak, becerilerinin ve yeteneklerinin gelisimini destekleyebilmektedir.
Iyi tasarlanmis bir egitim ortami, gocuklarin farkli 6gretim modellerine uygun olarak aktif

ogrenmelerini saglar ve yaratict problem ¢dzme becerilerini gelistirir. Ayrica, ¢ocuklarin

yeni fikirler tretmelerine ve durumlar arasinda iliski kurmalarina yardimer olur. Bu
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nedenle, iyi tasarlanmig egitim ortamlari, ¢ocuklarin kendi fikirlerini diisiinmelerine,
sorunlart analiz etmelerine ve kendilerini ifade etmelerine imkan tanir. Bu da ¢ocuklarin
O0grenme siirecine daha fazla dahil olmalarim1 ve kendilerine giivenli hissetmelerini
saglamaktadir (Aktas - Arnas ve Inceoglu, 2019).

Piaget, cocuklarin bilissel gelisiminde g¢evre ile etkilesimin 6nemli bir rol oynadigini
belirtirken, Vygotsky ise sosyal etkilesimin biligsel gelisimde temel bir bilesen oldugunu
vurgulamustir. lyi tasarlanmis egitim ortamlari, cocuklarin bu etkilesimlerini destekleyebilir
ve 0grenme slirecine katilimlarini artirabilir. Bu nedenle, egitim ortamlarinin fiziksel yapisi
da onemlidir. Bu yapimin giivenli ve sessiz olmasi, dogal aydinlatma, uygun renkler ve
dengeli bir sicaklik icermesi gerekmektedir. Bu unsurlar, ¢ocuklarin rahatlamalarina,

konsantre olmalarina ve Ogrenme siirecine daha fazla dahil olmalarina yardimei

olabilmektedir (Piaget, 1936; Vygotsky, 1932).

2.3. Okul Oncesi Alternatif Egitim Modelleri ve Mekansal Nitelikleri

Okul oOncesi alternatif  egitim modelleri, gelistirdikleri yaklagimlari, kullandiklar
yontemleri ve araglariyla birbirinden farklilik gostermektedir. Bu dogrultuda, her egitim
modelinin, yapili cevre ve mekan ile kurdugu iliski yontemi de farklilik gostermektedir. Bu
boliim, okul 6ncesi alternatif egitimin en énemli dort modeline ve her birinin hedefleri ile
miifredatlarinin neler olduguna odaklanmaktadir. Ayrica bu okullarda egitim programinin

nitelikli bigimde uygulanabilmesi i¢in tercih edilen mekansal 6zellikler de agiklanmaktadir.
2.3.1. Montessori yontemi

Montessori egitim modeli 20. yiizyilin baslarinda Italya’da Dr. Maria Montessori tarafindan
gelistirilmistir. Roma'da, 1907 yilinda, bir gecekondu bolgesinde 24-7 yas arasi ¢ocuklar a

yonelik “Casa dei Bambini” (Cocuklar Evi) adli egitim laboratuvarim1 kurar ve burada

kendi adiyla bilinen yontemin temellerini atar .

32



Montessori egitim yaklasimi dnce Italya'da ve kisa bir siire sonra da A.B.D.’de ¢ok yaygin
sonrasinda tiim Avrupa ve Hindistan'da etkili olmustur. Bu sistemin temel fikirlerden biri,
cocuklarin Ogrenme siirecini kendi hizlarinda deneyimlemeleridir. Nancy Rambuch
Montessori yontemini su sekilde tanimlar: “Dr. Montessori'nin egitim amaglart iki
yonliiydii: ¢cocugun gelismesine yardimci olmak ve onun ¢evresinin fiziksel kosullarina ve
icinde yasadigr grubun geleneklerin gerektirdigi sosyal gereksinimlere uyum saglamasina

yardimcet olmak .”” (Rambusch, 2010, s. 39)

Montessori'nin ¢ocuk gelisimi yaklagimi donemi i¢in alisilagelen yontemlerden oldukga
farklidir ve sonrasinda gelistirilen bir¢ok egitim yaklagimi i¢in de esin kaynagi olmustur.
Montessori modeli, cocugun kendi 6grenme deneyimini olusturmasina imkan tanimasiyla

on plana ¢ikmaktadir (Crain, 2011 ; Edwards, 2003).

Yontemin ana c¢ergevesi olusturulurken birgok egitim kuramcisinin teorilerinden
faydalanilmistir. Bu isimler arasinda Pereria, Rousseau, Pestallozi, Frobel, Seguin, Itard ve
Owen gibi diisiiniir ve egitimci Ler bulunmaktadir. Piaget ve Vygotsky'nin dogal
o0grenmeye dayal1 ¢ocuk gelisimi yaklasimlar1 da yontemin sekillenmesinde etkili olmustur

(Wortham, 2006).

Montessori modelinde hedefler, ¢ocugun ogrenmesine rehberlik eden Ggretmenin
destegiyle ¢ocugun tiim gelisimini temel almaktadir. Maria Montessori tim g¢ocugun
gelisimine inanir ve egitimin sinif deneyimi yoluyla zihnin ve kalbin gelisimini i¢erdigine
inanmaktadir (Edwards, 2003). Bu destek, cocugun sadece rasyonel yonii i¢in degil, aymi
zamanda Montessori egitiminin ayirt edici hedefi olan manevi yonii icin de gecerlidir.
Montessori'nin belirttigi gibi “egitim, Ogretme anlaminda degil, cocugun psikolojik

gelisimine yardimci olma anlaminda anlagilmalidir” (Montessori, 1995, 5.28).
Montessori, bir ¢ocugun degerine ve becerisine ve biiyiidiikge becerisinin de biiylidiigiine

inanmaktadir. Felsefesi, bir cocugun lisedeki gelisiminin tiim yillarini ele almasina ragmen,

Ozellikle erken c¢ocuklugun en onemli asamalardan biri olduguna inanmaktadir ve bir
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gocugun bir seyi becermeye istekli oldugu c¢ocugun gelisiminin "en hassas donemi" olarak
nitelendirmektedir (Crain, 2011, p.73). Edwards ayrica Montessori egitimini, erken
cocukluk yillarinda 6gretmenin ¢ocugu duyusal ve pratik etkinlikler yoluyla gerceklikle
yakin temasa getirdigini ve daha sonra ¢ocugun biiylimesine ve merakinin gelisimine bagl

oldugunu acgiklamaktadir.

Montessori miifredatt c¢ocuklarin birbirleriyle olan iligkilerinin gelisimini destekler,
Ogrencilerin 6z disiplini ve 6z kontrolii artirmalarina yardime1 olur ve yalnizca herhangi bir
anlasmazlik ortaya ¢iktiginda yardim etmek i¢in devreye girmektedir. Montessori, herhangi
bir dlizensiz veya kotii davranisa izin vermez ve ¢ocuga neyin izin verildigini ve davranigin
nasil diizeltilecegini ogreterek sorunu ¢6zmektedir. Edwards bu yontemi su sozlerle
desteklemektedir: “Ogretmenin amaci, ¢ocuklara yardim etmek ve onlari cesaretlendirmek,
onlara giiven ve i¢ disiplin gelistirmelerine izin vermektir, boylece cocuk biiyiidiik¢e

mudahaleye daha az ihtiya¢ duyulur.” (Edwards, 2002, s.7-8 ).

Montessori okul Oncesi egitim yaklagiminin igerigi cok c¢esitli egitim materyallerinin
kullaniminm1 kapsamaktadir. Sahip olduklar1 hareket potansiyeli ve renkleri ile karakterize
edilen bu materyaller ¢esitli etkinlikler kurgulamak icin kullanilir ve bu sayede matematik,

okuma -yazma, renk ve boyut algisi gibi becerilerin gelistiril mesinde etkili olur.

Montessori egitim sistemi ve bu kapsamda kullanilan materyaller ¢ocugun ilgisini uzun
siire korumasini ve sikilmadan uzun siire etkinlikleri devam ettirebilmesini amaglamaktadir.
Ogretmenler bir rehber gkimligiyle materyallerin Ogrenciler tarafindan nasil
kullanilabilecegini  gosterirler. Sonrasinda c¢ocuk kendi becerileri dogrultusunda
materyallerin kullanimma dair kendi yaklagimini gelistirir (Humphryes, 1998). Egitim
materyalleri dort farkli kategoride incelenebilir: gilinliik yasam egzersizleri, duyusal

malzemeler, akademik konular, kulttrel ve sanatsal malzemeler (Sekil 2.1).
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Sekil 2.1. Montessori egitim materyalleri (Lozovyi, 2023)

Bu materyallerin egitim ortaminda nasil konumlanacagi ve kullanilacagi da 6nem
tagimaktadir. Cocuk kullandig1r materyalleri mekan i¢inde o materyal i¢in tanimlanan yere
geri gotiirmekle sorumludur. Malzemenin kullanicilar arasinda takas edilmesi miimkiin
degildir. Her bir kullanici mekan igerisindeki konumu iizerinden tanimlanan malzemeyi
buradan alarak kullanmak durumundadir. Bu nedenle Montessori egitim ortaminda
mekansal tanimlamalar Onem kazanmaktadir. Cocuk kullanmak istedigi materyali
tanimlanan konumundan alip bir hali veya masa tizerinde ¢alisabilmektedir. Calismalar
esnasinda c¢ocuklar bir proje yapmak i¢in bir araya gelmekte ,yalniz calismakta veya

ogretmenden yardim istemekte 6zgiirlerdir (Montessori, 1995).

Bir Montessori okulunda, ¢ocuklar sadece masalarda degil, halilar {izerinde yani zemin
diizleminde de calisabilirler, bu nedenle her smifta bir hali olmali ve bu halilar uygun
boyutta olmalidir (Sekil 2.2). Bu halilar ¢ocugun bireysel caligma alanini tanimlayacak
nitelikte elemanlardir. Bu nedenle, ¢ocuk caligmasi bittikten sonra haliyr toplayarak egitim

mekani i¢inde tanimlanan konuma yerlestirebilir.
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Sekil 2.2. Oturma segeneklerinin ¢esitliligi ve esnekligi (Ott, 2018b)

Egitim ortaminin ve ortamdaki materyallerin ¢ok korunakli olmamasi, hasar gorebilecek
nitelikte olmasi 6zellikle desteklenir. Bu sayede ¢ocuk hatasini anlayabilir, onunla yiizlesir

ve ¢OzUm icin ¢aba gosterir.

Cocugun algisimin sekillenecegi ve ¢esitli etkinlikleri gergeklestirecegi, entelektiel
gelisimine katki saglayacak egitim ortamlarinin tasarlanmasi son derece 6nemlidir. Okul
oncesi bir egitim kurumunun Montessori yaklagiminin gerekliliklerini saglayabilmesi igin

asagidaki nitelikleri tasarim anlaminda tagimasi gerekmektedir: (Sakarya, 2019)

1. Smuflar, Uluslararast Montessori Konseyi tarafindan belirlenen 6lgiilerde olmalidir.
Siniflarin biiylikligl tiim ¢ocuklar, egitim materyalleri ve Montessori ekipmanlari
i¢in yeterli ve uygun olmalidir.

2. Erken egitim simiflarinda 1-3 yil i¢in ideal 6grenci sayis1 14-16, 3 yil ve iizeri i¢in
20-25 dgrencidir.

3. Okul oOncesi egitim mekanlarinda mutfak, kiitiphane, bilim alanlar1 ve sanat
atolyeleri bulunmalidir.

4. 28-30 kisilik tiim smiflarda bulasik yikamak i¢in {i¢ lavabo ve iki tuvalet olmasi

tavsiye edilir.

Bir Montessori okulunda mekansal tasarim yapilirken egitim yaklasiminin getirdigi bazi

kavramlar ve hedefler g6z 6nunde bulundurularak bu etmenlerin gereksindigi mekéansal
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¢oziimlemeler olusturulmalidir (De Jesus, 1987). Montessori egitiminin ulagmayi
amagcladigi program hedefleri ile bunlara ulasabilmek i¢in egitim ortaminin sahip olmasi

gereken mekansal nitelikler asagida agiklanmaktadir.

1. Ozgurlik:
Cocugun oOzgiirce O6grenebilecegi, istedigi materyalleri ve mekanlar1 segebilecegi bir
ortamdir. Cocugun harekette ustalagsmasi icin ¢evrede etkilesim Ozgiirliigiine de ihtiyaci
vardir. Cocugun kendi i¢ 6zgiirliiglinii gelistirmek i¢in en uygun pozisyonu segebilmesi igin
ortamin ¢ocugun boyutuna uygun hareketli ve esnek mobilyalarla donatilmasi 6nem tasir
(Montessori, 1964). Cocugun ayrica herhangi bir egitim materyalini kullanma 6zgiirliigiine,
sosyallesme veya bireysel calisma Ozgirliigiine ve kendisi igin uygun yeri secme
Ozglrliigiine ihtiyac1 vardir. Bu 06zgiirlilk¢ii kullanim semasini olusturabilmek i¢in agik
alanlar1 ile aktiviteye ve bireysel ¢alismalara mahal sunan boliinmiis alanlarin (yani agik
alanlarin kiigiik kapali alanlarla entegrasyonunun) tavsiye edilmektedir. Montessori
okullarinda hareket 6zgiirliigline imkan taniyan agik plan sistemine dair gorsellere yer
verilmistir (Sekil 2.3). S6z konusu modifiyeli agik alan sistemini kullanmanin g¢esitli
avantajlart  bulunmaktadir (De Jesus, 1987). Bu sayede cocuklar nerede
oynayabileceklerini goriirler. Bunun yani sira diger ¢ocuklarin ne yaptiklarini da gorerek,
onlarin eylemlerinden de 6grenme ve deneyim elde etme sansi bulurlar. Bdylesi bir mekan
tasarimi ¢ocugu giirtiltiiden ve gorsel dikkat dagiticilardan koruyacak yeterli alan saglar.

Cocuklar arasinda isbirligine dayali oyun ve sosyal temas tesvik edilir.

Sekil 2.3. A¢ik plan semas1 (Migliani, 2021; Ott, 2018a)
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Montessori yaklasimina gore sinif ortami, ¢ocuklarin yerde ¢alismasina ve mobilyalarin
hareket etmesine olanak saglayacak acik bir plan semasina sahip olmalidir ancak mekanin
boyutu ¢ocuk 6l¢egini esas almalidir. Bu sayede ¢cocuk mekan igindeki algisini kaybetmez

(Montessori, 1964).

Montessori sinifindaki materyaller ve nesneler cocugun fiziksel yapisina ve giicline uygun
olmalidir. Ornegin, mobilyalar ¢ocuklarin boyuna uygun ve hafif, hareket etmeleri kolay
olmalidir. Dolaplar kolayca erisilebilir olmali ve ¢ekmeceler ve kapilar kolay agilip

kapatilabilir olmalidir.

Cocugun davraniglarini ve faaliyetlerini yonlendirmek icin bos bir alana sahip olmasi
gerekir. Ayni zamanda ¢ocugun bireysel sorumluluk iistlenme yetenegini gelismesi adina
belli sinirlar iginde Ozgiirliige sahip olabilecegini anlamalidir. Bunun yani sira giinlin
sonunda, kullandigi materyalleri aldig1 sirayla diizenlemesi ve sinifin diizenlenmesine
yardimc1 olmasi gerektiginin bilincinde olmalidir. Mekanin ve mekan icindeki tiim
donatilarin buna uygun bi¢imde tasarlanmasi, ¢ocugun sorumluluklarinin farkina varmasini

ve egitsel hedeflerin basarilmasini saglayacaktir (Sahin, 2010).

2. Dduzen ve disiplin:

Diizen, bu hazirlanmis ortamda onemli bir unsurdur, ancak yalnizca nesneleri uygun
yerlerinde tutmada degil, ayn1 zamanda nesneler, uzam ve zaman arasindaki iligskinin bir
yansimasi olarak yasamin organize edilmesine de etki eder (Orem,1971).

Montessori  yaklasgiminda  kullamilan  egitim  materyalleri dort bashk altinda
gruplandirilabilir:  Giindelik yasam konulari, duyusal konular, akademik konular
(matematik, bilim, cografya, dil), kiltirel ve sanatsal konular. Montessori sinif igindeki bu
dort alanin siralamasini belirtmemis ve se¢imi Ogretmene birakmistir. Montessori, sinif
diizenlemesinin, beklenmedik uyaranlarla ¢ocugun dikkatini dagitmak yerine, ¢ocugun
dikkatini mufredata odaklamasi gerektigini vurgulamigtir. Montessori okulunda, her arag
etrafindaki diger araglarla islevsel olarak iliskili oldugundan, tiim araglar belirli bir siraya

yerlestirilmektedir (Gural, 2015). Malzemeler, sepet ve kutu gibi 6zel alanlara yerlestirilip
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diizenlendigi i¢in raflarda soldan saga, kolaydan zora, basitten karmasiga dogru

siralanmaktadir (Sekil 2.4).

Sekil 2.4. Montessori materyallerini diizenlemenin bazi yollari (Anonim, 2022a)

Belirtilen konu bagliklarina yonelik etkinliklerin  gerceklestirilebilecegi  yardimci
materyaller egitim ortami iginde belli kurallara goére diizenlenmektedir. S6z konusu
materyallerin ayr1 aktivite alanlarinda diizenlenmesi tercih edilmelidir. Daha biiyiik bir
ortak alana agilacak kiiclik odalara benzer sekilde, bu kiiciik etkinlik alanlari ¢ocugu bir
etkinlikten digerine yonlendirecek sekilde birbiriyle iliskilenmelidir. Kare plan semasi
mekanin etkin kullanimini en iist diizeye ¢ikardigi ve merkezde ¢ocuklarin toplanmasi igin
bos bir alan biraktig1 i¢in tercih edilmektedir. Etkinlik alanlarinin arasinda kot farklari

yaratilarak mekénsal tanimlanmalar gergeklestirilmesine imkan verilmektedir.

3. Aidiyet duygusu:
Montessori yaklagiminda yalin, huzurlu ve uyumlu bir atmosfer yaratilarak disiplinin,
sevginin ve giivenligin hakim oldugu bir egitim ortami olusturulmaya calisilir. Bu anlamda
ideal bir Montessori okulu c¢ocuk i¢in bir yuva iglevi imgesi tasimali, ¢ocukta aidiyet

duygusu yaratmalidir.
Montessori  egitim ortamini  olusturan mekanlardar kullanilan malzemeler 6zgin

niteliklerini sergileyen; herhangi bir algisal yanilsamaya yer vermeyen 6zelliklere sahiptir.

Dogal ahsap mobilyalarda ve agik renkli zeminlerde organik sekiller kullanilir objeler kendi
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dogal renklerinde birakilir, mekan igerisinde renk kullanimi s6z konusu olursa tercih edilen

rengin dogaya referans vermesi saglanir (Sekil 2.5).

Sekil 2.5. Montessori siniflarinda ahgap mobilyalar ve dogal renkler (Coulleri, 2019)

Diiriist tasarim anlayisiyla 6n plana ¢ikan Montessori egitim mekaninda ev/yuva ortami
yaratilmasi dikkat edilen unsurlardan biridir. Bu amagla ¢ocugun yabancilik hissinden
uzaklasabilmesi i¢in mekanin, yakin ¢evredeki diger yapilarin tarzina benzer olmasi tercih
edilmelidir. Sinif ortaminin daha sicak bir atmosfere sahip olmasi i¢in binanin soguk ve
kurumsal goriinmesine neden olabilecek beton ve ¢elik gibi malzemeler yerine ahsap
kullanilmas1 tercih edilebilir. Cocugun daha kolay oryantasyon saglayabilmesi ve kaygi

duygusundan uzaklasabilmesi adina agik ve okunabilir bir plan semasi tercih edilmelidir.

4. Sosyallesme:
Montessori okullarinda ¢ocugun toplum hayatina adapte olabilmesi ve farkli sosyallesme
aligkanliklar1 kazanabilmesi adina farkli yas gruplarindaki ¢ocuklarin birbirleriyle

etkilesime girmeye tesvik edildigi bir ortam yaratilmaya ¢aligilir (Sekil 2.6).
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Sekil 2.6. Montessori ortaminda sosyallesme (Disney, 2020)

Bu nedenle, egitim ortaminda bulunan etkinlik alanlari, alanin agirlikli olarak daha biiyiik
veya daha kiigiik ¢cocuklar tarafindan kullanilmasina bakilmaksizin, her yas i¢in ¢alisma ve
oturma alanlar1 saglamalidir. Baz1 ortak alanlar, ¢ocuklarin ¢ekip ¢ikarabilecegi hareketli
mobilyalar kullanilarak farkli yaslar arasindaki etkilesimi tesvik edecek sekilde

tasarlanabilir.

5. Dogayla bulugma:
Dogal cevre ve bitkisel elemanlar Montessori yaklasiminda 6nemli bir yere sahiptir.
Montessori egitim ortam1 tamamen ¢itle ¢evrili ve sinifla dogrudan temas halinde olan bir

bahcedir (Sekil 2.7). Boylece ¢ocugun i¢ ve dis mekan arasinda hareket etmesi kolaylasir.

Sekil 2.7. Montessori smifin1 gevreleyen dogal bahgeler (Abdel, 2020)
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Montessori'ye gore okullar bahgeler, tarlalar ve hayvanlardan olusmalidir ki g¢ocuk
canlilarin gelisimini gozlemleyebilsin ve onlara nasil bakilacagini 6grenebilsin. Bu sayede
cocuk, dogal cevreyi olusturan unsurlara karsi sevgi, sempati ve giiven duyabilir (Sekil

2.8).

Sekil 2.8. EKim—dikim alanlar1 (Abdel, 2020; Coulleri, 2019)

Bunun yan1 sira giindelik yagaminda dogayla daha fazla bulusabilme, temiz havada vakit
gecirebilme imkan1 bulur. Cocugun fiziksel ve ruhsal saglhiginin gelisimi agisindan dogal
cevreyle iligki kurabilmesi son derece oOnemlidir. Dogal ¢evrenin egitim ortamiyla
bitinlesik olarak kurgulanmasi, bu mekanlarin egitim programinin etkin bir pargasi haline
gelmesini saglayacaktir. A¢ik ve kapali mekanlarin birbiriyle yakin konumlarda ve iliskili
olarak diizenlenmesi, agik alan sinirlayicilarmin giin 15181na engel teskil etmemesi dogal
cevrenin daha aktif kullanilabilmesini saglar. Bunun yani sira ¢ocugun kesfedip
kullanabilecegi etkili alanlara; barinak, tirmanma ve dinlenme gibi aktiviteler igin
kullanilabilecek golge veren agaglara agik alan tasariminda yer verilmesi ¢gocugun doga ile

biitiinlesik eylemler gerceklestirmesini tesvik eder.
6. Motor aktiviteler:

Montessori, ¢esitli fiziksel egzersizler icin mekan saglayacak uygun bir spor salonu veya

oyun alanina olan ihtiyaci genis bir sekilde agiklamaktadir. Yirtimek, bir seyler firlatmak,
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merdiven inip ¢ikmak, ziplamak vb. aktiviteler cocugun giindelik yasaminin bir pargasi

haline getirilmelidir.

Montessori oyun alanlar1 ¢ocuklarin giivenligini saglamak adma smir elemanlart ile
tanimlanmalidir. Bu sinirlayicilar, calilar ve cigekler gibi bazi dogal unsurlar ile
olusturulabilir. Cocugun mevcut oyunlar1 yorumlayabilmesi i¢in topografyanin bir tasarim
elemant olarak kullanilmasi tercih edilmektedir. Ekipman tipini secerken risk/giivenlik,
kalite, islevsellik, c¢ok yonliillik ve dayamklilik gibi bazi hususlar g6z Oniinde
bulundurulmalidir. Ac¢ik hava oyun alam1 da miimkiin oldugu kadar ¢ok olanak
saglamalidir. Cocuklarin kosmak, ziplamak, tirmanmak, insa etmek, oyun oynamak igin
firsatlar bulabilecekleri bir yer olmalidir (Sekil 2.9). Bu sayede gocugun motor becerileri

gelisecek, fiziksel anlamda daha saglikli bir kondisyona sahip olacaktir.

Sekil 2.9. Montessori oyun alanlar1 (Anonim, 2022c ; CCMA,2022)

Montessori (1987) ayrica kiigiik bir kapali spor salonuna sahip olmanin Onemini
belirtmistir. Cocuklar, onlara nezaret eden bir dgretmen varsa, istedikleri zaman oday1
ziyaret edebilirler. Spor salonu minderler, denge bari, ip gibi farkli egzersiz ekipmanlari
igerir ve beden egitimi dersi ve yagmurlu giinler i¢in kullanilmaktadir. Spor salonu alani,
cesitli biiyiik kas aktivitelerini tesvik etmek ve bunlara uyum saglamak i¢in 6zel olarak

tasarlanmis "¢ok amagli motor aktivite alan1" olarak da adlandirilabilir (Moore, ve digerleri,
1979).
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Bunu saglayabilmek adina, giinliik oyun alan1 ekipmanlarina agik ve kapali mekan kurgusu
icinde yer verilmelidir. Zemin yiizeyleri gerceklestirilecek aktivitelerle uyumlu hale

getirilmelidir. Mekan, bu ekipmanlarin kullanimi i¢in yeterli alan saglamalidir.

Bu kisimda Montessori egitim yaklasimmin program hedefleri incelenerek bunlarin
karsilanabilmesi i¢in gerekli mekansal niteligin saglanabilmesi adina gelistirilebilecek
tasarim ¢oziimleri irdelenmistir. Her bir hedef i¢in gerekli mekansal donanim / tasarim

yaklasimi Cizelge 2.1°de sistematize edilmistir.

Cizelge 2.1. Montessori program hedeflerine yonelik mekansal tasarim ¢oziimleri

MEKANSAL TASARIM COZUMLERI

= dogal cevre verilerinin oyunlasinimas:, aktiviteye uyumlu zemin malzemes segimi

— | OZGURLUK E Acik plan semasi, agik-kapali alan entegrasyonu, gegirgen-goriis agisim kesmeyen E
E = yerlesim. isitsel-gorsel dikkat dagihcilardan annmis mekan tasanm .
o : :
u - == = - - - . w 2 -
£ | DUZEN-DISIPLIN . Kot farklan ile mekan tanimlamasi, merkezi plan semasi, diizenleyici mobilyalar .
[N W] = u
T . :
3 AIDIYET DUYGUSU E Acik ve okunabilir plan semasi, yvalin tasarim anlayist, dogal malzeme (ahsap E
o = vb_) kullanimi, natiirel renk secimleri. diriist tasanm anlayisi, ev/yuvahissiyan H
0 2 .
o . -
E SOSYAL YASAM E Cocuk dlgeginde tasanim, ortak paylagm alanlan. farkl yas gruplanna adapte E

= * olabilen esnek mekan ve mobilya tasanm .
0 : :
m DOGAYLABULUSMA = Acik-kapah alan birlikteligi, giin 1515 kullamimi. dogal yesil elemanlann .
E 1 kullanimi, ekim-dikim alanlari, dogal peyzaj tasarimi -
= : :
o : - . :
S | MOTOR AKTIVITELER = Yorumlanabilir —yaraticr acik alan oyun ekipmanlan, dogal materyal kullammi, .
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2.3.2. Waldorf yontemi

Waldorf egitimi modeli, Almanya'da 1919 yilinda Rudolf Steiner tarafindan
diistintilmiistiir. Waldorf modeli, ¢ocuklara dogal ¢evrelerini kesfetme firsati verildiginde
gelisimlerinin dogal olarak gegeklestigini savunmaktadir (Nordlund, 2013). Easton (1997),
Steiner''n  bahsi gecen modelinin olusturulmasindaki motivasyonunun insan yapimi
teknolojiler ile kiiltiir arasindaki iliskinin degisiminden kaynaklandigini belirtmektedir.
Easton, Steiner'in amacimin, c¢ocuklarin sanayi sonrasi bir diinyanin talepleri ve
zorluklariyla basa ¢ikabilme yeteneklerini gelistirmelerini saglayacak yeni bir egitim

ivmesinin yaratilmasi oldugunu vurgulamaktadir.

Waldorf Okulu'nun ilk kurulusu, o donemde sanayinin gelismesi ve kadin isgiicii ihtiyaci
nedeniyle aile yapisinin ve ihtiyaglarinin degismesi sonucunda gerceklesmistir. Bu
baglamda, Waldorf Astoria sigara fabrikasinin sahibi Emil Molt 1919 yilinda Steiner'den,

Almanya’daki fabrikasinda ¢alisan ¢ocuklar icin bir okul kurmasini talep etmistir.

Waldorf Okulu, Rudolf Steiner tarafindan diizenlenen bir dizi egitim konferans: sonucunda
kurulmustur. Daha sonra Steiner, okulun siyasi ve ekonomik denetimlerden bagimsiz olarak

acilmasi sartin1 kabul etmistir (Barnes, 1991).

Waldorf Okullari, ailelerin, 6gretmenlerin ve 6grencilerin igbirligiyle kurulmustur. Devlet
kurumu olmayip, bir grup bagimsiz insan tarafindan olusturulan 6zgiir kuruluslardir. Bu
nedenle, ailenin bu okullara katilimi olduk¢a Onemlidir. Bu modelin temel o6zelligi,

etkilesimine ¢ocuklarin ruhsal dogas1 ve antropoloji odaklanilmasidir (Edwards, 2002).

Waldorf Egitimi, ¢ocugun ozgiirliigline ve biitiinsel gelisimine dnem veren bir egitim
modelidir. Bu modele gore, dgretmenlerin ¢cocuklara hem rehberlik etme hem de sanatsal
gelisimlerini destekleme gorevleri vardir. Waldorf egitiminde, ¢ocuklar 6zgiir ve gelisime

acik bir birey olarak kabul edilirler (Damovska, 2005).
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Waldorf Egitim Sistemi, kisisel ozgiirliigiin tam potansiyeliyle gelistirilmesini amagclar.
Rudolf Steiner egitiminin amaci, dogustan gelen insani niteliklerinin daha fazla
gerceklestirilmesine yardimci olarak ¢ocuklara erkek ve kadin olarak kendi giiglerini ortaya
cikarma firsati sunmaktadir. Bu nedenle, Waldorf egitimi insan ruhunun Ozgiirliigiine
hizmet eden bir egitim olarak degerlendirilir (Edmunds ve Barton 2004, s. 9).

Waldorf, ozellikle sanatsal takdir ve giizelligin degerine verilen Oneme odaklanarak
cocugun tam gelisimini hedeflemektedir. Bu ideal modeli tasvir etmek icin arastirmacilar
sik sik "kafa-kalp-el" ifadesini kullanmaktadir (Easton 1997; Damovska 2005; Chauncey
20006). Steiner ve digerleri ise bu modeli tanimlamak igin “istekli, hissetme, diistinme” gibi

terimler kullanmislardir (Edwards 2002; Barnes ve Lyons 2003; Nordlund 2013).

Waldorf Egitimi, bir ¢ocugun gelisim siirecinin yedi yillik asamalara bdliinebilecegi
kabuliine dayanmaktadir. Waldorf Egitimi'nde, ¢ocuklar ozgiir, gelisen ve Ogretilebilir
insanlar olarak kabul edilir. Bu anlayisa gore, kii¢iik yaslardaki ¢ocuklar kendiliginden
Ozgirliigiin tadin1 ¢ikarmak isterler, ancak acgik¢a tanimlanmis bir diizen ve bicimde

giivenlik hissini saglamak da 6nemlidir (Barnes ve Lyons 2003).

Waldorf egitim sistemi igerisinde, 6gretmenlerin temel rolii ¢ocuklara rehberlik etmek ve
Ozellikle sanatsal faaliyetlerdeki ilgilerini desteklemektir. Waldorf  egitim sistemi
kapsaminda yer alan siniflarda meydana gelen ¢ocuk davraniglarindaki sorunlarin ¢oziimii
genellikle, 6gretmenler tarafindan etkinlikleri degistirerek, yeni bir hikaye sunarak veya

cocuklara bir sanat projesi saglayarak gerceklestirilmektedir (Edmunds and Barton, 2004).

Waldorf egitim sistemi igerisinde, hikdye anlatimi §gretmenler tarafindan yonetildigi i¢in
oldukca 6nemli bir rol oynamaktadir. Bu durumu onaylayan Nordlund'un (2013) ifadesine
gore, "Waldorf simifi egitimcileri sanatgilar ve icracilardan olusur; gorsel ve sahne
sanatlarinda egitilirler ve dersleri yenilik¢i bir sekilde ele almayr Ogrenirler. Ayrica,
Waldorf okullarinda 6gretmenler, sorunlari tartismak, birbirlerini desteklemek ve okulun

idari ilerlemesini planlamak i¢in diizenli olarak toplantilar yaparlar.
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Waldorf egitimi miifredatinin temel prensibi, ¢ocuklarin gelisimlerinin siirekli bir birey

olarak ele alinmasidir.

Steiner, ¢ocuklarin ruhsal gelisiminin, duygu ve diisiincelerinden once aktif hale geldigi
goriisiinii benimsemektedir. Bu nedenle, ¢ocuklarin kademeli gelisimlerine uygun bir
sekilde desteklenmesi icin evde ve okulda dgrenmeleri gerekmektedir. ilk yedi y1l boyunca,
bir ¢cocuk, ¢evresindeki insanlar1 taklit ederek bedenini kontrol etmeye ¢alisir; bu siirecte
taklit, 6grenme siirecine yardimci olmaktadir (Astley and Jackson, 2000).

Waldorf yaklasimi, okul oncesi egitimde ¢ocugun akademik bilgi yerine dogal kesif ve
merak duygularina odaklanmasi gerektigini vurgulamaktadir. Cocuklarin yedi yagina kadar
olan donemde fiziksel gelisimleri hizli oldugu i¢in, nitelikli oyun olanaklar1 gelisimlerini
de olumlu yonde etkilemektedir. Waldorf yaklasimi ¢ercevesinde, dgretmenler okulda
velilerin yerini almaktadir ve smf ortami bir aile ortamimna dontstiirilmektedir.
Ogretmenler otoritenin simgesi olarak kabul edilirken, 6grencilerle yaki bir iliski i¢inde
olmalar1 gerekmektedir. Ogretmen, gocugun gelisimine katki saglamak igin gocugu ne

kadar 1yi tanirsa, o kadar ¢ok firsata sahip olacaktir.

Waldorf egitiminde, pek ¢ok avantaji olan miifredat ve materyaller kullanilmaktadir. Bu
avantajlar su sekilde 6zetlenebilir:

1- Erken cocukluk ve taklit: Okul Oncesi donem gocuklart i¢in dgrenmenin temeli,
ogretmenlerinin davraniglarin1 taklit etmek suretiyle yaparak Ogrenmedir. Bu
nedenle, Waldorf Egitimi'nin felsefesi, hikayeler, sarkilar ve kaliteli materyaller
araciligiyla ¢ocuklarin hayal giicilinii, dil becerilerini ve merakimi tesvik ederken,
onlara model gosteren davranislari taklit etmeleri i¢in 6rnekler sunar. Bu yaklasim,
cocuklarin fiziksel biliytimelerini saglikli bir sekilde siirdiiriirken saglam bir temel
olusturarak daha sonraki hayal giicli ve diisiince gelisimlerine katkida bulunmay1
amaclar (Easton 1997, s. 88).

Waldorf Egitimi'nin erken cocukluk donemi yaklasimi ¢ocuga kati bir miifredat
uygulamamay tercih etmektedir. Cocuklarin erken biiylimemeleri ve daha sonra

ogrenmek icin enerjilerini kaybetmemeleri icin herhangi bir 6rgilin egitim, okuma
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veya yazma gibi kurallara dayali aktivitelerden kaginilir (Edmunds and Barton,

2004).

Mifredat igerigine agik yaklasim: Waldorf yaklasimi, agik bir egitim yaklagimi
olarak kabul edilmektedir. Bu yaklagimda, egitim icerikleri ve yontemleri
Ogrencinin  yasina, ihtiyaglarna ve bedensel-ruhsal yeteneklerine gore
uyarlanmaktadir (Damovska, 2005).

Ogretmen, deneyim kavramu iizerinde odaklanarak, genel egitim siirecini sirali bir
sekilde planlamaktadir. Bu siralama, oOncelikle Rudolf Steiner veya Waldorf
yontemi ile kargilasmay1 icermekte; sonrasinda ise deneyim yasanmakta ve kavram,
deneyim disinda kristallesmektedir. Bu {ic adim, herhangi bir ger¢ek Ogrenme
stirecinde yer alan temel unsurlardir (Barnes ve Lyons 2003, s. 17).

Waldorf miifredati, oyunlar, eglence ve fiziksel aktivitelerin yani sira hikayeler ve
dergiler gibi materyalleri de iceren genis bir yelpazede sunulmaktadir. Bu
yaklagimda, yaraticilik, sarki sdyleme, okuma ve oyunculuk Onemli odak
noktalaridir. Smif ortaminda, elektronik ortamlarin ¢ocuklarin gelisim yeteneklerine
ve yaratict dogalarina zarar verecegi diislincesi hakim oldugu icin teknolojik

cihazlar yer almamaktadir.

Sanat odakli: Dogal sanat etkinlikleri, Waldorf yaklasgiminin ¢ocuklarin ruhsal
algilarin1 ve etrafindaki diinya hakkindaki farkindaliklarini gelistirmek igin
kullandigr temel yontemlerden biridir. “Waldorf yoOntemi, estetik bir ortam
yaratarak ve konuyu sanatsal bir sekilde sunarak bir sanat olarak Ogretmeyi
savunur” (Easton 1997, s. 90). Miifredat, “egitim bir sanattir” teorisine
dayanmaktadir (Barnes ve Lyons 2003, s. 17). Farkli sanatlarda oldugu gibi,
cocuklar da biiyiik hayal giicti gelisimi yasayabilirler (Sekil 2.10).
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Sekil 2.10. Waldorf siniflarinda sanatsal etkinlikler (Anonim, 2019a)

4- Hikaye anlatimi: Waldorf yaklasiminda, dil ve tarih 6gretimi i¢in hikaye anlatimi
baslica yontemlerden biridir (Sekil 2.11). Bu yaklasimda, 6gretmenler siniftaki
cocuklara kavramlar1 etkileyici bir ses tonuyla anlatmak yerine, séz konusu
kavramlarin dramatik bir sekilde sunulmasina 6zen gosterirler. Bu sayede, ¢ocuklar
ogrenirken keyif alirken ayn1 zamanda bu hikayeleri taklit ederek kaliteli bir anlatim

yetenegi de kazanirlar (Easton 1997, s. 90).

Sekil 2.11. Hikaye anlatarak egitim (Follett, 2019)

Hikaye anlatimi, 6gretmenlerin kavramlar1 sunarken yaratici oyuna katilma ve
sanatsal olarak ifade etme firsati vermesiyle tamamlanir. Ogretmenler, bir hikaye

veya dramatik anlatim yoluyla bir kavram sunduktan sonra, 6grencilere bu kavrama
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iliskin yaratici oyunlar oynamalar1 ve sanatsal olarak yanit vermeleri i¢in ortam

hazirlarlar.

5- Degerlendirme: Waldorf egitiminde, miifredatlar alisilmadik bir sekilde gozlem
yoluyla sunulmaktadir. Her Ogrencinin biitiinsel olarak degerlendirildigi bir
miifredat  degerlendirmesi  uygulanmaktadir. ~Waldorf  §gretmenleri, bu
degerlendirme siirecinde ¢ocuklar1 yakindan takip ederek, onlarin bilissel, duygusal
ve fiziksel gelisimlerini destekleyecek sekilde hareket ederler. Bu amaca ydnelik
olarak, tiim egitimcilerin bir ¢ocugu 2 hafta boyunca yakindan gozlemledigi bir
diizende arastirma yapilir. Daha sonra fakiilte, cocugun bakis agisindan sorulan bir
'yvardimct soru' formiile etmek amaciyla ¢ocuga iliskin gézlemlerini paylasmak icin
bir araya gelir (Deluca ve Hughes 2014, s. 453).

Bu degerlendirme siirecinde, kagit tizerinde yapilan bir inceleme degil, ¢ocuklarin

oyununa dayali fiziksel ve sozel gdzlemlere dayanir.

Waldorf egitimi, kapsamli bir yaklagimla ilgilenen bir egitim felsefesi olarak kabul edilir.
Waldorf egitiminde uygulanan ilke ve kavramlar, her biri ayr1 ayr1 sunulsa da, 6grencilerin
biitlinsel gelisimlerine katki saglamaya yonelik bir biitiinciil yaklasima dayanir. Waldorf
okullarinda, 6grencilerin ihtiyaclarina uygun bir ortamin ve kavramlarin tasarlanmasi i¢in
belirli yonergeler vardir (Jolley, 2010). Waldorf egitiminin ulasmay1 amagladig1 program
hedefleri ile bunlara ulasabilmek i¢in egitim ortamiin sahip olmasi gereken mekansal

nitelikler asagida agiklanmaktadir.

1- Mekansal bittnculltk
Waldorf okullarinin miifredati, 6grencilerin katilimina yonelik tasarlanmigtir. Rudolf
Steiner, c¢ocugun icginde egitime dahil edilmesi gereken ii¢c temel gilic oldugunu

diistinmektedir ve bu giicler lizerine kurulu bir miifredat gelistirmistir.

Bu kuvvetler zihinsel, duygusal ve fiziksel aktiviteyi (kafa, kalp ve el olarak da bilinir)

icermektedir. Geleneksel egitimde ¢ocuklara gesitli gercekler 6gretilir ve daha sonra bunlari
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ezberlemeleri ve bir sekilde 6gretmene geri vermeleri beklenmektedir. Bununla ilgili sorun,
zihinsel bir ¢gabaya bagli olmasi ve g¢ocuklarin yorulmasidir, ancak kalbi ve eli kullanan

egzersizleri dahil ederek 6grenciler tetikte kalacaktir (Carlgren, 1996).

Cocuklarin i¢ diinyalarindaki ii¢ kuvveti desteklemek i¢in, sinifin ve 6gretmenin alani
degistirmesine izin veren agik bir plana ihtiya¢ vardir (Sekil 2.12). Bu plan, okulun
tamamina uygulanarak her alanin belirli bir amaca hizmet etmesini ve biitlinsel olarak

binayla uyumlu olmasini saglar.

Sekil 2.12. Acik alan plani (Anonim, 2016)

2- Aidiyet
Her simifta ayn1 6grenci ve Ogretmeni koruyarak grup kendi toplulugu haline gelir.
Cocuklar birbirlerini ¢ok iyi tanimaya baglarlar, 0yle ki birbirlerinin giiglii ve zayif
yonlerini bilirler. Bu nedenle, belirli durumlar ortaya ¢iktiginda, daha yetkin olanlar daha
az yetkin olanlara yardim edebilir. Ogrencilerin kurduklar1 sosyal baglar ve iliskiler,
bireysel gelisimlerine ve genel refahlarina 6nemli katkilar saglamaktadir. Sinif arkadaglari
arasindaki iligkiler, benzer yas grubundan destek ve anlayis saglayarak 6grencilerin okul

ortamma uyum siirecini kolaylastirmaktadir. Ote yandan, 6gretmenler dgrenciler igin
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onemli bir otorite figiiriidiir ve 6grenme siirecinde giivenilir bir kaynak olarak kabul

edilmektedir. (Carlgren, 1996).

Topluluk kavrami, egitim sisteminin her seviyesinde O6nemli bir rol oynamaktadir. Bu
kapsamda, her bir smifin Otesine ve okulun yapisina kadar genisletilerek uygulanmasi
gerekmektedir. Fakiilte ( Waldorf sisteminde egitim kadrosu bu sekilde adlandirilmaktadir),
okulun isleyisinden sorumlu esitlik¢i bir topluluk olarak var olmaktadir. Tiim fakiilte
tiyeleri, okulun nasil ¢alistigina dair sorumluluklari paylasirlar (Bartges ve Lyons, 2003).

Her toplulugun kendine 6zgii nitelikleri oldugu gibi, her sinifin da kendini diger siniflardan
ayiran bazi benzersiz Ozellikleri olmalidir. Bu durum, siniflarin kendi karakterlerini

yansitabildigi ve kendilerine ait bir alanlar1 oldugunu hissettikleri bir ortam yaratir.

Siniflarin ~ bireysel karakterlerini ortaya ¢ikarmak i¢in kullanilabilecek en basit
yontemlerden biri, renk kullanimidir. Rudolf Steiner, farkli renklerin anlamini ve
mekanlarda nasil kullanilabilecekleri konusunda bazi goriislere sahiptir. Ornegin, kirmizi
daha aktif bir renk olarak gorulirken, mavi zihinsel konsantrasyon ile iliskilendirilir.
Renklerin uygun sekilde kullamildigi smiflar, ogrencilerin psikolojik ihtiyaclarini
karsilayabilir ve onlarin enerjilerini dengelemelerine yardimci olabilir. Boylece, siniflarin
her birinin birbirinden farkli bir tasarima sahip olmasi, 6grencilerin her smifin kendine
0zgii bir hissiyatt oldugunu hissetmelerini saglar. Bu da, 6grencilerin sinifa ve okula aidiyet

duygularini artirir ve 6grenme siirecine daha olumlu bir sekilde katilimlarini saglar.

3- Dogayla etkilesim
Waldorf pedagojisi, dogal diinya ile etkilesim ve bag kurma konusunda gocuklarin
deneyimlerini zenginlestirmeyi oncelikli hedeflerinden biri olarak benimsemektedir. Bir¢ok
yonden, insanlar dogal diinyayla baglarin1 kopariyorlar ve onun sagladig1 ve sundugu seyler
icin gercek bir takdir eksikligi yasiyorlar. Doganin korunmasi konusundaki sorumluluklarin
ogretilmesi, yetigkinlere kiyasla cocuklara daha kolay bir sekilde aktarilabilir. Ciinki

cocuklar, dogal diinya ve icindeki bitki ve hayvanlarla iligski kurmay1 kesfetme konusunda
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meraklidirlar ve gevresel sorumluluklarini1 kolayca benimseyebilirler (Clouder ve Rawson,

2004).

Doganin degerinin tam olarak takdir edilebilmesi i¢in, 6grencilerin ¢evrelerinde etkin bir
sekilde yer almalari ve insanlarin hammaddelere olan gilivenlerini anlamalar
gerekmektedir. Ornegin, Ogrencilerin, misirin nasil yetistirildigi, hasat edildigi, 6giitiildiigii
ve ekmek haline getirildigi siiregleri deneyimlemeleri 6nemlidir. Rudolf Steiner, doga ile
cocuklarin kendilerini anlamalar1 arasinda bir iligki bularak dogal diinyanin 6gretilmesi
gerektigini her zaman vurgulamistir (Clouder ve Rawson, 2004).

Waldorf okullarinin tasarimi, dogal diinyay: iceren farkli yollarla yapilabilir. Ornegin, baz1
topluluk merkezli okullar, dogalligin korundugu alanlar olusturmak i¢in ¢evre diizenlemesi
yaparak, okulun merkezinde toplanma ve odak noktasi olustururlar. Binalar ayn1 zamanda
dogal ¢evre ile oriiliidiir ve 6grencileri bu ¢evrenin i¢ine ¢ekmektedir. Ayn1 fikre bakmanin
baska bir yolu da dogay1 egitim yapisina getirmektir (Sekil 2.13). Bu gorselde ¢ocuklar ne

zaman bir odadan ¢iksalar, doganin bir unsuruyla karsilasirlar.

Sekil 2.13. Dogayla etkilesim (Anonim, 2022b)
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Benzer bir yaklagim, egitim yapisinin tasariminda dogay1 dogrudan i¢ mekana tasiyan ¢ok

sayida kiigiik avl yaratmaktir (Sekil 2.14). Yapida delikler agilarak agaglarin dogrudan

okulun Gzerinde yukselmesine izin verilmektedir.

Sekil 2.14. Binanin tasarimi ile doganin biitiinlesmesi (Hernon, 2018)

Waldorf okullarinda yapay aydinlatma yerine dogal aydinlatma oncelikli olarak bir tercih
edilir ve mimkiin oldugunca tasarima dahil edilir. Ayrica, binalarin tasarimi,
siirdiiriilebilirlik ilkelerine uygun olacak sekilde diizenlenmelidir. Ornegin, kis icin pasif
giines 1s1s1 kazanimi, yagmur suyu toplama sistemleri, yesil ¢atilar, yagmur suyu bahgeleri,
gecirgen dosemeler ve yerel malzemelerin kullanimi gibi 6zellikler, dogaya saygili olmanin

onemli bir bilesenini olusturmaktadir.

4- Sanat dallar ile etkilesim
Finansman kisitlamalar1 nedeniyle, bircok okulda sanat dersleri miifredatin kesintilere
ugrayan veya tamamen ortadan kaldirilan ilk alanlarindan biri olmakta, haftada yalnizca bir
veya iki kez gerceklestirilmektedir. Ote yandan, Waldorf okullarinda sanat, miifredatin
ayrilmaz bir pargasidir ve 6grencilerin yaptigr hemen hemen her faaliyete yansitilmaktadir.

Bu egitim sisteminin 6nemli bir yonii olan sanat, ¢ocuklarin egitimlerine duygusal olarak
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baglanmalarina yardimci olmaktadir ve her konuda kullanilabilen bu disiplin, sadece
egitimi zenginlestirmekle kalmayip, ayn1 zamanda g¢ocuklarin sanat¢t olma arzusuna da

hitap etmektedir (Lyons, 2003).

Sanatin sadece egitim siirecini zenginlestirmekle kalmayip, ayn1 zamanda pratik bir yagam
becerisi olarak da hizmet ettigi bilinmektedir. Sanatsal etkinlikler, dikkat ve uyaniklik
gerektirdigi icin Ogrenciye onemli beceriler gelistirme firsati sunarlar (Carlgren, 1996).
Ayrica, ¢ocuklar gorsel temsiller yaparak kendilerine 6gretilenleri daha iyi anlayabilirler.
Sanatsal alistirmalar, 6grencilere farklt medyalar kullanarak kendilerini yaratict bir sekilde
ifade etme imkan1 sunarlar. Ornegin, mum boyalarla nasil ¢alisacaklari, suluboya ile hangi

teknikleri kullanacaklar1 gibi konularda deneyim kazanirlar (Sekil 2.15).

mm

2

fy

Sekil 2.15. Cizim ve renklendirme kullanimi1 (Anonim, 2023a)
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Bina tasarimimna sanatsal fikirleri entegre etmenin bir yolu, egitim yapisinda farkli
malzemeler kullanmaktir. Bu sayede bina daha az monoton goriiniim kazanacaktir ve

geleneksel okullardan daha farkli bir atmosfer yaratma potansiyeline sahip olacaktir

5- Eurythmy: Uzaydaki beden
Bircok kisi, Waldorf egitimine asina degilse veya Eurythmy'nin ne oldugu hakkinda bir
fikri yoksa, bu sanat formunun amacini anlamakta zorlanabilir. Eurythmy, Rudolf Steiner
tarafindan gelistirilen ve bilingli zihin ile aktif uzuvlar arasinda uyum saglamay1 hedefleyen
ritmik egzersizleri iceren bir sanat formudur. Egzersizler, uzayda hareket deneyimi ve
zihinde bilgi deneyimi olmak tizere iki yonde gergeklestirilmektedir. Eurythmy egzersizleri,
her zaman bir grubun parcasi olarak gergeklestirildigi icin, katilimcilarin sadece kendi
benlik duygularini gelistirmelerine degil, ayn1 zamanda birbirlerinin farkinda olmalarina da

yardimer olur (Sekil 2.16). Cocuklar vicutlariyla nasil hareket edeceklerini 6grendikge,

egzersizler de karmasiklasabilir ve zorlasabilir (Fenner ve Rapisardo, 1999).

u; “1? ’ ', .
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Sekil 2.16. Eurythmy dersleri (Anonim, 2021)

Rudolf Steiner, Eurythmy'nin yasam boyu siiren irade gli¢lerini yaratabilecegine
inanmaktadir. Diger egitim bi¢imlerinin aksine, Eurythmy, iradenin daha sonra tekrar

zayiflamasinin Oniine gecerek, iradeyi giliclendirebilir. Bu nedenle, Eurythmy'nin diger
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egitim bi¢imlerinden farkli olarak 6zellikle iradeyi gliglendirme agisindan 6nemli oldugu

distintilmektedir (Carlgren, 1996, s.80).

Eurythmy, yalnizca ritmik hareketlerden ibaret olmayan biitlinsel bir egitim yaklagimidir ve
miifredatin diger alanlariyla entegrasyonu hedefler. Hareket ve miizik arasinda, iic zaman
ile dort zaman arasindaki fark veya hizli bir tempo ile yavas bir tempo arasindaki fark gibi
net baglantilar bulunmaktadir. Bu nedenle, eurythmy'nin egitimin geri kalaniyla iligkisi son

derece dnemlidir.

Cocuklar, formali geometri egitim almadan 6nce daireler, kareler, Uc¢genler vb.leri iginde
hareket etmeyi 6grenerek, hareket ve sekiller arasindaki bagi anlayabilirler. Siir ve dil de
ritmik bir bigimde 6gretilebilir ve ¢esitli kita formlar1 veya siirsel 6l¢iiler hareket halinde

ifade edilebilir (Fenner ve Rapisardo, 1999).

Eurythmy, bedenin uzay i¢indeki anlamini kavramakla ilgili oldugundan, mimari a¢idan bu
fikrin gelistirilmesi, bina icerisinde farkli hacimsel deneyimler sunan bir yolu temsil eder.
(Sekil 2.17), bir kisinin viicudunu uzayda deneyimleyebilecegi farkli yontemlerin bir
diyagramimi gostermektedir. Kisi tarlanin sonsuzlugunda, agac golgeliginin altinda, kii¢iik
ve dar bir odada, uzun bir alanin dibinde ya da ¢ok katli bir alanin st katinda olabilir. Tim
bu segenekler mekani deneyimleme imkani sunar ve tek bir binada bir araya geldiklerinde

birbirleriyle daha kolay karsilastirilabilirler.

Sekil 2.17. Hacimsel deneyimlerin semasi

57



Eurythmy, bir binanin diizeni ve bir kisinin i¢inde nasil hareket ettii acisindan da ele
almabilir. Belirli bir sirayla farkli hacimsel bosluklar1 kullanarak, ziyaret¢i icin dinamik ve
zengin bir deneyim olusturulabilir. Kisinin bir mekana veya binaya girdiginde karsilasacagi
belirli bir bosluk diizeni vardir. Binanin i¢inden gecen boraks1 yer yer genisletip, yer yer

daraltmak, deneyimi monotonluktan ¢ikarip, daha ilging hale getirir.

Bu boliimde, Waldorf egitim yaklagiminin program hedefleri goézden gegirilerek, bu
hedeflere ulasmak igin gerekli mekansal niteliklerin saglanabilmesi adina gelistirilebilecek
tasarim ¢oziimleri ele alinmistir. Her bir hedef i¢in gerekli mekénsal donanim veya tasarim

yaklasimi Cizelge 2.2'de sistematik bir sekilde siralanmustir.

Cizelge 2.2. Waldorf program hedeflerine yonelik mekansal tasarim ¢6ztimleri

*  MEKANSAL TASARIM COZUMLERI :
E MEKANSAL BUTUNCULLUK « Mekanlann tutarlilig1 ve entegrasyonu , agik ve okunabilir plan .
o E semast, cesitli aktivite alanlar E
Lid - -
E AIDIYET E Ozgii tasarim konsepti, farkli renkler kullanimu, farkli boyutlarda E
== = simflar.farkl sekillerde simflar .
= . .
E:I DOGAYLA ETKILESIM + Ekim-dikim alanlari. dogal peyzaj tasarimi, dogal elemanlar ve bitkiler| 3
[G] « kullamimu, acik- kapali alan birlikteligi, giin 15181 kullanim, .
8 E stirdiiriilebilirlik E
a. . .
E:" SANAT DALLARI ILE ETKILESIM & Asimetrik tasarim, farkli malzemeler kullanimu .
o . .
(a] = .
&' EURYTHMY 1+ Ritim kavranu kullaninu, farkls hacimsel deney kullamimi, bina .
= « koridorlarimn genigletilmesi ve daraltilmasi. altin orami kullanimm .

2.3.3. Reggio Emilia yontemi
Reggio Emilia Yontemi, II. Diinya Savas1 sonrasinda italyanin Reggio Emilia sehrinde

Loris Malaguzzi (1920-1994) tarafindan kurulan bir egitim yontemidir. Italyan aileler,

savas ortaminda baskict bir egitim diizeniyle kars1 karsiya kalmislardir (Wien 2008). Buna
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karsin Reggio Emilia programi, fasizmden kurtulan diinyada biiyiiyen ¢ocuklara umut ve
Ozgirliikk sunarak olusturulmustur. Reggio Emilia programi, kiiclik yasta ¢ocuklar i¢in
Italyan egitim sistemi i¢inde okullar olusturma amaciyla dgretmenler ve ailelerin birlikte
caligmasiyla baglamistir. Ebeveyn kooperatifi hareketi, diinya capinda yayilan, c¢ocuk
gelisimi i¢in 6nde gelen fikirlerle beslenen bir belediye orgiitiine donligmiistiir.

Rinaldi (2006), Reggio Emilia okullarinda mekansal ¢evrelerin 6énemini vurgulamaktadir.
Fiziksel mekan, lg¢ilincli bir 6gretmen olarak diisiiniildiigii ve cocuklarin merak ve
yaraticiliklarinin  dinlendigi ve kabul edildigi bir baglam olusturdugu i¢in, c¢ocuk
gelisiminde 6nemli bir aktor olarak ele alinmaktadir. Edward (2003), bir Reggio Emilia

siifin su sekilde tasarlanmaktadir: (oyunculuk ve nese dolu bir sinif atmosferi).

Kurucu Loris Malaguzzi, Vygotsky, Piaget ve Montessorinin sosyal yapilandirmaciligi
yan1 sira Dewey'in ilerlemeciligi ve Bronfenbrenner, Bruner ve Gardner gibi bircok
teorisyenin insan psikolojisiyle ilgili fikirlerine katkida bulunmus ve hatta ¢oklu zeka
teorisini tanimlamistir (Firlik, 1996; Edwards, 2003). Bugiin, “Reggio Emilia yontemi en

1yl yapilandirmaci 6grenme teorisi olarak tanimlanmaktadir.

Reggio Emilia yonteminin ii¢c temel amaci bulunmaktadir: ¢ocugun haklarina vurgu
yapmak, 0gretmenin profesyonel bir arastirmaci olarak roliinii 6nemsemek ve ¢ocuklarin
egitiminde miisterek faaliyetlere odaklanmak. Egitim siirecinde c¢ocugun haklarina ve
degerine vurgu yaparak O0grenme deneyimleri gergeklestirme, Reggio Emilia felsefesinin
temel hedeflerinden biridir. “Reggio Emilia felsefesinin kilit tasi, yetenekli, becerikli, giiglii
kahramanlar olarak ¢ocuklarin ve 6gretmenlerin imajidir” (Wien, 2008, s. 6). Programin
hedef kitlesi bebekler, kiiclik ¢cocuklar ve okul 6ncesi ¢ocuklardir (Edwards, 2002). Bu
cocuklarin, zenginlestirici ve destekleyici bir ortamda etraflarindaki  diinyaya
dokunmalarma, hareket etmelerine, dinlemelerine, gormelerine, tatmalarina ve
kesfetmelerine izin verilmelidir. Cocuk dogal olarak yaraticidir ve zengin, yetkin bir
bireydir; yaraticilik haklarma sahiptir. Cocuklar, fikirlerini yiiz farkli dilden herhangi
birinde ifade etme konusunda desteklenir (Edwards ve ark., 2012). Cocuklara “Kelimeler,

hareket, ¢izim, resim, bina, heykel, gblge oyunu, kolaj, dramatik oyun, miizik” gibi araglar
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kullanarak kalplerinin ve zihinlerinin diislincelerini paylagmalar1 i¢in her firsat verilir
(Edwards, 2002, s. 6). Reggio Emilia pedagojisi, yetkin, elestirel ve aktif bir gocuk

vizyonuna odaklanir.

Reggio Emilia egitiminin ikinci bir amaci, bilgili, profesyonel arastirmacilar olarak
Ogretmenlerin, teori ve pratigi aktif olarak i¢ ice geciren 0grenen, yapan ve yansitan bir
kimligie sahip olmalaridir. Diger miifredatlarin aksine, Reggio Emilia 6gretmenleri
kendilerini aragtirma kaynaklar1 olarak kabul ederler ve arastirmayi kalict bir tutum ve
calisma bicimi olarak goriirler. Rolleri, kayit tutma, diyalog kurma, tartisma yapma,
dinleme, iliski kurma ve ¢ocugun 6grenmesini desteklemek i¢in ¢gocugu anlamaya c¢alisma
gibi ¢esitli aktiviteleri i¢erir (Edwards, 2003). “Reggio Emilia 6gretmeni, katilim ve dikkat
arasinda ustaca bir denge kurma rolii oynar” (Edwards, 2012). Sonu¢ olarak, amag
ogrenmek, cocugu derinlemesine incelemek ve o bireyin gelisimi hakkinda miimkiin olan

her tiirlii bilgiyi toplamaktir.

Reggio Emilia'nin {giincli amaci, egitimde ortakliklara odaklanmasidir. “Okulun
caligmalarina ilgi duyan herkesin beklentilerini harekete gegiren bir isbirligi ruhu vardir. Ev
ve okul arasindaki iligkiler giicliidiir ve belgelenmistir” (Vakil ve digerleri, 2003, s. 189).
Sistem, 6gretmenleri, cocuklar1 ve ebeveynleri akademik veya 6grenme programlarinda esit
katilimcilar haline getirir. Reggio Emilia okullarinda “ebeveynler ve diger topluluk tiyeleri,
okul temelli veli-6gretmen kurullarina ve ayrica belediye meclisine rapor veren topluluk
capinda komitelere katilarak okul karar alma siireclerine dahil olurlar” (Firlik, 1996, s.
217). Reggio Emilia kurumu, halkin 6grenme sisteminin islevsel, metodolojik ve Orgiitsel

yonlerine katilabilecegi isbirlikgi bir kiiltiirel alandir (Edwards, 2003).

Reggio Emilia egitim sistemi, diger egitimciler, ebeveynler ve topluluk iiyeleri ile ortaklik
tarafindan desteklenen 6gretmenler tarafindan yiiriitiilmektedir. Bu 6gretmenler, bakimlari
altindaki cocuklar1 gozlemlemek, dinlemek, yansitmak ve Ogrenmek icin calisirlar.
Ogretmenlerin yiiriittiigii kapsamli arastirma odakli yaklasimi miimkiin kilan unsurlardan

biri, aynit Ogrencilerle sahip olduklari uzun vadeli iliskilerdir: 6gretmen ve g¢ocuklar
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genellikle ¢ y1l birlikte kalirlar (Edwards, 2003). “Reggio Deneyimi” bir pedagog (uzman,
koordinatdr) tarafindan yonetilir (Edwards, 2003). Ogretmenler genellikle her hafta
planlama yaparak, her ¢ocugun gelisimi i¢in destek programlar tasarlayarak, egitim igin
zengin ortamlar olusturarak, problem ¢6zme firsatlar1 saglayarak ve her baglamda
ogrenmeyi belgeleyerek ciftler halinde ¢alisirlar (Firlik, 1996). Ek olarak, atdlyeciler olarak
adlandirilan ek sanat liderleri, medya ve semboller araciligiyla ifadeyi tesvik etmek igin

gorsel sanatlar konusunda 6zel olarak egitilmistir.

Reggio Emilia yaklasiminin sofistike, karmasik dogasimni ifade etmek icin "miifredat
planlamasi", "miifredat" ve "mesleki gelisim" gibi terimler uygun degildir. Reggio modeli,
“progettazione” kelimesini kullanarak, diisiinme teknigi, iliskiler kurma ve diger insanlarin
alanin1 getirme gibi yontemleri vurgulamaktadir (Rinaldi, 2006). Reggio Emilia,
ogrenmenin temeli olarak ¢ocugun c¢ikarlarini kullanmay1 ve toplulugu, sorumlulugu ve
sayglyl onemsemeyi vurgulayarak 6zellestirilmis ve esnek bir miifredat sunar. Ortaya ¢ikan
anlagsmali miifredat, programin bir pargasi olmaktan ziyade her giin belirli dersleri, esnek
calisma ve oyun donemlerini ve katilim veya molalar1 tamamlamak i¢in yavas tempolu bir
yaklasim benimser (Hertzog, 2001). Bu nedenle 6gretmen ve 6grencilerin siki bir etkinlik

programu takip etmelerine gerek kalmaz ve geleneksel siniflara oranla daha derinlemesine

ogrenmek daha kolay hale gelir.

Reggio Emilia miifredati ve materyallerinin birgok avantaji vardir ve asagidaki gibi
Ozetlenebilir:

1- Proje yontemi: Reggio Emilia miifredatinin derinlemesine proje kavramu,
tanimlanabilir ve tanimlanmis bir ¢ekirdek bileseni olarak kabul edilebilir. Uzun
vadeli, agik uglu projeler, ortak calisma icin Onemli araclardir (Edwards, 2003).
Miifredat, sanati giizel, saglikli ve sevgi dolu bir ortamda sunmay1 ve ozellikle
cocuklarin ¢esitli sekillerde kendini gosteren ifade yeteneklerine odaklanan projeleri
kullanmay1 igerir (Lim, 2004). Reggio Emilia projeleri, 6grenme deneyimini
goriiniir kilmayr amaclar ve ¢cocugun ugrastigi sanat, diisiince diinyasini yansima

bicimi 6gretmen tarafindan derlenen bir giinliikte bir araya getirilir.
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2- Degerlendirme: Proje kavrami 6grenci miifredatini tanimladig i¢in, Reggio Emilia
yaklasimindaki dokiimantasyon terimi 6grenme siirecini tanimlamak i¢in en dogru
kavramdir. Ogretmenler, dgrencilerin proje ¢alismalarini gozlemleyerek kaydedip
daha sonra okuyarak yorum yaparlar. Bu islem sirasinda olusan sonug, ¢ocugun
ogretmenleriyle birlikte olusturdugu bilgi portfoyii olarak okul sistemi i¢in faydali
bir 6grenme kaydi olarak aktarilir. Belgeleme, Reggio Emilia yaklagimindaki
Ogrencilerin calismalarin1 degerlendirmenin birincil yolu olarak kabul edilir ve
giinliikler ve ¢ocuk calismalarinin sergileri gibi farkli medya araclar1 kullanilarak
gerceklestirilebilir. Bu belgeleme siireci, 6grencilerin ¢aligmalarinin yani sira
Ogretmenlerin 6grenme siirecini nasil destekleyebilecegi konusunda da Onemli
bilgiler saglar. Sonu¢ olarak, O6grenci caligmasi ve Ogretmen yorumu veya
sunumunun bir birlesimi, Reggio Emilia yaklasimindaki degerlendirme siirecinde
onemli bir rol oynar ve farkli 6grenme stilleri olan dgrencilerin ihtiyaglarina uygun

olarak sekillenir.

Fraser (2011), Reggio Emilia'nin 6grenme yaklagimini 6zetleyen on iki yol gosterici ilkeyi
su sekilde belirtmektedir:

1- Isbirligi: Reggio Emilia yaklasimmin baslangicindan bu yana, smiflar ebeveynler,
egitimciler ve cocuklar arasinda yiiksek diizeyde isbirligine dayali ortakliklar
destekleyen bir yapilanmaya sahiptir. Isbirligi, 6gretmenlerin, 6grencilerin, ailelerin
ve toplumun birlikte ¢aligsmasiyla egitimin her kademesinde saglanmaktadir.

2- Cocuk kimligi: Reggio Emilia yaklagiminda, ¢ocuk, yetenekli, gii¢lii ve becerikli
bir kimlige sahiptir. Bu yaklasimda, c¢ocuklar yetkin ve son derece karmagsik
fikirlere sahip bireyler olarak degerlendirilirler ve kimlikleri kiiltiir, toplum ve aile
degerlerinden beslenmektedir.

3- Cevre liglincii 6gretmendir: Reggio Emilia yaklasiminda ¢evre, siiftaki 6gretmen
ve ¢ocuklarin yaninda ii¢lincii bir egitimci olarak ele alinir. Clinkii ¢evre, cocuklarin

ogrenme siirecine dogrudan etki eden bir faktordiir. Bu nedenle, Reggio Emilia
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4-

yaklasiminda ¢evre, kasith kigkirtmalarla ¢ocuklarin ilgisini uyandirmaya yonelik
olarak tasarlanir.

Iliskiler: Reggio Emilia 6grenme yaklasiminda, {ic &nemli iliski vardir ve bu
iliskiler, stmif i¢inde fiziksel iliskiler, ¢cevredeki insanlar arasindaki sosyal iliskiler
ve entelektiiel iligkilerdir.

Seffaflik: sinifta 15181 yakalayan ve yansitan aynalar, pencereler ve cam kaplar gibi
O0grenme alaninda kullanilan ¢ok sayida seffaf malzeme nedeniyle seffaflik yol
gosterici bir ilke olarak kullanilmaktadir. Metaforik olarak seffaflik, Reggio Emilia
yaklasiminin diinyanin diger bolgelerinden gelen fikirlere ve teorilere acikligini

aciklamak i¢in kullanilabilir.

6- Dokiimantasyon: Edwards ve Forman (2011), dokiimantasyonu “baskalarinin

kaydedilen davranisi anlamasina yardimci olmak icin yeterli ayrintiyr iceren
herhangi bir performans kaydi” olarak tanimlamistir. Dokiimantasyon, sadece bir
¢ocuktan elde edilen bitmis iirlinden daha fazlasimi ifade etmektedir. Bu siireg,
cocuklarin deneyimlerinin ve c¢alismalarinin sozlii ve gorsel bir izini kayit altina
almaktadir.

Pedagojik dokimantasyon: Pedagojik dokiimantasyon, &grencilerin Ogrenme
sirecindeki deneyim ve c¢aligmalarim1 kaydedip analiz eden bir yaklasimdir. Bu
yaklagim, ogretmenlerin kendi 6gretim yOntemlerini incelemelerini de miimkiin

kilar.

8- Provokasyon: Reggio Emilia yaklagimi, ¢ocuklara dzgiirce kesfetme firsati sunan

O-

bir egitim modelidir. Bu yaklasimda, provokasyonlar 6grencilerin dikkatini gekmek
ve merak uyandirmak ic¢in kullanilir. Provokasyonlar, 6grencilerin ilgisini ve
etkilesimlerini yakindan izleyen egitimciler tarafindan beyin firtinas1 yapmak igin
kullanilir.

Tasarim odakli yaklasim (Progettazione): Reggio Emilia egitim yaklasiminda,
O0grenme siirecinin temelini olusturan “progettazione” adi verilen miifredat,
ogrencilerin, egitimcilerin ve c¢evrenin igbirligi yoluyla fikirlerin daha fazla
arastirilmasini tesvik eden esnek bir yaklagima sahiptir. Bu yaklasimda, dnceden

belirlenmis bir miifredat yerine, 6gretmen ve Ogrenci etkilesimleri ile gevre ile
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etkilesimler yoluyla dogal olarak ortaya ¢ikan miifredat, 6grencilerin kendi ilgi
alanlarina gore tasarlanmaktadir.

10-Cocuklarin beden dili: Reggio Emilia egitim yaklasimi cercevesinde, "c¢ocuklarin
yiiz dili" ad1 verilen bir strateji kullanilarak, 6grenme siirecinde ¢ocuklarin farkl
medya araglar1 kullanarak kendilerini ifade etmeleri, anlamalari, yorumlamalar1 ve
iletmeleri tesvik edilmektedir.

11-Saygi ve Karsiliklilik: Reggio Emilia yaklasimi, saygi ve karsiliklilik prensibi
etrafinda sekillenen bir egitim modelidir. Bu prensibe gore, ¢ocuklar, aileler,
egitimciler ve g¢evre arasindaki etkilesim ve fikir aligverisi, saygili bir atmosfer
yaratir ve bu atmosfer, Reggio Emilia yaklasiminin temel taslarindan birini

olusturur.

Egitimin ana hedeflerinden biri, cocuklarin giivenli bir sekilde kesfetmeleri ve 6grenmeleri
icin uygun bir ortam saglamaktir. Bu amag¢ dogrultusunda, fiziksel 6grenme ortaminin
kalitesi, oda biiyiikliigii, diizeni, mobilya, aydinlatma ve giiriiltii gibi unsurlarla baglantilidir
ve olumlu 6grenme sonuglartyla iliskilidir. Reggio Emilia yaklasimi, yiiksek kaliteli bir
O0grenme ortaminin olusturulmasinin, ¢evreyi 3. 6gretmen olarak kabul etmekten gectigine

inanmaktadir.

Reggio Emilia siniflar1, cocuklart davet eden, oyun oynama ve nese atmosferini tesvik eden

olanaklar ve provokasyonlar agisindan zengin olacak sekilde tasarlanmis ve diizenlenmistir.

Bu sayede, cocuklarin kendilerini ifade etmelerini, kesfetmelerini ve 6grenmelerini
kolaylastiran bir ortam olusmaktadir. Egitimciler, kiigiik ¢ocuklar i¢in bir ortam planlarken,
yetigkinlerin yasamlari iizerindeki etkisini de gbz oniinde bulundurmalidir. Bu da, Reggio

Emilia yaklagiminin 6nemli bir parcasidir (Fraser, 2011).
Reggio Emilia yaklagiminda, ii¢lincii 6gretmen olarak kabul edilen ortamin yaratilmasi i¢in

yedi ilke bulunmaktadir. Bu ilkeler estetik, aktif 6grenme, etkilesim, seffaflik, i¢ - dis
mekan birlikteligi, esneklik, katilimciliktir (Fraser, 2011).
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Reggio Emilia sisteminin program hedeflerinin tam anlamiyla karsilanabilmesi i¢in egitim
mekanin bu ilkeler dogrultusunda tasarlanmasi gerekmektedir. S6z konusu ilklerin

mekansal icerikleri asagida agiklanmaktadir.

1- Estetik
Reggio Emilia yaklagiminda, 6grenme ortamlarinin estetik ve erisilebilir olmasi 6nemlidir.
Bir odanin nasil goriindiigii, o odanin kullanimini tanimlayabilir. Reggio Emilia yaklagima,
cocuklarin giizel ve diizenli bir ortamda oynamay1 sevdiklerine inanmaktadir. Cocuklar,
yetiskinler kadar giizelligi takdir edebilir ve diizenli, iyi tasarlanmig alanlarda oynamaktan
keyif alirlar. Reggio Emilia yaklasimi, erken yasta yaratici, estetik bir farkindalik
beslemenin ¢ocuklarin yasamlar1 boyunca sanati takdir etmelerine ve yaratmalarina
yardimci olabilecegine inanmaktadir. Bu nedenle, 6grenme ortamlari, sanatsal 6geler, dogal
malzemeler, renkler ve dokular gibi estetik unsurlarla zenginlestirilmelidir. Merak
uyandiran ve estetik bir giizellige sahip bir sinif, cocuklarin yaratmasina, 6grenmesine ve

biiylimesine yardimci olacaktir.

Bir Reggio Emilia ortaminin estetigi, mekanmn her yoniiniin yaratilmasina verilen detay
miktarindan gelmektedir (Fraser, 2011). Ortam ig¢in renk segerken, bir dizi renk
kullanilmalidir, vurgu renkleri ise farkli alanlar1 veya nesneleri vurgulamak igin
kullanilabilir. Aydinlatma, Reggio ortaminin estetigi icin Onemlidir ve ortam farkl
Ozelliklere sahip cesitli 151k kaynaklariyla aydinlatilmahidir (Sekil 2.18). Cocuklar ve
egitimciler, 15181 yogunlugunu ve rengini degistirmek i¢in dimmerler kullanarak odadaki

aydinlatmay1 degistirebilmelidir (Zini, 2005).

65



Sekil 2.18. Renkleri ve gesitli aydinlatmalart kullanmimi (Anonim, 2023b)

2- Aktif 6grenme
Gocuklarin dogduklar1 andan itibaren diinya vatandasi olarak kabul edildigi ve egitimcilerin
sorumlulugunun 6grenme ortamlarinda oncii rol iistlenmelerini saglamaya tesvik ederek bir
ortam yaratmak oldugu vurgulanmaktadir. Bir sinifin basarili olmasi i¢in, ¢ocuklarin
kesfetmeye kars1 koyamayacaklart 6gelerle donatilmasi gerektigi belirtilmektedir. Bagarili
bir 0grenme ortaminin anahtari, ¢ocuklarin sevdigi nesnelerle dolu olmasidir. El isi
malzemeleri, kostimler, cocuklara uygun mobilyalar ve aynalar gibi materyaller, ¢cocuklar
icin ilgi cekicidir. Ayrica, renk gruplarina gore diizenlenmis boya kalemleri, boyalar ve
kursun kalemler, karmakarisik bir zanaat ¢ekmecesinden daha ¢ekici olabilir ve ¢ocuklari

yaratici ¢aligmalara tesvik edebilir.

Aktif 0grenme ilkesi, zengin ve tesvik edici bir ortam saglayarak c¢ocuklarin gesitli
materyalleri kesfetmelerini tesvik etmektedir (Fraser, 2011). Aktif 6grenme ortami, ¢oklu
duyusal deneyimler sunarak c¢ocuklarmn bilgilerini ve hafizalarim1 yapilandirmalarina
yardimci olabilir. Reggio Emilia yaklasiminda, aktif bir 6grenme deneyimi, Gandini'nin
belirttigi gibi mutfakta yemek hazirlama gibi birden fazla duyuyu kullanma firsat1 veren
aktivitelerle saglanabilir (Gandini, 2011). Zengin bir duyusal ortam tasarlarken renk, 1sik,

ses ve koku gibi faktorlerin 6nemi vurgulanmalidir, ¢iinkii bunlar kiigiik ¢ocuklarin biligsel
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streclerine uygun olan faktorlerdir (Sekil 2.19). Sunulan malzemelerde ahsap, tas, ¢igek ve

kumas gibi degisebilen malzemelerin yani sira cam ve gelik gibi degismeyen malzemeler de

yer almalidir. Bu sayede, ¢ocuklar yapilandirmay1 kolaylastirabilir ve bilgiyi daha iyi
anlayabilirler (Zini, 2005).

Sekil 2.19. Baz1 mutfak gerec¢lerinin ortamlda bulunmasi (Anonim, 2013)

3- Etkilesim
Sinif ortamu, iligkileri gelistirme ve topluluk degerlerinin &gretilmesinde etkili bir arag
olabilir. Bu nedenle, 6grenme ortami siniftaki cocuklarla yetiskinler ve Ogretmenler
arasindaki etkilesimi en st diizeye c¢ikarmalidir. Ayrica, smifin dgrencilerin kendilerini
guvende ve yetenekli hissetmelerine imkan veren bir ortam saglamasi Onemlidir.
Malzemelerin kolay erisilebilirligi ve diizenlenebilirligi, siifta sorumluluk duygusunun
olusmasina yardimci olabilir. Bunun yani sira, kii¢iik ¢ocuklara bile sorumluluk verilmesi,

cevreye kars1 duyarlilik ve igbirligi becerilerinin gelistirilmesine katkida bulunabilir.

Reggio Emilia yaklasimi, isbirligi odakli bir ortamda ¢ocuklara hem bireysel olarak, hem

de diger ¢ocuklar ve yetiskinlerle bir grup halinde ¢alisma firsatlar1 sunar. Reggio Emilia
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smiflari, ebeveynler, egitimciler ve ¢ocuklar arasinda isbirligine dayali ortakliklara ilham
vermek i¢in kurulmustur (Edwards, Gandini & Forman, 2011). Bu sayede c¢ocuklar grup
caligmasinin dinamiklerini ve bireysel katkilarin 6nemini 6grenirler (Fraser, 2011). Okulun

girisine asilacak biiylik duvar resimleri olusturmak, cocuklarin bilgi insasina yardimci

olmak i¢in bagkalariyla isbirligi i¢inde galismasina izin veren bir proje Ornegidir (Sekil
2.20).

Sekil 2.20. Cocuklar arasinda duvar resimleri ve ortak projeler (Anonim, 2018)

Reggio Emilia okullarinin klasik tasarimi, farkli siniflar1 bir araya getiren merkezi bir
meydan veya sehir meydanidir. Bu topluluk bulugsma alani, etkilesimi arttirarak fikir
paylasimini kolaylagtirir ve yaslar1 ve yetenekleri farkli olan 6grencileri birbirine baglar.
Geleneksel bir okul ortaminda siniflarin béliinmiis hissedilmesini onler ve 6grencilerin
caligmalarin1 sergileyebilecekleri ve belgeleyebilecekleri bir yer saglar ki bu da Reggio
Emilia yaklasiminin biiyiik bir odak noktasidir.Ayrica, pencere ve agik alanlar da siiflart
gorsel olarak birbirine baglamak i¢in kullanilir. Bu tasarim her yastan 6grenciyi ve farkli

fikirleri, yaraticiligi ve oyuna ilham vermek igin bir araya getirmeyi amaglar.

Reggio Emilia yaklasimindaki “iliski” kavrami, nesnelerin odadaki diger materyallere gore

nasil sergilendigini ifade eder. Bir 6rnek olarak, Lego bloklar1 ve dalgalarin karaya attigi
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odun parcalart gibi dogal ve yapay diinyalar arasindaki iligkiyi kesfetmek icin biiyiik bir

ayna lizerine yerlestirilebilir (Sekil 2.21) (Fraser, 2011).

Sekil 2.21. Dogal ve yapay malzemelerin kullanimi (Anonim, 2012)

4- Seffaflik
Reggio Emilia ortaminda seffaflik, cam objeler, aynalar, pencereler, i¢c cam duvarlar, blyuk
plastik levhalar vb. gibi seffaf malzemelerin kullanimi ile saglanir (Fraser, 2011). Seffaf
malzemeler, Reggio Emilia yaklagiminin 6nemli bir yonii olan dogal 15181n mekana daha

kolay girmesini saglar (Sekil 2.22).
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Sekil 2.22. Genis cam pencerelerkullanimi (Castro, 2018)

Malzemelerin seffaf kaplara konulmasi ise c¢ocuklarin dikkatini ¢ekmek ve odanin
seffafligin1 artirmak icin kullanilir (Gandini, 2011). Ayrica, malzemelerin seffaf kaplara
konulmasi ise ¢ocuklarin dikkatini ¢ekmek ve odanin seffafligini artirmak i¢in kullanilir
(Sekil 2.23).

Sekil 2.23. Cesitli seffaf malzemelerin kullanim1 (Barrett, 2013)

Biiytik pencereler, dogal 15181n iceri girmesine izin vererek seffafligi saglayan bir diger

unsurdur. Seffaf perdeler ve boliicliler ise odaya rahat bir his verirken , istendiginde mekani1
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bolerek farkli boliimler olusturmayr miimkiin kilar. Bu sayede ¢ocuklar ve egitimciler diger

alanlar1 gorebilir ve daha biiyiik sinif 6grenme dinamiklerinin bir pargasi olabilirler.

Seftaflik, ¢cocuklarin ¢alismalarinin sinif duvarlarinda ve okul girislerinde sergilenmesinde
bir yontem olarak da kullanilabilir. Bu durum, ¢ocuklarin 6greniminin "seffaf" olmasini ve
strekli blylme ve yansima igin ebeveynler ve c¢ocuklar tarafindan erisilebilir olmasini
saglar. Loris Malaguzzi, "Okul genelinde duvarlar, ¢ocuklarin ve 6gretmenlerin yarattigi
sey hakkinda hem gecici hem de kalici sergiler i¢in alanlar olarak kullaniliyor: duvarlarimiz
konusuyor ve belgeliyor" seklinde agiklamistir (Gandini, 2011, s.41). Cocuklarin islerini
siifin duvarlarinda ve okulun koridorlarinda sergilemek, dgrencilere ¢alismalarini 6nemli

gorerek 6zerklik duygusu verir.

5- I¢ - dig mekan birlikteligi
Dogal materyallerin sinif ortaminda kullaniminin ¢ocuklarin kokleriyle bag kurmalarina
yardimci olmasi ve toplumlarina saygi duymalarini gii¢lendirmesi, pedagojik acidan dnemli
bir konudur (Gandini, 2011). Dogal malzemeler arasinda yer alan ¢am kozalaklari,
kabuklar, ve degisen boyut ve renkteki ¢akil taslar1 gibi materyaller, bir yasayan sistem gibi
hareket ederek sinifta belirli bir kiiltiiriin olusmasina katkida bulunmaktadir (Sekil 2.24).

Sekil 2.24. Dogal materyallerin kullanim1 (Anonim, 2023c)
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Fraser'm belirttigi gibi, smiftaki pencerelerin ¢ocuklarin havadaki ve mevsimlerdeki
degisiklikleri takip edebilmeleri i¢in yeterince alcak olmasi gerekmektedir. Boylece
cocuklara disaridaki ortami hissetme firsat1 verilerek, doga ile bag kurmalar1 saglanabilir.
Ayrica, ¢ocuklarin smifa materyal getirmelerine de izin verilerek "digariy1 igeri getirme"
firsat1 verilir. Bu, doga yiirliylisleri yaparak, evden veya ziyaret ettikleri yerlerden farkl

dogal elemanlar1 getirerek gerceklestirilebilir.

6- Esneklik:
Reggio Emilia yaklagiminda esnekligin, mekan, zaman ve materyallerin esnek kullanimiyla
saglandig1 belirtilmektedir. Esnek bir Reggio Emilia ortaminin olusturulmasi, egitimcilerin
farkli diisiinme becerilerini kullanarak sinifin alanlariin ve materyallerini farkli bigimlerde
kullanmalarina izin verecek sekilde bir planlamanin gerceklestirilmesini gerektirir (Fraser,
2011). Ayrica, ¢ocuklara esnek oturma segenekleri sunmak da sinif ortamini daha rahat ve

ev gibi hale getirmenin harika bir yolu olarak 6nerilmektedir (Sekil 2.25).

Sekil 2.25. Cesitli oturma se¢eneklerinin kullanimi (Anonim, 2023d)

Ornegin, sanat ve bilim materyalleri i¢in ayr1 merkezler olusturmak yerine, materyallerin
smif icinde ihtiyag duyulabilecek her yerde kullanima hazir olmasi gerektigi ifade

edilmektedir. Gandini ise, Reggio Emilia ortaminin hem esnek hem de uyarlanabilir olmasi
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gerektigini vurgulayarak, g¢ocuklarin ve egitimcilerin alani istedikleri gibi manipiile

edebilmelerini saglamak i¢in esnekligin 6nemli oldugunu belirtmektedir (Gandini, 2011).

7- Katilimeilik
Reggio Emilia egitim yaklasiminin, 6grencilerin 6zgiirce kesfetmelerine ve 6grenmelerine
olanak tantyarak optimal biiyiime ve 6grenmeyi saglama amacini tasidigr belirtilmektedir.
Bu hedefe ulagsmak ic¢in smif ortaminda igbirlik¢i bir iligki kurulmasi gerektigi
vurgulanmaktadir. Siniftaki cocuklar ve egitimciler arasindaki karsilikli etkilesimlerden
olusan bu isbirligi, uygun ayarlamalarin yapilmasin1 ve Ogrenmenin en iyi sekilde

gerceklestirilmesini saglamaktadir.

Bu isbirligi, Reggio Emilia ortaminda “degisime agik ve cocuklara, ebeveynlere ve topluma
duyarli” bir ortam yaratilarak tesvik edilmektedir (Fraser, 2011).

Bu amagla, program hedefleri incelenerek gerekli mekansal niteliklerin saglanabilmesi
adina tasarim c¢oziimleri gelistirilmesi 6nemlidir. Her bir hedef i¢in gerekli mekansal

donanim ve tasarim yaklasimlari sistematize edilerek Cizelge 2.3'te sunulmustur.
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Cizelge 2.3. Reggio Emilia program hedeflerine yonelik mekansal tasarim ¢oziimleri

MEKANSAL TASARIM COZUMLERI

Renkleruygun verahat bir sekilde kullanimi Aydmlatmada farkh tip ve
renkler kullanimi

ESTETIK

AKTIF OGRENME Sevimlive motive edici materyaller kullanimi, farkh boyut, renkve
dokularda egitim materyallerikullanmmi. duyusal ¢evre tasarimi (Tasarmm

yaparken renk; 151k, sesvekokuyu dikkate almak)

ETKILESIM Merkezi plan semast, acik plan semasi, dizenleyici mobilyalar, duvar
resimleri olusturmast, genis agikliklar olan pencereleri kullanimi farkl
malzemelerin kullanmim farkli ortamlan entegre etmesi, ortak paylagim
alanlari ekleme

SEFFAFLIK Genis acikliklar: olan pencereleri kullanimu seffafayiricilar kullanimi

I¢ - DI$ MEKAN BIRLIKTELIGI = Dogal materyalve renk kullanimi, genis ve algak pencereleri kullanimi

REGGIO EMILIA PROGRAM HEDEFLERI

ESNEKLIK Mekanda esneklik, planlamada esneklik, esnek oturma segenekleri, materyal
kullanimmada esneklik
KATILIMCILIK Mekanm tasarimina katilmasy, tasarimda yenileme ve degisiklik

2.3.4. Orman Okullar:

Orman okulu, ii¢ ila sekiz yas arasindaki kii¢iik ¢ocuklarin orman veya ormanlik ortamlarda
zaman gecirerek egitim almalarini saglayan bir agik hava egitimi bi¢gimidir. Bu yaklagim
Ingiltere ve Galler'deki okuldncesi ve ilkdgretim okulu okullarinda ya ana akim okul
cergevesinde ya da daha informel alternatif 6§renme sisteminin bir parcasi olarak popiiler

bir sekilde kullanilmaktadir (Kraftl, 2013).

Kiicik ¢ocuklar i¢in orman veya ormanlik alanlarda egitim alma fikri ozellikle
Iskandinavya ile baglantilidir. Orman okulu yaklasiminin orijinal konsepti 1950'lerde
Isveg'te baslamis ve o zamandan beri diger iskandinav ve Avrupa iilkelerinde gelismeye
devam etmistir. 1980'lerde, Danimarka'da okul oncesi c¢ocuklar i¢in Erken Yillar

egitimlerinin bir parcasi olarak orman okulu konsepti olusturulmustur. Bir grup 6grenci ve
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ogretim gorevlisi, Somerset'teki Bridgewater Koleji'ni ziyaret ederken Danimarka Orman
Okulu'nun konseptinden ilham almustir. Bu grup, konsepti Ingiltere'ye geri getirmis ve

orman okulu olarak bilinen egitim yontemine baslamistir (Parks, 2013).

Orman okulu yaklasimi, Iskandinav felsefesi “friluftsliv’den onemli &lgiide ilham
almaktadir. “Friluftsliv”’ sozcligli "serbest hava yagami" anlamina gelir ve dogada 6zgiirce

hareket ederek manzara ile ruhsal baglanti kurmaya dayali bir yasam felsefesi anlamina

gelmektedir (Gelter, 2000).

Dogada acik havada 6grenmek, sinif ortaminda igeride olmaktan ¢ok farkli bir deneyimdir.
Ormanlik alanlar ve yesil alanlar, bir egitim kaynag: olarak biiyiik bir potansiyele sahiptir
ve otistik spektrumdakiler, duygusal ve davranigsal giigliikleri olan ve 6grenme sorunlari
olanlar dahil olmak iizere cok farkli niteliklere sahip ¢ocuklara fayda saglayabilir (Kahn,

1999).

Bu yontem kullanan okullar genellikle belirli siniflar1 veya 6zel ihtiyaglar1 olan ¢ocuklari
bir sabah veya 6gleden sonra oturumu i¢in orman okuluna gondermektedir. Bunlar, donem
icinde her hafta veya iki haftada bir gerceklesebilir ve okula bagh olarak 2 ila 12 ay
arasinda siirebilir. Orman okulunda cocuklar ¢esitli etkinliklere katilirlar; 6rnegin sanat
eserleri yaratmak icin araglar kullanabilir veya dil ve iletisim becerilerini gelistirmek igin
bir dizi hikayeyi dinleyebilir ve bunlara cevap verebilirler (Davis ve Waite, 2005).
Habitatlar1, bitkileri ve hayvanlari O6grenmenin yam1 sira, sirayla paylasmay1

ogrenebilecekleri ekip caligmasi yapmak da orman okulu oturumlarinin bir pargasidir.

Bu yaklasim, ¢ocuklarin akil yiiritmesini tegvik etmek icin faaliyetler yurutirken ¢ocuklara
sorular sorarak, yaparak Ogrenmeye odaklanmaktadir. Yapilandirmacit yaklagim,
ogretmenlerin ¢ocuklara talimat verdigi ve ardindan onlar test ettigi daha geleneksel
ogretim goriisiinden uzaklasir. Yapilandirmaci yaklasim, deney yapmayi ve problem
¢Ozmeyi igerir ve ¢cocuklar hatalar ve problemlerle mesgul olduklarinda aktif olarak anlam

cikarirlar. Bilgi, gercekleri ve davraniglart icerirken, daha temelde anlamay1 gerektirir ve

75



cocuklar fiziksel ve sosyal diinya ile etkilesim yoluyla anlayislarini aktif olarak

yapilandirirlar (Kahn 1999, 50).

Orman okullari, ¢ocuga odaklanir ve onun biitiinsel gelisimini ve c¢evresindeki diinyay1
kavramasini  amaglamaktadir. Orman  okullarinin  miifredat1  su  yaklasimlara

odaklanmaktadir: (Karavida et al. digerleri 2020)

1- Deneyimsel 6grenme: Cocuklar, cevrelerini kesfetmeye, deneyimlerini tartismaya
ve daha sonra kendi baslarina bir seyler yaparak 6grenmeye yonelik dogustan gelen
bir meraka sahiptirler. Egitimcinin temel rolii, ¢ocuklarin dogal ortamdaki
etkinliklerini desteklemektir. Deneyimsel 6grenme, her ¢ocugun ilgi alanlarini
giiclendirmeye odaklanirken, kiiciik gruplara katilimlari, sosyalliklerini ve problem
¢ozme yeteneklerini gelistirmektedir.

2- Oyun yoluyla 6grenme: Oyun temelli 6grenme, ¢ocuklarin ¢ok yonlii gelisimini
destekleyen bir yaklasimdir. Bu yaklasim, acik hava oyunlar gibi faaliyetlerin
cocuklarin tiim duyularim1 kullanmalarini gerektirmesi nedeniyle, cocuklarin
zihinsel, fiziksel ve duygusal becerilerinin gelisimine katki saglar. Ayrica, gocuklar
bu tiir aktivitelerde problem ¢ézme becerilerini gelistirirken ayn1 zamanda isbirligi
yapma yeteneklerini de gelistirirler.

3- Mekana dayali 6grenme: Orman okullari, c¢ocuklarin belirli bir yere bagh
olduklarinda, onu koruma sorumlulugunu ve sahiplenme duygusunu edindikleri
i¢cin, cocuklarin belirli bir dogal yerle uzun vadeli baglantilarin1 tesvik etmeye
calismaktadir.

4- Oykii anlatma: Oykii anlatma, okul egitim siirecinin ayrilmaz bir pargasidir.
Cocuklar hikdye anlatimi1 yoluyla Ogrenir, eglenir ve kelime dagarciklarini
zenginlestirirler.

5- “Gevsek par¢a malzemeleri” ile oynamak: Bir orman alaninda taslar, toprak,
cubuklar, yapraklar, yabani otlar, tohumlar gibi ¢ok cesitli malzemeler vardir.
Spesifik malzemeler, yaraticiligi ve hayal giiciinii genisletmek i¢in sayisiz firsatlar

sunmaktadir.
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Kahn'in ifade ettigi gibi, ¢ocuklar kavramlarin1 fiziksel ve sosyal diinya ile etkilesime
girerek aktif olarak yapilandirmaktadirlar.Orman okulunun bu tiir bir 6grenme yaklagimini
icerdigi soylenebilir (Kahn, 1999). Adam'a gore yapilandirmaca pedagojinin ilkeleri
sunlardir: (Adam, 2006)
- Performansa degil, 6grenmeye odaklanmak.
- Ogrenicileri anlam ve bilginin aktif ortak yapicilar1 olarak gérmek.
- Ogretim degil, rehberlik fikri iizerine insa edilmis bir 6gretmen &grenci iliskisi
kurmak.
- Ogrencileri, kendi iclerinde amag olarak goriilen ve ortiik degeri olan gorevlere
dahil etmek.
- Degerlendirmeyi, paylasilan anlayis1 ortaya ¢ikarmak ve kabul etmek i¢in aktif bir

stire¢ olarak tesvik etmek.

Orman okulu, ¢ocuklarin sinifta diizenli 6gretimle ilgili kisitlamalardan kurtulmalarini
saglayan bir egitim alanidir. Harris (2018) tarafindan ifade edildigi {izere, orman
okullarmin kuruldugu fiziksel alanlar, tavanl ve duvarli siniflardan daha genis ve agiktir.
Bu alanlar, 6grencilere 6zgiirce hareket etme imkani sunarken, yalniz veya grup halinde
olma tercihlerine saygi gosterir ve hava kosullarina ve degisen mevsimlere gore stirekli

yenilenir ve doniisiir.

Orman okulu program hedeflerinin karsilanabilmesi i¢in e8itim ortaminin tasariminda bazi
Ilke ve kavramlarm ©6n plana cikarilmasi gerekmektedir. Bu etmenler su sekilde

siralanabilir:

1- Kesif ve deney
Cocuklar, i¢giidiisel olarak kesif ve deneyimleme arzusu tasirlar. Bu arzulari, sorular sorma
ve uygulamali 6grenme ile birlestirerek 0grenme siirecini hizlandirabilirler. Bu sureg,
hayatlarinda 6nemli bir yetigkin tarafindan desteklendiginde genis kapsamli sonuglara yol

acabilir. Orman okulu gibi agik hava egitimi ortamlari, cocuklarin dogayla etkilesimlerini
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artirarak 6grenmelerini daha da zenginlestirebilir. Bu ortamlarda, ¢ocuklar serbestce kesif
yapabilir, deneyler yapabilir ve maceraci hissedebilirler. Boylece, 6grenme siirecinde yer

alan tutku, stirekli bir motivasyon kaynagi haline gelebilir.

Kesif ve deneyim, ¢esitli yerlerde gergeklestirilebilen bir siiregtir. Bu yerler arasinda yerel
ormanlar, dereler, cayirlar, kir otlar1, daglar, kiy1 seritleri, tundra ve dogal oyun alanlar1 gibi
cesitli agik hava alanlar1 bulunmaktadir. Ayrica, agik hava siniflar1 gibi yapilandirilmis

ogrenme ortamlar1 da bu listeye dahil edilebilir (Sekil 2.26).

Sekil 2.26. Orman okullarinda mekan gesitliligi (Anonim, 2023; Mama, 2021 )

2- Oyun
Cocuklarin 6grenme siireci, genellikle oyun yoluyla gerceklesmektedir ve bu siiregte ifade
edilmektedir. Piaget tarafindan belirtildigi gibi, "Oyun ¢ocuklarin isidir." Oyun temelli
pedagoji yaklasimi, oyunun biitlinsel dogasini tanimakta ve tiim ¢ocuk gelisimine
odaklanmaktadir. Bu yaklasim, ¢ocugun duygusal, fiziksel ve sosyal benliklerini i¢ ice
geemis olarak ele almaktadir ve 6grenmenin derinligini arttirmay: hedeflemektedir. Oyun
yoluyla 6grenme, ¢ocuklarin yasamlarindaki deneyimleri aktif bir sekilde kesfetmesine ve
kendi kendilerine sorular sormalarina olanak tanir. Bu da, Ogrenme siirecindeki
katilimlarini arttirarak 6grendikleri bilgilerin daha kalici olmasini saglayabilir. (Sobelet al.

digerleri 2014).
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Cocuklar oyun yoluyla iletisim kurmaktadir, oyun yoluyla iliskiler kurmaktadir, oyun

yoluyla ihtiyag¢larini dile getirmektedir ve en 6nemlisi oyun yoluyla eglenmektedir.

Orman okullarinda farkli oyun tiirleri ortaya ¢ikmaktadir. Bu oyun tiirleri, sembolik oyun,
sosyo-dramatik oyun, sosyal oyun, yaraticit oyun, derin oyun, lokomotif oyun ve 6zetleyici
oyundan olugmaktadir (Sobelet al. digerleri 2014):

- Sembolik oyun, ¢ocuklarin semboller, nesneler, tasarimlar veya isaretler kullanarak
insanlar, fikirleri veya nitelikleri temsil etmelerini icerir. Orman okullarinda,
cocuklar yangin hortumlarindan kiliglara, paraya veya yiyecege kadar her seyi
temsil etmek icin ¢ali-¢irp1 ve tas gibi dogal materyaller kullanabilirler.

- Sosyo-dramatik oyun (Sekil 2.27), ¢ocuklarin gercek ve potansiyel deneyimleri
canlandirmalari i¢in bir firsattir. Cocuk gruplar1 genellikle, ebeveyn ve ¢ocuklarin

rollerini degistirerek kisisel gergek yasam durumlarini canlandirirlar.

Sekil 2.27. Orman okulunda sosyo-dramatik oyun (Wallin, 2019)

- Sosyal oyun, tiim taraflar {izerinde tartisacaklar1 ve belirli kurallara, geleneklere
veya protokollere uyacaklart bir beklenti iceren herhangi bir sosyal veya etkilesimli
durumu icerir. Orman okulundaki tiim oyunlar sosyal oyundur.

- Yaratict1 oyun, ¢ok ¢esitli malzeme ve araclar kullanarak spontane yaratma ile

ilgilidir ve orman okulu ¢ok yaratici olabilir (Sekil 2.28). Kugik ¢ocuklar genellikle
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ormanlik alanda bulduklar1 dogal malzemeleri kullanarak 2 ve 3 boyutlu tasarimlar

yaparlar.

Sekil 2.28. Orman okulunda yaratici oyun (Anonim, 2023f)

- Derin oyun, ¢ocuklarin yiiksek riskli fiziksel veya duygusal deneyimler olarak
algiladiklar1 seyler iizerinde c¢alisarak korkularini yendikleri oyundur. Orman

okulunda derin oyun, tirmanma gibi yiiksek riskli aktivitelerle baglantilidir (Sekil
2.29).
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Sekil 2.29. Orman okulunda agaglara tirmanmak (Anonim, 2023g)

- Lokomotif oyun aktif oyundur. Cocuklar saklamba¢ oynarlar, agaglara/ kiitiiklere/
kayalara tirmanirlar, etrafta dolasirlar, malzeme toplarlar, “zipline” yaparlar ve
sahaya giderken tepelerden asag1 yuvarlanirlar.

- Ogzetleyici oyun “insanin evrimsel tarihinin y&nlerini gdsterir.” Bazi orman
okullarinda ates yakilmasi yasakken, bazilarinda ise ¢ocuklar diizenli olarak ates

yakar veya yakiyormus gibi yapar ve ¢evrelerinde siginak kdyleri olustururlar.

3- Aidiyet
Cocuklarin bir yere dogrudan deneyimsel temas yoluyla baglanmalari, aidiyet duygusunun
giiclii bir sekilde kok salmasini saglar. Bir yeri yakindan tanima ve tekrar tekrar dogal bir
alana donme yetenegi, ¢ocuklarin degisim siireglerini tanima ve anlama yeteneklerini
gelistirirken ayn1 zamanda aidiyet duygusu kazanmalarina yardimci olur. Bu baglanti, o
yere karsi bir istek ve sorumluluk duygusu getirir ve bakim ve koruma i¢in bir yoneticilik

duygusu olusturur (Sobelet al. digerleri 2014).

Cocuklar, canli ve cansiz varliklar dahil olmak {izere her seyle etkilesime girdiklerinde bu

yerlere bagl hissederler. Ornegin, bitkiler, hayvanlar, taslar, toprak ve yapraklar gibi dogal
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unsurlarla etkilesim halinde olan c¢ocuklar, o yere ait olma duygusu, temizligini ve

korunmasini saglama ihtiyact hissederler (Sekil 2.30).

Sekil 2.30. Ogrenme, etkilesim ve dogaya ait olma (Anonim, 2019b)

4- Surdardlebilirlik:
Siirdiiriilebilirlik, programin fiziksel, sosyal, ekonomik ve kiiltiirel ¢esitliligi yansitmasi ve
bu ¢esitliligi destekleyen program erisilebilirliginin saglanmasi gibi bir¢ok faktore baglidir.
Bu kapsamda, siirdiiriilebilirlik agisindan sitenin akillica secilmesi ve siirdiiriilebilir bir
sekilde kullanilmasi biiylik 6nem tasimaktadir. Bu, gelecek yillar ve nesiller i¢in degerli bir
O0grenme alani olarak kalmasmi saglamak i¢in site ile yakindan ¢aligmak, orman alanina

sayg1 gostermek ve 6zenle davranmak anlamina gelmektedir.

5- Dogayla etkilesim
Orman okullarinin yer se¢imi, ¢ocuklarin dogal gevreyle etkilesimini arttirmak ve 6grenme
deneyimlerini zenginlestirmek acisindan biiylik 6nem tasimaktadir. Bu kapsamda, orman
okulu i¢in ideal bir yer se¢imi, bir¢ok faktore bagl olarak siirekli olarak degisebilmektedir.
Ancak, yer seciminde en 6nemli faktorlerden biri, kolay erisilebilir ve tiim c¢ocuklar igin

anlam ifade edecek dogal bir alanin yakinlarda bulunmasidir (Sobelet al. digerleri 2014).
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Bu ¢aligmada, orman okullarinin hedefleri dikkate alinarak, gerekli mekansal niteligin
saglanabilmesi agisindan tasarim c¢oziimleri incelenmistir. Her bir hedef i¢in gereken

mekansal donanim ve tasarim yaklasimi Cizelge 2.4'te sistematik olarak sunulmustur.

Cizelge 2.4. Orman Okullarinin hedefleri yonelik mekansal tasarim ¢6ziimler

MEKANSAL TASARIM ¢COZUMLERI

= : : :
u | KESIF VE DENEY ¢ Cesitli yerler secimi, farkli nitelikteki mekanlar secimi :
E : :
W | OYUN ¢ Farkli oyun tiirleri kullanim, aktiviteler icin uygun yeri segimi, H
I . - . . .
> = mekanin tasarumina katilmasi, Dogal ve yapihi cevreye dair 6zellikler .
= i oyun kurgusu i¢in kullanim H
: s =
= | AIDIYET Bitkiler, hayvanlar ve dogal cevre ile etkilesim, ¢cevrenin diizenlenmesi ve E
2 . temizlenmesi :
¥ i H
o : H
<2: SURDURULEBILIRLIK ¢ Siirdiiriilebilir dogal malzemeler kullanim .
= : :
O  DOGAYLA ETKILESIM Dogal bir alan se¢imi, uygun bir alan se¢imi, Erisilebilir bir alan secimi E

. ’

2.4. Okul Oncesi Alternatif Egitimi Ortamina iliskin Ornek Mekansal Uygulamalar

Bu boliimde, okul oncesi alternatif egitim kurumlarinin 6rneklerinden bahsedilecektir. S6z
konusu egitim kurumlari, mekansal tasarimlar1 baglaminda incelenmektedir. Segilen egitim
yapilar1 6nceki boliimde ele alinan program hedefleri ve bunlarin gerektirdigi mekansal
diizenlemeler baglaminda degerlendirilmistir. Bu mekansal gereksinimleri karsilayabilmek
adina, nasil tasarim ¢oziimleri gelistirildigi tespit edilmistir. Her yap1 6zelinde ele alinan
program hedefi ve bu hedefi gerceklestirebilmek i¢in kullanilan tasarim yaklasimi, mekéana

ait gorsellerle desteklenerek sistematize edilmistir.
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2.4.1. Montessori 6grenme ortam drnekleri

Montessori yaklasimi, diinya genelinde bir¢ok okul ©Oncesi egitim kurumunda
uygulanmaktadir. Bu boéliimde, s6z konusu egitim kurumlarindan bazilar1 mekansal
tasarmlar1 baglaminda incelenmektedir. Incelenen okullarin se¢imi yapilirken, her birinin
farkli cografya ve kiiltiirlere ait olmasi (Giiney Amerika, Asya, Avrupa) ve farkli ¢evresel
niteliklere sahip olmasina 6zen gosterilmistir. Bu sayede s6z konusu farkliliklarin modelin
uygulanmasinda ve mekansal yaklasimlarin olugsmasinda ne gibi etkilere yol agtiginin

tespiti amaglanmaistir.

1. Montessori Anaokulu / Kolombiya

Montessori Anaokulu, 2018 yilinda Estudio Transversal Mimarlik Ofisi tarafindan
tasarlanmigtir. Okul, Kolombiya'nin Rionegro kentinde yer alan 76.000 m2 arsa iizerine
insa edilmistir ve yaklasik 2000 m2 insaat alanina sahiptir. Tasarim siirecinde, arazinin
dogal cevresi onemli bir rol oynamistir. Siniflar arsanin iist kisminda, spor alanlar ise
arsanin alt boliimiinde yer almaktadir. Binalar, merkezi bir avlu etrafinda konumlandirilmis
ve Ustl kapali dis koridorlarla birbirine baglanmistir. Bu yapi, karma kullanimli bir alan
olarak islev goren merkezi avlu sayesinde egitim ve eglence amaglh kullanimlara imkan
tanimaktadir (Sekil 2.31). Avlu, yapiya kimlik kazandirmanin yani sira i¢inde yasayan

kullanicilara uyarlanabilir bir ¢ekirdek meydana getirmektedir (Ott, 2018a).
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Sekil 2.31. Binanin orta avlusu (Ott, 2018a)

Montessori Anaokulu, Montessori yaklasiminin ilkelerinin uygulanmasini amaglamaktadir.
Siniflardaki agik plan semasi ve merkezi avlu, cocuklarin 6zgiir hareketlerine imkan
taniyarak hareketliliklerinin artmasma katkida bulunmaktadir. Ayrica, okunabilir plan
semalar1 sayesinde cocuklar mekanla aidiyet bagi kurarak kendilerini daha rahat

hissetmektedirler (Sekil 2.32).

Sekil 2.32. Acik plan semasi (Ott, 2018a)

Montessori Anaokulu'nun i¢ mekan diizenlemesi, ¢cocuklarin egitim materyallerine kolayca
erisebilmelerini ve kullanimlarini, sonrasinda tekrar yerine yerlestirebilmelerini saglamak

amaciyla tasarlanmistir (Sekil 2.33). Ayrica, hareketli mobilyalarin birbiriyle baglantili
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olarak yerlestirilmesi sayesinde ¢ocuklar birden fazla aktiviteye yonlendirilebilirler.
Yapinin kimligini belirleyen temel unsurlardan biri, malzeme se¢iminde ana kosul olarak

one cikan eskimeyen ve sicak malzemelerin kullanimidir.

Sekil 2.33. Malzemeler diizenlenmesi (Ott, 2018a)

Montessori Anaokulu'nun plan semasinda merkezi bir konuma sahip olan dairesel avlu,
mekan igerisindeki gorsel iletisimi saglamanin yani sira ¢ocuklarin bir araya gelebilecegi
acik alanlar ve topografik elemanlarin oyun alanlarina donistiirildiigii bir agik alan
kullanimina hizmet etmektedir (Sekil 2.34). Hem kapali siniflar hem de acik alanlar egitim
mekani olarak kullanilmakta ve bu sayede ¢ocuklarin doga ile etkilesime girmeleri tesvik

edilmektedir.
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Sekil 2.34. Acik alanlar (Ott, 2018a)

Montessori Okulu'nun peyzaj tasariminda yer alan platformlar, meydanlar ve bahgeler gibi
farkl1 Olceklerdeki tasarim Ogeleri Ogrenciler arasindaki iligkileri besleyen alanlar
sunmaktadir. Bunun yani sira, bu mekanlar ¢ocuklar i¢in farkli oyun ortamlarinin
yaratilmasini saglamaktadir. Merkezi avludaki topografya ile biitiinlesen oyun elemanlari
da cocuklarin fiziksel aktiviteler esnasinda mekani kendince yorumlamalarina imkan

vermektedir (Sekil 2.35).

Sekil 2.35. Oyun Alanlar1 ve Ekipmanlar1 (Ott, 2018a)
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Kolombiya, Rionegro’daki Montessori Anaokulu tasariminda, Montessori programinin
hedefleri olan 6zgurluk, duzen-disiplin, aidiyet duygusu, sosyal yasam, dogayla bulugsma ve
motor aktivitelerin saglanabilecegi en uygun mekansal ¢oziimleri iizerine Cizelge 2.5'te

belirtilen tasarim yaklasimlar1 gelistirilmistir.

Tiim program hedeflerinin karsilanmasina yonelik 6zglin mekénsal ¢6ziimlerin
olabildigince zengin alternatiflerle iiretilmis olmasi, mekani kullanan ¢ocuklarin yontemin
egitim felsefesi dogrultusunda gerek fiziksel, gerekse ruhsal olarak gelisimine biiyiik

oranda katki saglamaktadir.

Cizelge 2.5. Montessoy Anaokulu / Kolombiya mekansal tasarim ¢oziimleri

MEKANSAL TASARIM COZUMLERI
.—  OZGURLUK = Agik plan semasi, agik-kapal alan entegrasyonu, gegirgen-goriis agisin kesmeyen .
E E yerlesim E
- = .
LL H .
L = PRI . 5 5 o c -
[ | DUZEN-DISIPLIN » Merkezi plan semasi. diizenleyici mobilyalar H
[FE) = .
== . :
% AIDIYET DUYGUSU E Acik ve okunabilir plan semas, yalin tasanm anlayisi, dogal malzeme (ahsap E
o = vb.) kullanimi, natirel renk secimleri, diiriist tasanim anlayisi. ev/yuvahissivan .
o = .
Q : H
E SOSYAL YASAM E Cocuk dlgeginde tasanm, ortak paylagm alanlan. farkl yas gruplanna adapte E
— = olabilen esnek mekan ve mobilya tasanm .
2 : :
o) | DOGAYLABULUSMA = Acik-kapah alan birlikteligi, giin 1518 kullanimi, dogal vesil elemanlarn H
& + kullanimi dogal peyza) tasanm H
= : :
o = o : .
S | MOTOR AKTIVITELER = Yorumlanabilir —yaratci agik alan oyun ekipmanlan, dogal materyal kullamma, H

E dogal gevre verilerinin oyunlastrilmasi. aktiviteye uyumlu zemin malzemesi E
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Tiim program hedeflerinin karsilanmasina yonelik 06zgiin mekansal ¢odziimlerin
olabildigince zengin alternatiflerle tiretilmis olmasi, mekani kullanan ¢ocuklarin yontemin
egitim felsefesi dogrultusunda gerek fiziksel, gerekse ruhsal olarak gelisimine biiyiik

oranda katki saglamaktadir.

2. “My Montessori Garden” Anaokulu / Vietnam:

“My Montessori Garden” Anaokulu, Vietnam'i hizla biiyliyen sehirlerinden biri olan Ha
Long'da konumlanmaktadir. Arsa kiralama siiresinin 5-10 y1l olmas1 nedeniyle, kurulumu
hizli ve arazi iizerinde minimum etkiye sahip ve tagmmmasi kolay bir yap1 sistemi tercih
edilmistir. Yapida, celik striiktiirel elemanlar ve konteynerler kullanilmis, ¢evre dogal
peyzaj elemanlariyla cevrilmistir. Uc adet celik merdivenle farkli kotlar1 birbirine baglayan
ve daha fazla alan saglamak amaciyla iist koridorlara sahip olan bir yapi tasarlanmistir
(Sekil 2.36). Bu mekanlar ayni zamanda g¢ocuklar igin farkli kullanim alternatifleri de
sunmaktadir (Abdel, 2020).

Sekil 2.36. Celik yap1 ve merdivenler (Abdel, 2020)
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Anaokulundaki siniflar, genis agik plan semasina sahip mekanlardir (Sekil 2.37). Cocuklar,

istedikleri sekilde masalarda veya zeminde etkinliklerini gerceklestirebilmektedirler.
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Sekil 2.37. Genis alanlar ve agik plan semasi (Abdel, 2020)

Secilen hareketli mobilyalar, cocugun kullanimini kolaylastirmak amaciyla secilmistir. Bu
mobilyalarin malzeme se¢iminde dogal dokular ve renkler tercih edilerek ¢ocuklarin dogal

bir ortamda bulunmalar1 hedeflenmistir. (Sekil 2.38).

Sekil 2.38. Ahsap mobilyalar ve dogal renklerin kullanimi (Abdel, 2020)
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Siniflar1 ¢evreleyen yesil alan ise, ¢ocuklar icin serin ve sessiz bir atmosfer yaratmakta
olup, biitiinciil bir egitim yaklasiminin parcasidir. T seklindeki peyzaj alanmi ise tim
simiflarin gorsel ve fiziksel olarak yesil alanlarla bulugsmasini saglamaktadir. Arazi
kullaniminin yaklagik yaris1 yesil alana ayrilmistir ki bu da ¢ocuklarin ile i¢ ice bir deneyim
yagsamalarina yardimci olmaktadir. Bu sekilde dogal unsurlar egitim siirecinin bir parcasi

haline getirilmektedir (Sekil 2.39).
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Sekil 2.39. Acik dogal alanlar (Abdel, 2020)

Bahcedeki ekim-dikim alanlari, ¢ocuklara farkli bitki biiyiime asamalarini deneyimleme
imkan1 sunarak 6grenmelerine yardimei olmaktadir. (Sekil 2.40). Ust katta yer alan dolasim
alanlar1 ise ¢ocuklarin agaclarla ve diger yesil alanlarla alisilmisin disinda etkilesime

girmelerini saglamaktadir.

91



Sekil 2.40. Ekim-dikim alanlar1 (Abdel, 2020)

Belirlenmis oyun alanlar1 olmamasia ragmen, yesil alanlar kosma ve tirmanma gibi
aktiviteler icin uygunken, okulun 6nunde bisiklet gibi bazi basit motor aktiviteleri izin
verilmektedir (Sekil 2.41).

_H'_'_llnlllli‘"’
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Sekil 2.41. Bazi basit motor aktiviteler (Abdel, 2020)

“My Montessori Garden” Anaokulu’nda Montessori program hedeflerine yonelik uygun
mekénsal ¢Ozimler sunmak amaciyla Cizelge 2.6'da belirtilen tasarim yaklagimlari

gelistirilmistir.
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Cizelge 2.6. “My Montessori Garden” Anaokulu / Vietnam mekansal tasarim ¢oziimleri

MEKANSAL TASARIM COZUMLERI

OZGURLUK = Atk plan semasi, gegirgen-goris agisin1 kesmeyen verlesim. isitsel-garsel dikkat
E dagiticilardan annmis mekan tasarimi

DUZEN-DISIPLIN : Duzenlevici mobilyalar

AIDIYET DUYGUSU = Agik ve okunabilir plan semas, yaln tasanm anlayisi, dogal malzeme (shsap

vb_) kullanimi, natiirel renk segimleri

SOSYAL YASAM = Ortak paylasim alanlan

DOGAYLA BULUSMA Acik-kapali alan birlikteligi, giin 1515 kullanimi, dogal vesil elemanlann

kullanimi, ekim-dikim alanlan. dogal peyzaj tasarimi

MONTESSORI PROGRAM HEDEFLERI

MOTOR AKTIVITELER =

Veriler, yapimnin tasariminda 6zgiirlikk, diizen-disiplin, aidiyet duygusu, sosyal yasam ve
dogayla bulusma gibi program hedeflerine yonelik mekéansal tasarim ¢dziimlerinin
uretildigini gostermektedir. Ancak motor aktiviteler hedefine yonelik 6zglin bir ¢oziim
bulunamamaistir. Ancak diger program hedeflerini karsilamaya yonelik tasarim ¢oziimleri,
bu alanda da katki saglamaktadir. Bununla birlikte, sinirli bir alanda tasarlanan bu egitim
yapisinin Montessori egitim amaclarina ulasabilmesi ve g¢ocuklarin fiziksel gelisimini

desteklemesi i¢in motor aktivite alanlarinin artirilmasi gerekmektedir.
3. Imagine Montessori Okulu / Ispanya:
Bina, Ispanya'daki En Dolca vadisi ile konutlar arasinda bulunan bir arazi pargasi iizerine

insa edilmistir. Valterna yerlesim bdlgesinin kenarinda yer alan bu bina, dogal unsurlarla

uyumlu bir tasarima sahiptir. Bélgedeki dag ge¢idi, projenin dogal omurgasi olarak kabul
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edilerek sitenin cevresel Ozellikleri dikkate alinmistir. Ogrenciler okula ulasirken g¢am

korular1 ve yiikseltilmis ahsap yiiriiyiis yollarin1 kullanmaktadirlar (Coulleri, 2019).

Bina, S seklinde bir kat planina sahiptir. Bunun yani sira iki agik hava alani olan batidaki
ortak alan ve doguda yer alan oyun alani ile yapilandirilmistir. Tiim smniflar vadiye ve
ormana bakan pencerelerle donatilmistir (Sekil 2.42). Bu sayede dogal aydinlatma ve gorsel
baglant1 saglanmaktadir. Bina icerisinde tahta veya Ogretmen masas1 gibi geleneksel
Ogretim araglar1 yer almamaktadir. Bu sayede tiim siniflar dogayla gorsel bir baglanti

kurabilme imkanina sahip olmaktadir.

Sekil 2.42. Imagine Montessori Okulu (Coulleri, 2019)

Bu proje, biliylime ve gelisim agisindan organizmalarla benzerlik gosteren bir tasarim
anlayisi ile olusturulmustur. Her hiicrenin kendi ihtiyaclarina gore form almasi ve daha
sonra diger hiicrelerle gruplandirilmasi prensibinden yola ¢ikilarak, siniflarin genislemesi
icin islevsel gecis alanlari tasarlanarak, gerektiginde bir toplanti, ¢calisma ve oyun alani
olarak kullanilabilecek koseler, balkonlar ve dis avlularin {izerindeki yaya kopriileri
olusturmustur (Sekil 2.43). Boylece, kapali ve ag¢ik alanlarin entegrasyonu sayesinde

cocuklarin hareket 6zgiirliigii artirilmistir.
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Sekil 2.43. Binani balkonlar1 ve teraslar1 (Coulleri, 2019)

Siniflar da genis bir alana sahip olacak sekilde tasarlanmistir (Sekil 2.44). Bu sayede
cocuklar, masalarda veya zemin dizleminde etkinliklerini  diledikleri  gibi

gercgeklestirebilmektedirler.

Sekil 2.44. Genis sinif alanlar1 (Coulleri, 2019)
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Bu projede siniflar, 6grencilerin ilgi ve ihtiyacglarina gore bes alana ayrilmistir: duyusal,
pratik yasam, dil, matematik ve kiiltiirel ¢calismalar (Sekil 2.45). Mobilya ve egitim araglari
cogunlukla dogal renk ve dokuya sahip olan ahsap malzemeden yapilmaistir.

Sekil 2.45. Mobilya ve egitim materyallerinin diizenlenmesi (Coulleri, 2019)

Projede, diisiik ekolojik ayak izine sahip malzemeler agirlikli olarak kullanilmistir. Delikli
tugla tasiyict duvarlarda, masif tugla tonozlarda ve kil zeminlerde kullanilmistir. Yapinin
cat1 paneli, muhafazalar1 ve cergevelerini insa etmek icin ahsap malzeme tercih edilmistir
(Sekil 2.46 ).Bu yaklasim, ¢ocugun aidiyet duygusunu, konforunu ve ortamin sicakligini

artirmaktadir.
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Sekil 2.46. Binada dogal ve siirdiiriilebilir malzemelerin kullanimi (Coulleri, 2019)

Projenin tasariminda, mekanlarin ¢ocugun Ol¢egine uygun olmasi da onemli bir rol
oynamaktadir. Boylece, her mekan ¢ocugun kendisini 6nemli ve mekana ait hissetmesini
saglamaktadir (Sekil 2.47). Her sinifta, ¢cocuklarin boyutlarina gore tasarlanmis koseler
bulunmaktadir: tuvaletlerin ustiinde, merdiven sahanliklarinin altinda ve zemin

seviyesindeki pencerelerin yaninda loftlar kullanilmistir.

Sekil 2.47. Cocuk dostu tasarim (Coulleri, 2019)
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Her smif, disaridan kapali bir teras, kiiciik bir amfi tiyatro, bir ¢esme ve yaprak doken bir
agac ile tamamlanmaktadir. Siniflarin agik alanlari, hava miisait oldugunda 6grencilerin
dogayla etkilesim kurabilmesine olanak saglamaktadir. Binanin aydinlatmasi ve dogal
havalandirmasi icin biiylikk cam pencereler ve gilines kollektorleri kullanilmistir. Genis

pencereler ve balkonlar sayesinde manzara da i¢ mekana entegre edilmistir (Sekil 2.48).

i

Sekil 2.48. Genis pencereler ve dogal aydinlatmadan yararlanma (Coulleri, 2019)

Projede yer alan bahge alanlari, cocuklarin farkli bitkilerin yetisme asamalarini

deneyimleyebilecekleri ekim-dikim alanlarini igermektedir (Sekil 2.49).
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Sekil 2.49. Ekim-dikim alanlar1 (Coulleri, 2019)

Oyun ve bahge alanlari, dogal unsurlarla tasarlanmistir ve kokler, govdeler, dallar, kuru
yapraklar, cam kozalaklari, ilkbaharda kuskonmaz ve sonbaharda yabani mantarlar gibi
dogal bilesenleri barindirmaktadir. Buradaki amag, yesil bir dekor yaratmak degil, doga ile
etkilesime girmektir (Sekil 2.50).

Sekil 2.50. Oyun Alanlar1 (Coulleri, 2019)
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Imagine Montessori Okulu, Montessori program hedefleri dogrultusunda 6zgiirliik, diizen-
disiplin, aidiyet duygusu, sosyal yasam, dogayla bulusma ve motor aktivitelerin
saglanabilecegi en uygun mekansal ¢6ziimleri sunmayr amaglamaktadir. Cizelge 2.7'de

belirtilen tasarim yaklasimlari, bu hedeflere yonelik olarak gelistirilmistir.

Cizelge 2.7. Imagine Montessori Okulu / Ispanya mekansal tasarim ¢oziimleri

MEKANSAL TASARIM COZUMLERI

suyumlu zemin malzemesi segimi
oy

- L ELARRLS sAcik-kapali alan entegrasyonu, gegirgen-goriis agisim kesmeyen yerlesim H
m - -
L = -
- 0 H
- : :
o e e = Kot farklan ile mekan tanimlamasi. merkezi plan semasi, diizenleyici mobilyalar -
i ] "
T . :
3 AIDIYET DUYGUSU EA;ﬂ: ve okunabilir plan semas, valin tasanm anlavist, dogal malzeme (ahsap E
[ =vb_) kullanimi, natirel renk segimleri, diriist tasanm anlayig, ev/yuvahissiyat H
o = :
o : :
E SOSYAL YASAM ECocuk dlgeginde tasanm, ortak paylagm alanlan, farkli vas gruplanna adapte E

= = olabilen esnek mekan ve mobilya tasarimi B
o) : :
m DOGAYLA BULUSMA = Actk-kapal alan birlikteligi, giin 1518 kullanimi. dogal vesil elemanlann H
& = kullanimi, dogal peyzaj tasarimi H
= : :
o z L -~ :
= | MOTOR AKTIVITELER =Deo #al materyal kullanimi, dogal cevre verilerinin oyunlastinlmas aktiviteye H

=
I N NN NSNS NS NN NSNS NSNS N NS NN NN NSNS NSNS NSNS NSNS NN NN EEEEEEEEEEEEERP

Projede, tiim program hedeflerinin karsilanmasina yonelik 6zgiin mekansal ¢oziimler
zengin alternatiflerle sunulmustur. Bu yaklasim, mekéani kullanan ¢ocuklarin egitim
felsefesi dogrultusunda gerek fiziksel, gerekse ruhsal olarak gelismelerine biiylik oranda

katk1 saglamaktadir.

2.4.2. Reggio Emilia 6grenme ortam ornekleri

Reggio Emilia yaklasimi, diinya genelinde birgok okul Oncesi egitim kurumunda

uygulanmaktadir. Bu yaklasimin mekansal tasarimi da egitim programi kadar 6nemlidir. Bu
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boliimde farkli cografya ve kiiltiirlerden segilen okullarin mekansal tasarimlart incelenerek,
bu farkliliklarin Reggio Emilia yaklagimiin uygulanmasinda ve mekansal yaklagimlarin

olugmasinda ne gibi etkilere yol actig1 tespit edilmeye ¢alisilmaktadir.

1. “Skyplay” Kuzey Perth Okulu / Avustralya:

Bat1 Avustralya'da bulunan Skyplay adl1 okul 6ncesi egitim yapisi, 114 ¢ocugu barindiran
cok katli bir merkezdir. Bina tasariminda, yakin c¢evrede bulunan polis karakolunun
yaninda yer alan ve miras listesinde bulunan ti¢ katli basit bir yapidan esinlenilmistir. Tom
Godden Architects ve Matthew Crawford Architects tarafindan gerceklestirilen tasarim,

tarihi istasyona saygil bir sekilde cagdas bir form yaratmay1 amaglamistir (Sekil 2.51).

Sekil 2.51. "Skyplay" Kuzey Perth Okulu (Castro, 2018)

Skyplay Kuzey Perth Erken Ogrenme Okulu, ayni kurum tarafindan agilan besinci merkez
olup Reggio Emilia Belediye Okullari, Rudolf Steiner, Maria Montessori ve Uluslararasi
Bakalorya'nin ilerici felsefelerini takip etmektedir (Castro, 2018). Bu baglamda, Skyplay
Kuzey Perth Okulu mimari tasarimi ile hem estetik hem de egitici olarak destekleyici bir
yapiya sahiptir. Fiziksel ortam sicak, davetkar ve degisime acik olacak sekilde

planlanmistir ve sessiz ve huzurlu renklerle dekore edilmistir (Sekil 2.52). Yapinin
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tasariminda ¢esitli dogal ve yapay 151k kaynaklari kullanilmisg, béylece mekanin nitelikli bir

aydinlatma tasarimina sahip olmasi hedeflenmistir.

Sekil 2.52. Huzurlu renklerle kullanim1 (Castro, 2018)

Stiidyo, 6grenme programlarinin kolaylastirilmasinda merkezi bir konuma sahiptir. Bu
alanda tiim g¢ocuklar bireysel gelisimlerinin yani sira ortak projelere katilim saglayarak
bagimsiz 6grenme icin gerekli becerileri kazanabilirler. Stiidyo alani, kesfetmeye, merak
etmeye, hayal giicline, yaraticilifa ve oyuna tesvik etmek icin ustaca ve 6zenle secilmis

kaynaklara ve fiziksel ortama sahiptir.

Stiidyo alanlar1, cocuklarin kendilerini, fikirlerini ve duygularimi ifade etmek icin
kullanabilecekleri ¢ok ¢esitli ekipman, ortam ve araclar icermektedir (Sekil 2.53). Farkhi
renklerdeki 6grenme materyalleri, cocuklar: bu materyalleri kullanmaya daha fazla ¢cekmek

icin farkli niteliklerdeki malzemelerden yapilmistir.
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Sekil 2.53. Cekici ortam tasarimi (Castro, 2018)

Bu stiidyo alanlari, ¢ocuklarin 6zgiirce kesfetmelerine ve 6grenmelerine olanak taniyacak
sekilde tasarlanmistir. Ogrenme materyalleri, cocuklarin ilgi alanlarma ve yaslarina uygun
olarak secilmistir. Bdylece, cocuklarin yaraticiliklarini ve hayal giiclerini kullanarak

ogrenmeleri desteklenmektedir.

Cocuklar, birbirleriyle akil hocaligi yaparak cevreleriyle tamigtirilir ve bilgi aktarimi
yaparlar. Kendi 0grendiklerini digerlerine 6greterek, daha derin bir i¢gorii olustururlar ve
cevrelerine saygi duyarlar. Ciinkii bu c¢evrenin yaratilmasina ve bakimina katkida

bulunurlar.

Merkezin kalbinde yer alan iki kat yiliksekligindeki "stliidyo", performanslar ve toplantilar
icin ev sahipligi yapan bir alandir ve tiim merkezi kapsar. Biiylik cam pencerelerin
kullanimi, farkli yas gruplarindaki ¢ocuklarin etkilesimde bulunarak birbirlerinden

ogrenmelerini tesvik eder (Sekil 2.54).
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Sekil 2.54. Biyik cam pencerelerin kullanimi (Castro, 2018)

Tasarim, ¢ocuklarin oynayabilecekleri ve belirli sekillerde diizenlenmis acik alanlar
icermektedir (Sekil 2.55). Cok amagli bir merkezi meydan, mutfak ve yemek alanlari bir
arada bulunarak, her binanin kalbi olarak hizmet vermektedir. Boylece, yemekler ve

aktiviteler i¢in bir araya gelinecek i¢in bir alan saglanmaktadir.

Sekil 2.55: Cocuklarin oynamasi i¢in agik alanlar (Castro, 2018)
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Okul, ¢ocuklarin dis ¢evreyi kolayca goérmelerine ve doganin tadini ¢ikarmalarina olanak

taniyan genis cam pencereler ile karakterize edilir. Ayrica i¢ pencereler ve cam bolmeler de

kullanilarak ¢ocuklarin birbirlerini goérmeleri ve birbirlerinden Ogrenmeleri saglanir
(Sekil 2.56).

Sekil 2.56. Genis i¢ pencereler (Castro, 2018)

Farkli seffaf materyaller ve aynalar da eg§itim materyallerinin bir parcasi olarak kullanilir

(Sekil 2.57).
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Sekil 2.57. Ayna ve gesitli seffaf malzemelerin kullanimi (Castro, 2018)

Egitim ortami, dogrudan dis dogaya bakar ve i¢ mekan, dogal renkler ve bir¢cok agag
icererek, ders c¢alismak ve oyun oynamak icin rahat ve eglenceli bir atmosfer yaratir

(Sekil 2.58). Tasarimda doga ile baglanti kurmak i¢in birkag aga¢ mekana dahil edilmistir.

Sekil 2.58. Dogal renkler ve rahat ortam (Castro, 2018)

Binanin gegirgen yapist ve i¢ mekan organizasyonu sayesinde dogal havalandirma
saglanmaktadir. Bu 0Ozellik, sogutma maliyetlerini en aza indirir ve yil boyunca

golgelemeye tabi olan i¢ alanlarin rahat kullanilmasi saglar.
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Egitim ortami, mobilya ve egitim materyallerinin esnek bir sekilde diizenlenebilmesi ve
ihtiyaca gore degistirilebilmesi i¢in agik alanlar igermektedir. Bu alanlar, ¢ocuklarin

sandalyelerde, yerde veya diger farkli segeneklerde oturarak esnek bir oturma diizeni

saglamasina olanak tanimaktadir (Sekil 2.59).

Sekil 2.59. Esnek oturma se¢eneklerinin kullanimi (Castro, 2018)

Her yas grubundan ¢ocuklar, kendi alanlarini kurarken malzemeleri yeniden diizenleyebilir,
ekleyebilir veya c¢ikarabilirler (Sekil 2.60). Bu durum, cevrelerini kontrol etme ve
degistirme becerisi ile bir sahiplik ve sorumluluk duygusunun olusmasini saglamaktadir.
Ortamlar, ¢ocuklarla birlikte kurulur ve yeniden diizenlenir, boylece mekénlara olan
sahiplikleri artar ve diger ¢ocuklarin ¢aligmalarina ve kullanilan egitim kaynaklarina ve

araglarina saygilar1 gelisir.
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Sekil 2.60. Egitim ortaminin diizenlenmesinde ¢ocuklarin katilimi (Castro, 2018)

Skyplay Erken Ogrenim Okulu, Reggio Emilia program hedeflerine yonelik en uygun
mekansal ¢Oziimleri sunmak adina Cizelge 2.8’de belirtilen tasarim yaklagimlarini
gelistirmigtir. Tiim program hedeflerinin karsilanmasina yonelik 6zgiin mekansal ¢ozumler,
cocuklarin fiziksel ve ruhsal gelisimine biiyiilk oranda katki saglamaktadir. Bu yaklagim,
mekan1 kullanan ¢ocuklarin egitim felsefesi dogrultusunda yonlendirildigi zengin

alternatiflerle liretilmistir.

108



Cizelge 2.8. "Skyplay" Kuzey Perth Okulu/ Avustralya mekansal tasarim ¢oziimleri

MEKANSAL TASARIM COZUMLERI

: =T

. | ESTETIK : Renklerin kullammmda dogruluk, ¢esitli aydmlatma kaynaklarinin >
e ¢ kullanm g
T : =
ug'l AKTIF OGRENME : Sevimlive tegvik edici materyaller kullanim, farkli malzemeler ve renkler g
"'I" * kullamimi dogalve sentetik malzemeler kullanmmi =3
s : oy
<  ETKILESIM I Acik plan semasy, diizenleyici mobilyalar, genis pencereler kullanimi, =
g : dogal ve endistrivel malzemelerin kullammi farkli ortamlan entegre 3
2 - etmesi, ortak paylagim alanlan (=]
o I
. -

=t SEFFAFLIK : Genig pencerelerkullanmm, seffaf ayincilarkullanmmi, tasanmda aynalar %
= ¢ kullanim a
Z : Z
o I¢ - DIS MEKAN BIRLIKTELIGI E Dogal materyalve renk kullanmmi, genis ve algak pencereleri kullanimi F:J
G : S
E ESNEKLIK : Yerindeesneklik, planlamada esneklik, esnek oturma segenekleri, materyal 5
o : kullanimmda esneklik <
- a

= >

KATILIMCILIK : Mekanm tasarimina katilmas, tasarimda yenilemeve degisiklik =

2. Guastalla'da Anaokulu / italya :

Guastalla'daki kres, 2012'de 6nceki anaokulunun bir deprem sonucu yikilmasinin ardindan.
Belediye meclisi, 6gretmenler, aileler ve en énemlisi ¢ocuklarin dahil oldugu kolektif bir

caba ile yerine yeni bir yapi1 insa edilmistir.

MCA tasarim ofisi, Guastalla Bélgesi'ndeki (Reggio Emilia, Italya) yeni okulun tasarimi ve
ingasi i¢in Subat 2014'te diizenlenen mimari yarigmay1 kazanmistir (Sekil 2.61). Bu proje,
egitim alanlarinin dagilimindan ingaat malzemelerinin se¢imine, i¢ ve dis mekan
entegrasyonuna kadar her seyin biitlinciil olarak ele alindigi bir "6gretme" vizyonuna
dayanmaktadir. Tasarim, cocugun g¢evresiyle etkilesimini tesvik ederek 6grenme ve egitim

uzerinde olumlu bir etkiye sahiptir (Cucinella, 2015).
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Sekil 2.61. Guastalla'da Anaokulu (Cucinella, 2015)

Okulun mimari konsepti, Collodi'nin Pinokyo hikayesinden esinlenmistir (Sekil 2.62). Bir
balina tarafindan yutulan Pinokyo, karninin i¢inde Geppetto'yu bulur ve bu goriintii daha
sonra bir anne rahmine doniisiir. Buna dayanarak, anaokulu kesfedilecek bir yer olarak
tasarlanmistir. Cocuklarin hayal giiclinii harekete gegiren biiyiik bir balik, bir balina veya

bir oyun gibi baska seyleri hayal edebilecekleri bir yer olarak ele alinmustir.

A

B i

NN

\

Sekil 2.62. Guastalla'’da Anaokulunun gekici ve yaratici tasarimi (Cucinella, 2015)
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Bu anaokulundaki mimari unsurlar, i¢ tasarimdan diizenlemelere, malzeme segimine ve
1sikla ilgili tiim duyusal algilara, renklere, seslere ve dokunsal Onerilere kadar titizlikle
tasarlanmistir. Bu tasarim detaylari, cocuklarin gelisimi ile ilgili ilkelere uygun olarak

yerlestirilmistir.

Bu tiir yapilar i¢in, dogal malzemelerin kullanimi 6nemlidir. Glines 15181 gibi dogal 151k
kaynaklari, dokunma hassasiyetini artiracak dogal malzemeler ve ¢ocuklarin hayal giiciinii
tesvik edecek manzara cizimlerine yardimer olacak renkler, yapidaki detaylarin ¢cocuklara
daha fazla yardimci olmasii saglar ve egitimin etkinligini artirir. Ayrica, bu detaylar

gocugun ¢evresiyle olan bagini ve doga hissini arttirir (Sekil 2.63).

' :]m ui‘\t\\“\\&,

Sekil 2.63. Dogal aydinlatma ve dogal malzemelerin kullanim1 (Cucinella, 2015)

Yapi, diisik cevresel etkiye sahip dogal malzemelerin kullanimiyla insa edilmistir.
Ozellikle destekleyici yapi, binanm 1s1 yaliimini korumak igin giivenli ve ideal bir
malzeme olan ahsap c¢ergevelerden yapilmistir. Siniflar ve laboratuvarlar arasindaki
baglant1 alanlari, gilizergah boyunca genisleme, oyun ve iliski alanlari, durabileceginiz
nigler, diger cocuklar1 izlemek veya etkinlikleri izlemek i¢in seffaf 6geler gibi detaylarla
tasarlanmistir (Sekil 2.64). Bu sayede, cocuklar her birinin kendine 6zgu Ozellikleriyle

karmasik ama tanidik olan yerleri kesfederek yeteneklerini gelistirmeye tesvik edilir.
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Sekil 2.64. Tasarimda cam, ayna ve seffaf malzeme kullanimi (Cucinella, 2015)

Anaokulu, farkli yastaki ¢ocuklarin bir araya geldikleri bir yer olarak kabul edildiginden,
cocuklarin birbirleriyle etkilesime girmesine olanak taniyan bazi agik ve ortak alanlari
kapsar igerir ve ¢ocuklarin sinifta diger ¢ocuklarin neler yaptigin1 gérebilmeleri igin seffaf

bolmeler igerir (Sekil 2.65).

Sekil 2.65. Agik ve ortak alanlar (Cucinella, 2015)
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Ayrica, genig alanlar, materyallerin kullaniminda ve diizenlenmesinde 6zgiirliik ve esneklik
saglayarak ¢ocuklarin rahatca hareket etmelerine imkan tanimaktadir. Esneklik, anaokulu

planiyla smirli olmadigindan, oturma segeneklerinde de mevcuttur ve g¢ocuklar oyun

oynamak veya ders ¢alismak i¢in sandalyelere, yere veya baska herhangi bir rahat yere

oturabilirler (Sekil 2.66).

Sekil 2.66. Esnek oturma seceneklerinin kullanimi (Cucinella, 2015)

Tasarim siirecinde ¢ocuklarin katilimindan bahsedilmese de, tasarim sirketi okulun
tasariminin belediye meclisi, 6gretmenler, aileler ve ¢ocuklari dahil eden bir ekip ¢alismasi
ile gerceklestirildigini belirtmistir. Guastalla'da Anaokulu, Reggio Emilia program
hedeflerine uygun mekansal ¢oziimler sunmak amaciyla Cizelge 2.9'da belirtilen tasarim
yaklagimlarin1 kapsamaktadir. Bu tasarim yaklagimlari, okulun fiziksel ¢evresinin 6grenme

ve kesfetme i¢in uygun hale gelmesini saglamaktadir.
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Cizelge 2.9. Guastalla'da Anaokulu / Italya mekansal tasarim ¢dziimleri

MEKANSAL TASARIM COZUMLERI

¢ kullanimmda esneklik
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% AKTIF OGRENME : Sevimlive tesvik edici materyallerkullammi, dogal vesentetik -
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< : 2 i
(5 | ETKILESIM * Acik plan semasi, diizenleyici mobilyalar, genis pencereler kullanim, 2 :
9 - dogalve endistrivel malzemelerin kullanimi ortak pavlasm alanlan Q :
=% : = -
=t SEFFAFLIK . Genis pencerelerkullanmmi, seffaf ayincilarkullanmmi, tasanimda aynalar <
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S I¢ - DIS MEK AN BIRLIKTELIGI E Dogal materyalve renk kullanmm, genig ve alcak pencereleri kullanimi - E
© : = :
8 ESNEKLIK : Yerindeesneklik, planlamada esneklik, esnek oturma secenekleri, materyal Q H
(-5 o -
o .

KATILIMCILIK : Mekanm tasarimina katilmas:

Tasarim siirecinde, tiim program hedeflerinin karsilanmasina yonelik 6zglin mekansal
coziimler uretilmistir. Bu alternatifler, ¢ocuklarin egitim felsefesi dogrultusunda gerek

fiziksel gerekse ruhsal olarak geligsmelerine katki saglamaktadir.

3. Beelieve Hayat Anaokulu / Meksika:

2018 yilinda Guadalajara, Jalisco'da (Meksika) insa edilen Beelieve Hayat Anaokulu adli
4.950 m2'lik kullanim alanina sahiptir. Bu okul, 6grenme siirecinde ¢evrenin {igiincii arag
olarak kullanilmasini benimseyerek, c¢ocuklarin kendilerini giivende hissetmeleri ve

Ozgiirce hareket etmelerinin saglanmasi amaciyla tasarlanmistir (Ott, 2018 b).
Beelieve'nin mimari dili, Reggio Emilia felsefesine yanit vermek ve bu pedagojiyi

programa entegre etmek amaciyla olusturulmustur. Bu ama¢ dogrultusunda, dinamik ve

duyusal egitim ortamlarn yaratmak i¢in kilit alanlar eklenerek okulun mimarisi
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sekillendirilmistir. Bu yaklasim, projenin Guadalajara kentindeki okul binalar1 arasinda

ikonik bir yapiya doniismesini saglamistir (Sekil 2.67).

Sekil 2.67. Beelieve Hayat Anaokulu (Ott, 2018 b)

Mekanin mimarisi, korunan koseler ve agik alanlar doniisimlii olarak diizenlenirken,
mekanlar ve mobilyalar renk kodludur, boylece her grup veya atdlye kendi karakterine
sahip olur. Renk secimi, sinifin 6nemli bir bilesenidir ve kolorimetriye ve renk hiyerarsisine

gore segilmistir (Sekil 2.68).

Sekil 2.68. Mekan tasariminda renk kullanimi (Ott, 2018 b)
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Beelieve Anaokulu'ndaki ¢alisma ortami, hos ve motive edici materyallerle doludur ve
renklerle karakterize edilir. Calisma materyalleri farkli renk, doku ve boyutlara sahip
oldugundan ¢ocuklar bu materyalleri kullanmaktan sikilmazlar (Sekil 2.69).

- ’

-

Sekil 2.69. Hos ve motive edici ¢alisma ortam1 (Ott, 2018 b)

Siniflar merkezi bir alan etrafinda dagitilmistir ve mimarlar tarafindan tasarlanan Agora
adli bu alan, toplantilar, sanat ve sergiler i¢in ideal bir yerdir. Ayrica, orta avluda genis bir
dairesel agiklikla tanimlanan bir ¢ati, farkli siniflardaki ¢ocuklar arasinda bir biitiinliik bagi

yaratir ve mekanin geometrik olarak tanimlanmasina yardimer olur (Sekil 2.70).
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Sekil 2.70. Orta avlu (Ott, 2018 b)

Mekanlar sadece belirli bir aktivite i¢in tasarlanmamistir, ayni zamanda esnek ve
dinamiktirler, mekan bu sekilde uygun bir 6grenme ortami olusturmaya katkida bulunan bir

arag haline gelir (Sekil 2.71).

Sekil 2.71. Cesitli aktiviteler igin ortak ve esnek alanlar (Ott, 2018 b)
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Beelieve Hayat Anaokulu'nun egitim ortaminin esnekligi sadece a¢ik alanlarla sinirlt
kalmamaktadir. Ayni1 zamanda, egitim materyalleri ve cocuklarin farkli etkinlikleri

gerceklestirirken Ozgiirliiklerini ve konforlarini artirmak i¢in ¢esitli ve esnek oturma

secenekleri de sunulmaktadir (Sekil 2.72).

Sekil 2.72. Esnek oturma segeneklerinin kullanimi (Ott, 2018 b)

Tasarimin seffafligi, binanin dis cephelerinde yer alan biiylik cam pencereler sayesinde
ortaya cikmaktadir. Bu genis cam pencereler, ¢ocuklarin dogal cevreleriyle baglanti

kurmalarina ve ayni zamanda siniftaki diger 6grencilerin ne yaptigini gérmelerine olanak

tanimaktadir (Sekil 2.73).

Sekil 2.73. Genis cam pencereler (Ott, 2018 b)
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Beelieve Hayat Anaokulumun mimari ve i¢ tasarimi, Reggio Emilia pedagojisiyle
birleserek, cocuklarin maddiyat ve doga araciliiyla farkli duyusal deneyimler yasamalarini
saglayan uyumlu bir egitim ortami yaratmaktadir. Alt katta, komsu orman seviyesinde yer
alan genis bahge, cocuklarin oynamasina ve yeniden yaratmasina olanak taniyarak, onlara
ormanin devam ettigi ve bosluga girdigi hissini vermektedir. Yaya girisi ise, kullanicilart

biiyiik bir agagla karsilamaktadir (Sekil 2.74).

Sekil 2.74. Doganin mimari tasarimla i¢ ige gegmesi (Ott, 2018 b)

Tasarim siirecinde ¢ocuklarin katilimi agikga belirtilmemis olsa da, genel olarak ¢ocuklarin
egitim materyallerinin diizenlenmesinde ve siniflarin dekorasyonunda yer aldigi ifade

edilmektedir.
Beelieve Hayat Anaokulu'nda, Reggio Emilia program hedeflerine yonelik en uygun

mekansal ¢oziimleri sunmak adma Cizelge 2.10'da belirtilen tasarim yaklasimlari

gelistirilmigtir. Tiim program hedeflerinin karsilanmasi i¢in 6zgiin mekansal ¢oziimler
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iretilmistir ve bu sayede mekani kullanan ¢ocuklarin fiziksel ve ruhsal gelisimlerine biiyiik

oranda katki saglanmaktadir.

Cizelge 2.10. Beelieve Hayat Anaokulu / Meksika mekansal tasarim ¢oziimleri

MEKANSAL TASARIM COZUMLERI

ESTETIK Renklerin kullanimmda dogruluk

AKTIF OGRENME Sevimli ve motive edici materyaller kullanimi, Farklh malzemelerve

renkler kullanimi, dogal ve sentetik malzemelerkullanmi

Merkeziplan semasi, a¢ik plan semasi, diizenleyici mobilyalar, genis

ETKILESIM :
. pencereler kullanimi, dogal ve endiistriyel malzemelerin kullanmm, farkh
E ortamlari entegre etmesi, ortak paylasmm alanlari

SEFFAFLIK Genis pencerelerkullanmmi, seffaf ayincilar kullanmmi, tasarimda aynalar

kullanitmni

IC - DI$ MEKAN BIRLIKTELIGI = Dogal materyalve renk kullanmmi_ genis ve al¢ak pencereleri kullammi

Yerinde esneklik, planlamada esneklik, esnek oturma segenekleri, materyal

ESNEKLIK E
» kullanimmda esneklik

BEELIEVE HAYAT ANAOKULU / MEKSIKA

REGGIO EMILIA PROGRAM HEDEFLERI

KATILIMCILIK Mekanm tasarimmna katilmasi

2.4.3. Waldorf 6grenme ortam érnekleri

Waldorf yaklasimi, diinya ¢apinda bir¢ok okul dncesi egitim kurumunda uygulanmaktadir.
Bu boéliimde, farkli cografya ve kiiltiirlere ait ve farkli ¢cevresel niteliklere sahip olan birkag
Waldorf okulu mekansal tasarimlar1 baglaminda incelenmistir. Bu secki, farkliliklarin
modelin uygulanmasinda ve mekansal yaklagimlarin olusmasinda ne gibi etkilere yol

actigiin tespiti amactyla yapilmistir.
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1. Sari Tren Okulu / Hindistan:

Singanallur'da bulunan Sar1 Tren Okulu, Coimbatore'nin sicak ve nemli iklim kosullarina
uygun olarak tasarlanmis bir Waldorf anaokuludur. Okul, Tamil Nadu Egitim Kurulu'nun
belirledigi yonergeler dogrultusunda hareket ederken, Waldorf egitim ilkelerini de izlemeyi
hedefler. Waldorf egitimi, tiim &grencilerde yagam boyu 6grenme arzusu uyandirmayi ve
bireysel kapasitelerinin tam olarak gelistirilmesini saglamayr amaglar. Bu egitim
anlayisinin temel ilkeleri, biiyliyen ¢ocugun ihtiyaglarina odaklanan bir insani gelisme
kavramina dayanir. Cocuklarin zeka seviyelerine ek olarak kisiliklerinin gelismesi igin
gereken ortam da sunulur. Miifredat, ¢ocuk merkezli bir yaklasimla tasarlanmakta ve
akademisyenlerle birlikte zihinsel, ruhsal, fiziksel ve psikolojik acidan gelisime
odaklanmaktadir (Biome, 2013). Coimbatore'da kurulan Sar1 Tren Okulu, oyun tabanlh
O6grenme yontemlerini igeren iyi arastirilmig bir miifredati takip eder. Anaokulu, 2 ila 6 yas

araligindaki ¢cocuklara egitim vermektedir (Sekil 2.75).

Sekil 2.75. Sar1 Tren Okulu (Biome, 2013)

Sar1 Tren Okulu'nun sade ve agik bir plan semasi1 bulunmaktadir. Bu, malzemelerin, 6lgegin
ve basit ama etkili tasarim kararlarinin kullanilmasiyla elde edilmistir. Okul plani,

cocuklarm ilgisini ¢cekecek sekilde net, biitiinlesik, tutarli ve renklidir. I¢ mekandaki renkli
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ozelliklerin 6ne ¢ikmasina ve g¢ocuklarin dikkatini ¢gekmesine yardimci olacak bir renk

paleti kullanilmistir (Sekil 2.76).

Sekil 2.76. Renkli kapali aktivite alan1 (Biome, 2013)

Okul plani, farkli faaliyet alanlaria bdoliinebilen boliimleri icerir. Bireysel siniflarda {i¢ alan
bulunur: 6gretmenin tahta ve oturma yeriyle yonlendirdigi bir alan, grup etkinliklerinin
gerceklestigi daire i¢indeki alanlar, ¢ocuklarin eserlerini asmak i¢in kolaylik saglayan

duvarlar ve bireysel diisiincelere izin veren koseler (Sekil 2.77).

Sekil 2.77. Sinifta netlik ve tutarlilik (Biome, 2013)
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Siniflar, iclerinde farkli tiirden toplanma alanlarindan olusur: ders alanlari, tartigma alanlar
ve bireysel 6grenme alanlari. Bu plan semasi, ayni sinif i¢cinde miimkiin olan ¢esitli
O0grenme tlirlerini miimkiin kilar; 6gretmen 6grencilere hitap eder, 6grenciler birbirlerinden
Ogrenir ve O0grenciler mekan i¢inde sergilenen bireysel ¢alismalarindan kendi kendilerine

Ogrenirler.

Sar1 Tren Okulu'nda, sadece ¢ocuklarin erisebilecegi alanlar da bulunmaktadir (Sekil 2.78).

Bu alanlar, kesif duygusunu harekete gecirmek adina 6nem tagimaktadir.

jjﬂ:ﬁfﬁz\c\\«

Sekil 2.78. Cocuklar igin tasarlanmis alanlar (Biome, 2013)

Tamil Nadu Egitim Kurulu yonergelerine gore, siniflarin yerden yiiksekliginin en az 3
metre olmasi gerekmektedir. Ancak bu ol¢ii, cocuklara fazla yiiksek geldigi i¢in yapisal
kemerler eklenerek dlgek kiigiiltiilmiis ve tasarima ilging egriler getirilmistir (Sekil 2.79).

Bu tasarim yaklagimi, ¢ocuk dostu bir tasarim yaratmaktadir.

123



Sekil 2.79. Cocuk dostu tasarim (Biome, 2013)

Oyun, sistemin ¢ok 6nemli bir pargasidir. Coimbatore'daki sicak iklim nedeniyle, binanin
kapali alanlarinda mekansal c¢ocuklarin ulasabilecegi oyun alanlari tasarlanmistir
(Sekil 2.80). Nisler ve farkli sekillerde aydinlatilmig alanlar, kesfetmeye ve hayal kurmaya
izin vermektedir. i¢ mekanda bulunan agik hava tiyatrosu, ¢ocuklar1 dogaglama oyunlar

yaratmaya tesvik etmektedir.

Sekil 2.80. Binanin agik tiyatro ve oyun alanlar1 (Biome, 2013)

124



Acik hava tiyatrosu, dis diinyay1 iceri tasir. Iklim nedeniyle i¢e doniik bir yapiya sahip olsa
da, gokylizii ile baglantisin1 koparmaz. Stratejik olarak yerlestirilen bu a¢ik alanda,

cocuklar giinese asir1 maruz kalmadan keyifli bir oyun zamani gegirebilirler.

Sar1 Tren Okulu'nda, ¢esitli sebzelerin ve ¢igeklerin giivenli bir sekilde yetistirilmesi igin
tasarlanmis balkonlar bulunmaktadir. Okul, ingaat i¢in uygun malzemelerin, dogal
aydinlatma ve havalandirma sistemlerinin kullanilmasi ile siirdiiriilebilir bir tasarim anlayisi
tagimaktadir (Sekil 2.81). Catida toplanan tiim su depolanmakta ve yeniden kullanim i¢in

saklanmaktadir.

Sekil 2.81. Uygun yap1 malzemelerinin kullanilmasi ve dogal aydinlatma ve
havalandirmanin saglanmasi (Biome, 2013)

Duvarlarin ana yap1 malzemesi, Coimbatore iklimi i¢in uygun bir se¢im olan sikistirilmig
stabilize toprak bloklaridir. Kemerler, temel bir tasarim 6gesi oldugu gibi ayn1 zamanda
yapisal islevi de yerine getirmektedir. Bu amagcla, sikistirilmis toprak blok prefabrik kemer

panelleri kullanilmistir. Duvarlar, i¢c mekanlarda enerjik ve eglenceli bir ortam yaratmak
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icin yerlesik jaali desenleri ve celik pencerelerle donatilmistir. Jaalis, sicak bir iklimde
disaridan daha serin hava akisini igeriye yonlendirmeye yardimci olan yerel bir mimari

tasarim 6gesidir.

Sar1 Tren Anaokulu'nda, sanatin etkisi zeminde, koridorlarda ve merdivenlerde kullanilan

renk ve ¢izimlerin yani sira lobi ve dersliklerin duvarlarinda sergilenen ¢ocuk ¢aligmalari

ve cizimleriyle kendini gostermektedir (Sekil 2.82).

Sekil 2.82. Zemin ve merdivenlerde renk ve ¢izim kullanimi1 (Biome, 2013)

Koridorlarin genisleyen ve daralan boliimleri, tasarimin esnek ve akict olmasini
saglamaktadir. Cocuklarin farkli katlar arasinda hareket edebilmeleri icin eglenceli ve

heyecan verici yollar tasarlanmistir (Sekil 2.83).
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Sekil 2.83. Katlar arasindaki eglenceli hareket (Biome, 2013)

Sar1 Tren Anaokulu, Waldorf program hedeflerine uygun mekansal ¢oziimler sunmak adina

Cizelge 2.11'de belirtilen tasarim yaklagimlarin1 benimsemistir.

Cizelge 2.11. Sar1 Tren Okulu / Hindistan mekansal tasarim ¢oziimleri

MEKANSAL TASARIM COZUMLERI

Ritim kavrami kullammu. farkl hacimsel deney kullanimi, bina
koridorlarimn genisletilmesi ve daraltilmas:

EURYTHMY

E MEKANSAL BUTUNCULLUK Mekanlarin tutarlilifs ve entegrasyonu . acik ve okunabilir plan =
= semast. cesitli aktivite alanlar I
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E AIDIYET Benzersiz tasarim konsepti, farkl renkler kullanim g
T
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g DOGAYLA ETKILESIM Ekim-dikim alanlari, agik- kapali alan birlikteligi, giin 1181 kullamnu, | —
] siirdiiriilebilirlik 5'
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Sanatin etkisi, 0zgilin tasarimlar ve farkli renk ve grafiklerin kullanimiyla mekanlarda
hissedilir. Program hedeflerinin tamaminin karsilanmasi i¢in 6zgiin mekansal ¢oziimler
tiretilmis ve mekan1 kullanan ¢ocuklarin egitim felsefesi dogrultusunda fiziksel, ruhsal ve

sanatsal olarak gelisimlerine 6nemli bir katki saglanmaistir.

2. El Tiler Okulu / Ispanya:

Waldorf-Steiner El Tiler okulu, gocuklarmn tam gelisimini hedefleyen, Ogretmenler ve
aileler tarafindan yonetilen bir egitim kooperatifidir. Rudolf Steiner'in teorik-pratik
Ogretilerine dayanan bu girisim, 1999 yilinda Milli Egitim Bakanlig tarafindan
yetkilendirilerek bir oyun grubu olarak baslamis ve 2008 yilinda kooperatif olarak

faaliyetlerine devam etmistir.

Barselonanin Bellaterra semtinde bulunan Waldorf Okulu "El Tileler" (Ihlamur Agaci),
Waldorf-Steiner pedagojisinin bir 6rnegi olarak tasarlanmistir. Binalarin diizeni, Vallés
Vadisi ve Collserola daglarmin manzarasina acgilan kivrimli bir "cadde" boyunca
yerlestirilmistir (Sekil 2.84). Siniflara erisim, bu aks iizerine yerlesen her yastan 6grencinin
inip ¢ikabilecegi oyun alanlarina dogru kademeli bir gegisle saglan maktadir. Sonrasinda

bir sundurma, bir giris ve en sonunda sinif kapisina varilmaktadir (Ott, 2018c).

1]

UTTTTHH

Sekil 2.84. El Tiler Okulu (Ott, 2018c)
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Okulu olugturan alt1 binadan besi, daha 6nce okul tarafindan kullanilan diger iki yapidan
gelen mevcut modiiler ahsap ve c¢elik pavyonlardir; sokiilmiis, tasinmisr ve yeni bir
konfiglirasyonda yeniden insa edilerek, okulun yeni sahasinin kosullarina -topografya,
giinese maruz kalma, goriisler, erisim ve mevcut bitki ortiisii - dikkatlice uyarlanmistir
(Sekil 2.85). Burada sunulan altinci bina, anaokulu ve ortak alanlari barindirmaktadir.
Anaokulu ve ortak kullanim alanlarinin yer aldigi yeni yapi, kolonlari cephelerde
yogunlastirarak kalin payandalar olusturmustur. Payandalar arasindaki bosluklar, her
mekanin ihtiyacina gore sekillenen girintiler haline gelmistir. Disaridan bakildiginda,
girintiler cepheyi diizene sokan ve binanin boyutunu gorsel olarak kiiciilterek ¢ocuklarin

boyutuna yakin hale getiren ¢ergeveler iginde yer almaktadir.
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Sekil 2.85. Binanin arazinin topografyasina uygunlugu (Ott, 2018c)

Okul plani, ¢evredeki arazi ve cevre ile uyumlu bir sekilde acik ve biitiinlesiktir. Okul,
cagdas bir mekansal ifadeye sahip olan Akdeniz iklimine uygun Waldorf-Steiner

pedagojisini benimsemektedir. Bu nedenle, i¢ koridorlar yerine siniflara kademeli bir dis
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mekansal sira cadde - avlu - sundurma - karsilama salonu - siif takip eder. Bu konsept ve

tasarim diger okullardan farklilagsmasini saglamaktadir (Sekil 2.86).

Sekil 2.86. Egitim ortaminin 6zgiin tasarimi (Ott, 2018c¢)

Smiflar, net, agik ve biitiinlesik bir plan semas: ile olusturularak calismak, oynamak ve

toplamak i¢in farkli aktivite alanlarina ayrilmistir (Sekil 2.87).

Sekil 2.87. Agik ve biitiinlesik bir plan semasi1 kullanim1 (Ott, 2018c)
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Tasarim ayrica havalandirma, dogal aydinlatma ve siirdiiriilebilirligin ¢esitli yonlerine
odaklanmaktadir. Ahsap lifli panellerin 1s1 yalittmi ve masif beton yapinin ataleti, kigin
1sitma ihtiyacin1 neredeyse tamamen ortadan kaldirir. Havalandirmali cepheler, dis
alliminyum panjurlar ve dogal ¢apraz havalandirma sayesinde yilin geri kalaninda iklimsel

konfor saglanir (Sekil 2.88).

Sekil 2.88. Dogal Aydinlatma ve dogal havalandirma kullanimi (Ott, 2018c)

Hacimsel kompaktlik, hem beton yapinin hem de cephelerin -tamamen ahsap- yari
prefabrikasyonu bu okul binasini ¢ok dar bir biitgeyle veliler ve 6gretmenlerden olusan bir
kooperatif tarafindan insa edilmesini miimkiin kilmistir. Cephe diiz bir yiizeyden bir alana,
siif bir eve ve okul bir cadde boyunca kiiciik bir kdye doniisiir. Hacimsel seri olugturma

fikri, tasarimda ritim ve esneklik fikrini de destekler (Sekil 2.89).
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Sekil 2.89. Tasarimdaki ritmi ve ¢cevredeki ortam i¢in uygun konsepti gésteren bir kesit
(Ott, 2018c)

El Tiler Okulu’nda Waldorf program hedeflerine yonelik en uygun mekansal ¢oziimleri

sunmak adina Cizelge 2.12’de belirtilen tasarim yaklasimlari gelistirilmistir.

Cizelge 2.12. El Tiler Okulu / Ispanya mekansal tasarim ¢dziimleri

WALDORF PROGRAM HEDEFLERI

MEKANSAL BUTUNCULLUK

AIDIYET

DOGAYLA ETKILESIM

SANAT DALLARI ILE ETKILESIM

EURYTHMY

MEKANSAL TASARIM COZUMLERI

Mekanlarn tutarliligs ve entegrasyonu . actk ve okunabilir plan
semast, cesitli aktivite alanlan

Benzersiz tasarim konsepti

Dogay tasarimla harmanlamasi. acik- kapali alan birlikteligi, giin 15181
kullanimu, siirdiiriilebilirlik

Benzersiz tasarim

EL TILER OKULU /iSPANYA

Ritim kavranu kullanmm, farkl hacimsel deney kullanium
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Tasarimda sanatin etkisini vurgulamak i¢in farkli renk ve malzemeler kullanmak yerine
ortama uygun malzeme kullanimi dikkate alinarak tasarim yapilmistir. Bunun diginda, tim
program hedeflerinin karsilanmasima yonelik 6zgiin mekansal ¢dziimlerin olabildigince
zengin alternatiflerle {retilmis olmasi, mekani kullanan c¢ocuklarin yontemin egitim
felsefesi dogrultusunda gerek fiziksel, gerekse ruhsal ve sanatsal olarak gelisimine biiylik

oranda katki saglamaktadir.

3. "Marecollege” Waldorf Okulu / Hollanda:

Marecollege tipik bir Steiner okuludur, dolayisiyla egitim ilkelerinin temeli Rudolf
Steiner'in felsefesine dayanmaktadir. Sumatrastraat'ta terk edilmis bir okul binasi, 450
ogrenci kapasiteli bir Waldorf okulu olan Marecollege'e uygun yeni bir okul binasina
dontstirilmiistiir (Sekil 2.90). Okul, ¢esitli egitim aktivitelerine (miizik, dans, tiyatro ve el

sanatlar1) uygun mekanlardan olusmaktadir. Yeni bina uzantilart felsefeden ilham alinarak

tasarlanmistir (Zeisser ve Lammers, 2013).

Sekil 2.90. "Marecollege™ Waldorf Okulu (Zeisser ve Lammers, 2013)

24H, antroposenik resimli tasarim ofisi kismen 60'lardan kalma mevcut binanin
yenilenmesi ve eklemler yapilarak toplam 3800 m2'lik kullanim alanina sahip bir okul

yapist tasarlanmasi gorevlendirilmistir. Mevcut binaya biitiinciil ve etkileyici bir kimlik
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kazandirmak i¢in yeni eklemeler yapilmasi kararlagtirilmistir. Binaya sonsuzluk isareti
biciminde bir form eklenmis ve organik seklin yonlendirdigi yeni bir giris ile tiim

dinamizmin yogunlastig1 merkezi salon olusturulmustur.

Plan semas, farkli alanlar arasindaki netlik ve tutarlilik ile karakterize edilir. i¢ mekanad
oditoryum ve dans odasi gibi 6zel alanlarin yan sira organik yemek pisirme, ¢izim, resim
ve tekstil calismalar1 gibi tipik Waldorf okulu dersleri yerlestirilmistir. Sonsuzluk isareti

formunun dis kaplamasi, 6grencilerin hareketini yonlendiren, disaridan igeriye dogru

uzanan dogal bir arduvazdan yapilmstir (Sekil 2.91).

Sekil 2.91. Ogrencilerin hareketini yonlendiren genis kivrimlart
(Zeisser ve Lammers, 2013)

Olusturulan konsept, ahsap cephe kompozisyonunda 6n plana ¢ikmaktadir. Duvardaki
malzeme secimi, bitkinin dogal dongiisiine atifta bulunmaktadir (Sekil 2.92). Sonsuzluk
isareti formu dogal ¢ok renkli arduvaz malzemeden yapilmis iki c¢icek yapragindan

olusturulmustur.
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Sekil 2.92. Binay1 form ve konsept olarak farklilastiran ahsap cephe
(Zeisser ve Lammers, 2013)

Doganin etkisi, segilen malzemelerle tasarimda kendini gostermektedir (Sekil 2.93). Dogal
havalandirma ve aydinlatma da binada 6ne ¢ikan tasarim &geleridir. 32 farkli sinifin tiimi,
0zel olarak tasarlanmis ahsap tavanlara ve Ogrencilere maksimum konsantrasyon igin

gerekli temiz havay1 saglayan dogal havalandirma sistemine sahiptir.

1

Sekil 2.93. Tasarimda ahsap ve dogal malzeme kullanim1 (Zeisser ve Lammers, 2013)

Tasarimdaki ritim, oncelikle giris olmak {izere bazi i¢ mekanlarda kendini gosterdigi gibi,

dis cephelerde de net bir sekilde okunabilmektedir (Sekil 2.94).
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Sekil 2.94. Tasarimda orantililik ve ritim (Zeisser ve Lammers, 2013)

"Marecollege” Waldorf Okulu’'nda Waldorf program hedeflerine yonelik en uygun
mekansal ¢ozliimleri sunmak adina Cizelge 2.13’te belirtilen tasarim yaklasimlari

gelistirilmistir.
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Cizelge 2.13. "Marecollege" Waldorf Okulu / Hollanda mekénsal tasarim ¢6ztimleri

MEKANSAL TASARIM COZUMLERI

M:I:EKANSAL BUTUNCULLUK Mekanlarin tutarlilifs ve entegrasyonu . actk ve okunabilir plan

semast, cesitli aktivite alanlan
AIDIYET

Benzersiz tasarim konsepti

DOGAYLA ETKILESIM Gigigh kullanimm

SANAT DALLARI {LE ETKILESIM *  Asimetrik tasarim. benzersiz tasarim. farkli malzemeler kullanmm

EURYTHMY Ritim kavramu kullaminu, farkls hacimsel deney kullamim

WALDORF PROGRAM HEDEFLERI

"MARECOLLEGE" WALDORF OKULU / HOLLANDA

IS E NN EEEEEEE NN EEEEEEE N EEEEEEEEEEEEEEEEEEEEE

Tasarimda acik ve kapali mekanlar biitiinlestirilmediginden ve bitkilere yer
verilmediginden doga ile belirgin bir etkilesim gozlenmemistir, ancak dogal aydinlatma ve
havalandirma ile temsil edilen bazi tasarim ¢oziimleri uygulanmistir. Bunun disinda, tiim
program hedeflerinin karsilanmasina yonelik 6zgiin mekansal ¢oziimlerin olabildigince
zengin alternatiflerle tretilmis olmasi, mekani kullanan cocuklarin yontemin egitim
felsefesi dogrultusunda gerek fiziksel, gerekse ruhsal ve sanatsal olarak gelisimine biiyiik

oranda katki saglamaktadir.

2.4.4. Orman okullar: ortami ornekleri

Orman Okullar1 yaklagimi, diinya ¢apinda bircok okul Oncesi egitim kurumunda
uygulanmaktadir. Bu boliimde, bu yontemle egitim veren okullar arasindan segilen bazi
Orneklerin mekansal tasarimlarina odaklanilmistir. Okullarin se¢imi, farkli cografya ve
kiiltiirlere ait olmalar1 (Asya, Giiney Amerika, Kuzey Amerika) ve farkli cevresel

niteliklere sahip olmalar1 gz 6niinde bulundurularak yapilmistir. Bu sayede, s6z konusu
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farkliliklarin modelin uygulanmasinda ve mekansal yaklagimlarin olugsmasinda ne gibi

etkilere yol actig1 tespit edilmeye caligilmistir.

1. Kore Ulusal Arboretumu Cocuk Orman Okulu / Kore:

“Kore Ulusal Arboretumu Cocuk Orman Okulu”, bina ve dis mekanlarin sergilenmesi
yoluyla ¢ocuklari ormanlarin ve dogal ¢evrenin 6nemi hakkinda eglenceli ve kolay bir
sekilde bilgilendirmek i¢in bir egitim ve sergi alam1 olarak kullanilmaktadir. Mimari
konsept, doga, ekosistem ve mimarinin bir arada oldugu biyofilik tasarima dayanmaktadir.

Bu projenin ilk ¢ikis noktasi, yapi ile mevcut agaglarin uyumudur (Sekil 2.95). Bina,

mevcut agaclarla gevrilidir ve yerlesim, manzaraya yonlenerek arazinin dogu tarafindaki

dereye acgilmaktadir (Abdel, 2021).

Sekil 2.95. Kore Ulusal Arboretumu Cocuk Orman Okulu (Abdel, 2021)

Mevcut agaclarla uyum saglamanin yani sira, mimarinin ana tasarim konsepti, petek
modiiller araciligiyla mekansal kurgunun olusturulmasidir. Arilar ekosistem igin biiyiik
Onem tagir, ¢iinkii arilar yok olmasi, bitkilerin meyve vermemesinden kaynaklanir ve bu
ayni zamanda gezegenin oksijen ve besin arzini da etkilemektedir. Arilarin ekosistemdeki

Oonemi mesajini iletmek ve ¢esitli canh tiirleri ile biyogesitliligin bir arada yasamasinin
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O6nemi konusunda c¢ocuklari bilgilendirmek amaciyla “Biyofilik Mimari Tasarim” &gesi
olarak petek formu secilmistir. Altigen petek yapisi, ekosistemde 6nemli bir katalizor rolii
oynayan arilart sembolize ederken, ayni zamanda c¢esitli altigen modiiller araciligiyla

cocuklarin “ekolojik hayal giiclinii” beslemektedir (Sekil 2.96).

Sekil 2.96. Dogayla biitiinlesen 6zgiin konsept ve tasarim (Abdel, 2021)

Arazi, cesitli bitki ve agaclarla c¢evrilidir ve bu sayede zengin bir floraya sahiptir. Bunun
yani sira, binanin dogu kisminda bir su 6gesi da bulunmaktadir. Cesitlilik sadece ¢evredeki
doga ile smirli degildir, ayn1 zamanda bina tasarimi bazi g¢esitlilikler icermektedir

(Sekil 2.97).
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Sekil 2.97. Seviyelerdeki ¢esitlilik (Abdel, 2021)

Okul yapisinin i¢inde bulundugu dogal ortam, ¢ocugun 6zgiirce veya topluca oynadigi ve

ayni zamanda 6grendigi etkinlikleri ve oyunlari ¢esitlendirmeye yardimci olur (Sekil 2.98).

Sekil 2.98. Cesitli egitici oyunlar ve aktiviteler (Abdel, 2021)

Tasarimda bina ile ayni tasarim konseptini paylasan oyun alanlari da bulunmaktadir
(Sekil 2.99). Acik alan diizenlenmesi farkli temalardan olusmaktadir. Dig mekan sahnesi:
Mevcut agaclart merkeze alan petek diizenlemesinden olusan bir alandir. Burada
ziyaretgiler agik havada oturup performans izleyebilir. Bu alan ayn1 zamanda dogayla i¢ ige

bir sinif olusturur.
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Sekil 2.99. Oyun alanlar1 (Abdel, 2021)

Yagmur bahgesi ise geri doniisiim konseptli bir alandir ve yagmur suyunun ¢at1 egiminden
faydalanilarak biriktirilmesi ile olusur. Mutfak bahgesi, dogrudan bitki yetistirerek c¢esitli
duyular1 harekete geciren, ¢cok duyulu deneyime imkan taniyan bir alandir. Ayrica, cati

bahgesi ve tozlasma bahgesi gibi alanlar da bulunmaktadir (Sekil 2.100).

Sekil 2.100. Cat1 bahgesi (Abdel, 2021)
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Okul ingasinda dogal ve ¢evre dostu malzemeler kullanilmis olup, konsept ve i¢ tasarimda
dogal malzemeler ve dogal renkler kullanilmigtir (Sekil 2.101). Binanin ormanin i¢inde bir
aga¢ formundadir. Cevredeki agaglarla eslesen bir yiikseklige sahiptir. Yapt malzemesi
olarak cevre dostu 1sil ahsap cephe kaplama kullanilmistir. Pencere cerceveleri, cati

kepceleri ve su oluklarinda kullanilan malzemeler de yapinin iginde konumlandigi

arboretumla uyumlu bir nitelige sahiptir.

Sekil 2.101. i¢ tasarimda dogal renklerin kullanim1 (Abdel, 2021)

Bu orman okulunun konumu elverisli ve erisimi kolaydir. Alan genel olarak yiirliyiis

yollari, agaclik alanlar, bahgeler ve seralar ile ulusal bir orman ve arboretumdur.
Kore Ulusal Arboretum Cocuk Orman Okulu’nda Orman okullar1 program hedeflerine

yonelik en uygun mekansal ¢oziimleri sunmak adina Cizelge 2.14’te belirtilen tasarim

yaklasimlar1 gelistirilmistir.
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Cizelge 2.14. Kore Ulusal Arboretumu Cocuk Orman Okulu / Kore mekéansal tasarim
cozlmleri

' MEKANSAL TASARIM COZUMLERI :
I3 - = .
- KESIF VE DENEY » Farkl: ve cesitli yerler secimi, farkli seviyelerde yerler secimi a -
[ 2 o H
& : S E
L OYUN = Farkli boyut ve gekillerde dogal malzemelerin kullanum, aktiviteler icin = Q =
; E uygun yeri se¢imi, ¢esitli alanlar se¢imi, farkli seviyelerde yerler se¢imi E Ei E
= - w .
Z : g2 :
o AIDIYET « Canli ve cansiz varliklarla etkilesim, cevreye bir organizmanin 2 3 H
é « dzelliklerini vermesi < O =

. Z .
2 : 23
o SURDURULEBILIRLIK = Stirdiiriilebilir dogal malzemeler kullanim, yer, arazi ve malzeme = E .
= s gesitliligi 55 =
< * w -
= ¥ 3 H
%’: DOGAYLA ETKILESIM .+ Dogal bir alan secimi, nispeten yakin bir alan secimi, erisilebilir bir alan g N

. segimi H

Tiim program hedeflerinin karsilanmasina yonelik 06zgiin mekansal ¢oziimlerin
olabildigince zengin alternatiflerle iiretilmis olmasi, mekani kullanan ¢ocuklarin yontemin
egitim felsefesi dogrultusunda gerek fiziksel, gerekse ruhsal olarak gelisimine biiyiik

oranda katk1 saglamaktadir.

2. Alto Anapati Anaokulu / Peru:

Alto Anapati Anaokulu projesi, Peru'nun orta ormanindaki Nomatsigenga yerlesiminde
bulunmaktadir. Okul, 2008 yilinda kurulmus olmasina ragmen tehlikeli kosullar nedeniyle
sel riskiyle kars1 karstya kalmistir. Ancak, yerel yonetimden saglanan fonlar ve uluslararasi
isbirligi sayesinde proje hayata gecirilmis ve 50'den fazla cocugun egitime erisimi

saglanmigtir. Ayrica, 86 aile igin bir topluluk alan1 da saglanmistir (Coulleri, 2021).
Alto Anapati okulunun tasarim siireci, katilmer atdlye ¢aligmalar1 aracilifiyla

gerceklestirilmis ve okul, toplumun kalbi olarak tasarlanmistir. Okul, Nomatsigenga

bilgisinin ve bolgesinin korunmasi igin bir merkez olarak hizmet etmektedir (Sekil 2.102).
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Sekil 2.102. Alto Anapati Anaokulu (Coulleri, 2021)

Okul, ormanin ortasinda, kirsal bir topluluk yerlesiminin yaninda yer almaktadir. Bati
kesiminde agaglar ve daglar ile cevrili olan okulun, arazisi dogal ve topografik bir

cesitlilige sahiptir.

Bina iki blok halinde diizenlenmistir. Giineybat1 cephede ¢ok amagl oda, idari alan, mutfak
ve tuvaletlerin bulundugu blok yer almaktadir. Duvarsiz bir smif olan ¢ok amagli salon,
acik hava sinifi olarak tasarlanmis bir alan olan "Aula bosque" (orman sinifi) ile dogrudan
baglantilidir (Sekil 2.103). Dogu tarafinda, biiyiik siirgiilii bolmelerle 6grenme alaninin bir
parcasi olan dis alanlara agilan smif blogu vardir. Tiim kuliibeler, i¢ mekan1 dis mekana

baglayan eriyen sinirlar olarak tasarlanmistir.
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Sekil 2.103. Orman siniflar1 (Coulleri, 2021)

Mimari tasarim, etnografik bir yaklasim ve katilimcr c¢alistaylar araciligiyla tiretilmistir
(Sekil 2.104). Ik asamada, topluluktaki 6gretim dinamiklerini 6grenmek igin "gdzlem
anketleri" gergeklestirilmistir. Bu, mekanin yerlesim seklinin bir pargasi olarak dis mekan
ogrenme alanlarinin ve yerel geleneklerin énemini ortaya ¢ikarmistir. Ikinci asamada ise
ebeveynlerle birlikte calisma masalar1 diizenlenerek toplulugun yasam kalitesinin

artirilmasti iizerine diistiniilmiistiir.

Sekil 2.104. Cocuklarin tasarim siirecine katilimi (Coulleri, 2021)
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Okuldaki oyun ve etkinlik alanlar1 genel olarak nispeten basit olmakla birlikte, bolgenin

konumu ve kiiltiiriine uygun tasarlanmistir (Sekil 2.105).

Sekil 2.105. Oyun alanlar1 (Coulleri, 2021)

Ic ve dis mekan calisma alanlari basit tutulmustur, ciinkii bu alanlarda cocuklarm
kendilerini rahat hissetmeleri ve ¢evredeki ortamla dogal bir sekilde etkilesim kurmalari
amaglanmistir. Bunun yani sira, cocuklarin bitkileri yetistirerek, dogal ¢evreyle daha fazla

etkilesim kurabilecegi alanlar ola tanimlanmustir (Sekil 2.106).
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Sekil 2.106. Ekim-dikim alanlar1 (Coulleri, 2021)

Projeda kullanilan malzemelerin ¢ogu yerel kaynaklidir ve ahsap, kil tuglalar, nehir taslar
gibi malzemeler kullanilmistir. Bu da yerel tiretimi ve is¢iligi destekleyerek siirdiirtilebilir

bir mimari olusumun saglanmasina yardimci olmustur (Sekil 2.107).

Sekil 2.107. Bolgeye uygun siirdiiriilebilir dogal malzemeler kullanim1 (Coulleri, 2021)

Alto Anapati Anaokulu’'nda Orman okullar1 program hedeflerine yonelik en uygun
mekansal ¢oziimleri sunmak adma Cizelge 2.15’te belirtilen tasarim yaklagimlari

gelistirilmistir.
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Cizelge 2.15. Alto Anapati Anaokulu / Peru mekansal tasarim ¢oziimleri

MEKANSAL TASARIM COZUMLERI

KESIF VE DENEY Farkli ve cesitli yerler secimi. farkl seviyelerde yerler secimi

OYUN Aktiviteler icin uygun yeri secimi, mekamn tasanimina katilmasi, cesitli

alanlar secimi
AIDIYET Canli ve cansiz varliklarla etkilesim, cevreye bir organizmamn
dzelliklerini vermesi

SURDURULEBILIRLIK Siirdiiriilebilir dogal malzemeler kullamim, yer, arazi ve malzeme
cegitliligi

DOGAYLA ETKILESIM Dogal bir alan secimi, nispeten yakin bir alan secimi, erigilebilir bir alan
secimi

ORMAN OKULLARININ HEDEFLERI

ALTO ANAPATI ANAOKULU / PERU

3. Woodsong Orman Okulu / ABD:

Woodsong Orman Okulu, dogaya dayali egitim merkezli bir okuldur ve 3-12 yas arasi
cocuklar1 hedeflemektedir. Okul, Cleveland'daki Johnston Woods'ta bulunmakta olup,
ogrencilere 385 donlimliik ormanlik alan1 kesfetmek ve oynamak icin firsat sunmaktadir
(Sekil 2.108). Orman Okulu'nun temel prensipleri arasinda, ¢ocuk liderliginde 6grenme, her
tirlii hava kosulunda giinliik dogaya dahil olma ve sorgulamaya dayali 6gretim modeli

bulunmaktadir (Holaday, 2020).
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Sekil 2.108. Woodsong Orman Okulu (Anonim, 2023 h)

Woodsong'un yerlestigi arazi alan, dogal ve topografik bir ¢esitlilik gdstermektedir
(Sekil 2.109). Bu sayede, uzun agaclarin yiiksekligi, gbliin genis manzarasi ve oyun
alaninda yer olan ve yil boyu siirekli bir degisim i¢inde olan dogal unsurlar, 6grencilere

kutunun disinda diisiinmek i¢in ilham vermektedir.

Sekil 2.109. Dogal ve topografik gesitlilik (Anonim, 2023 h)

Oyunlar ve etkinlikler, yerlerin ve egitim materyallerinin cesitliligi nedeniyle farklilik

gostermektedir (Sekil 2.110). Woodsong'un erken c¢ocukluk miifredati, oyun temelli
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o0grenmeye dayanmaktadir ve cocuklar dogada kesfetme ve deney yapma Ozgiirliigline

sahiptirler. Boylelikle igerige degil, 6grenme siirecine odaklanilmaktadir.

Sekil 2.110. Cesitli oyunlar ve aktiviteler (Anonim, 2023 h)

Woodsong'un miifredat: ilgi odakli bir Akis Ogrenimi modeli kullanmaktadir. Bu modelde,
cocuklar hareket ettikce, kus veya kurbaga, cicek veya su birikintisi gibi dogal yasama dair
varliklara ilgi duymaya baslamaktadirlar. Cocuklar ilgi alanlariyla etkilesime girdikge,
ogretmenler de doga bilgisi, fen, matematik ve okuryazarlik egitimi gibi konular1 entegre

ederek 6grenme firsatlar1 yaratmaktadirlar (Sekil 2.111).
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Sekil 2.111. Dogayla etkilesim (Anonim, 2023 h)

Okul yapisinin insasinda, agik siniflarda ve cesitli egitim materyallerinde ahsap ve dogal
cevre dostu malzemeler kullanilmistir (Sekil 2.112). Woodsong Orman Okulu, sehir
merkezine yakin ve ulasimin kolay oldugu bir bdlgede yer almakta olup, bu da onu her

acidan uygun bir okul yapmaktadir.

Sekil 2.112. Ahsap ve ¢evre dostu malzeme kullanim1 (Holaday, 2020)

Woodsong Orman Okulu programi, Cizelge 2.16'ta belirtilen tasarim yaklasimlari
araciligiyla orman okullar1 program hedeflerine yonelik en uygun mekansal ¢ozlimleri

sunmaktadir. Tim program hedeflerinin karsilanmasina yonelik 6zglin mekansal
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cozimlerin olabildigince zengin alternatiflerle {iretilmesi, mekanin kullanicilari olan
cocuklarin egitim felsefesi dogrultusunda hem fiziksel hem de ruhsal olarak gelisimlerine

bliyiik katki saglamaktadir.

Cizelge 2.16. Woodsong Orman Okulu / ABD mekansal tasarim ¢oziimleri

: MEKANSAL TASARIM COZUMLERI :
— . [m] H
m - -
- KESIF VE DENEY . Farkli ve cesithi yerler secimi, farkls seviyelerde yerler secimi ?i .
i . ~ :
Q H . . . . 2 H
w OYUN « Farkli boyut ve sekillerde dogal malzemelerin kullamm. aktiviteler icin 5‘ .
; . uygun yeri secimi. cesitli alanlar secimi. farkli seviyelerde yerler segimi > .
= . o H
= . = .
24 AIDIYET « Canli ve cansiz varliklarla etkilesim, cevreye bir organizmanin < H
S = ozelliklerini vermesi = .
- ] 4 "
) H o .
é SURDURULEBILIRLIK E Stirdiiriilebilir dogal malzemeler kullanim. yer, arazi ve malzeme g E
= 5 cesitliligi Q :
I - (73] "
= z o . Q .
£ = DOGAYLA ETKILESIM » Dogal bir alan secimi. nispeten yakin bir alan secimi. erigilebilir bir alan 8 H
° ; scsimi s
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3. MATERYAL ve YONTEM

Okul 6ncesi alternatif egitim modellerini miifredatlarinin bir pargasi olarak kullanan egitim
kurumlarinin amagladiklar1 program hedeflerine ulasabilmeleri ve 6grencilerin s6z konusu
egitim modelinden en verimli bigimde faydalanabilmesi i¢in egitim alanlarinin dogru ortam
kosullarin1 saglayabilecek mekansal niteliklere sahip olmasi gerekmektedir. Bu tiir egitim
kurumlarinin bir kismi segilen egitim modelinin ihtiyaglar1 dogrultusunda tasarlanarak
hizmete girmekte; bir kism1 ise mevcut mekanlarin ihtiyaglar dogrultusunda biyiik-kiiguk
tadilatlar yapilarak uyarlanmasi sonucunda gerekli ortam kosullarim1 saglamaya
calismaktadir. Bu tez calismasi kapsaminda okul Oncesi alternatif egitim modellerinin
hedeflerinin karsilanmasinda mekansal tasarim ¢oziimlerinin etkisinin tespit edilebilmesine
yonelik bir alan c¢alismasi kurgulanmistir. S6z konusu program hedeflerinin ne dlglide
karsilandiginin tespit edilebilmesi adina nitel arastirma yontemleri kullanilmigtir. Nitel
arastirma, bilimsel bir gézlem yaklagimi kullanarak sayisal olmayan veriler elde etmeye
yonelik bir aragtirma tiiriidiir. Bu arastirma tiirii, nesnelerin sayilmasina veya dl¢iilmesine
odaklanmak yerine, anlamlarina, kavramlarina, 6zelliklerine, metaforlarina, sembollerine
ve tanimlarina atifta bulunmaktadir. Niteliksel arastirma, katilimcilarin  yasam
diinyalarindan "i¢ten diga" bakarak tanimlama yapmay1 amacglamaktadir (Flick ve digerleri,
2004). Bu sekilde, sosyal gerceklerin daha iyi anlagilmasina yardime1 olmakta ve stireclere,

anlam kaliplarina ve yapisal 6zelliklere dikkat cekmektedir.

Nitel aragtirma, bireylerin hayatlarindaki rutin ve sorunlu anlar1 ve bu anlarin kendileri i¢in
tasidig1 anlamlar1 tanimlayan gesitli ampirik materyallerin (vaka galismasi, kisisel deneyim,
i¢ gozlem, yasam Oykiisii, goriisme, gozlemsel, tarihsel, etkilesimsel ve gorsel metinler)

kullanimin1 ve toplanmasini igeren bir arastirma tiiriidiir (Denzin, 2017).

Alternatif egitim sistemlerinde program hedeflerinin verilen egitim sonucunda
karsilanabilmesi kurumda goérev yapan Ogretmenlerin ve yoneticilerin sorumlulugunda
olup, mekansal kosullarin bu dogrultuda ne olgiide yeterli oldugunu en aktif bicimde

gozlemleyebilecek bireylerin yine egitmenler oldugu sdylenebilir. Bu amagcla tezin alan
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calismasi i¢in bir yontem belirlenirken oncelikle literatiir arastirmasinda 6n plana ¢ikan
alternatif egitim yoOntemlerinin her birine karsilik gelen kurumlarin belirlenmesi, bu
kurumlardaki mekansal kosullarin program hedeflerini karsilamada ne Olclide yeterli
oldugunun analiz edilmesi hedeflenmistir. Bu analizin yapilabilmesi i¢in iki asamal1 bir
yontem izlenmistir. ik asamada secilen egitim kurumunda gérev yapan Ogretmen ve
yoneticilere uyguladiklar1 egitim programinin hedefleri ile i¢inde bulunduklart mekansal
kosullan karsilastirabilecekleri sorular yoneltilerek cevaplamalar1 istenmis ve bu cevaplar
yazar tarafindan analiz edilmistir. Ikinci asamada ise yazar yerinde gdzlemler ve belgeleme
calismalar1 gergeklestirerek egitim kurumunun i¢ ve dis mekanlarindaki tasarim
coztimlerinin yeterlilik diizeyine iliskin tespitler yapmistir. Gerekli verilerin toplanmasinin
ardindan literatiir aragtirmasi boéliimiinde alternatif egitim programinin hedefleri ve
olusturulan mekansal ¢6ztimleri karsilastirmak i¢in kullanilan matrisi temel alarak her okul
icin kullandiklar1 yontemin program hedefleri, 6gretmenlerin goriisme sorulara verdigi
cevaplar ve bu hedef dogrultusunda olusturulan mekansal ¢oziimlere iliskin gorsel verilerin
bir araya getirildigi mevcut durumun tespitine yonelik tablolar olusturulmustur. Tezin
bulgular boliimiinde bu tespitlere yer verilmektedir. Elde edilen veriler 1s18inda mevcut
mekansal ¢oziimlerin program hedeflerini karsilamada ne 6l¢iide yeterli oldugu tartigilmig
ve program hedeflerinin daha etkin bi¢imde karsilanabilmesi adina hayata gecirilebilecek
mekansal diizenlemelere iligkin Oneriler gelistirilmistir. Gelistirilen tasarim ¢dziimleri;
program hedefleri, tasarim oOnerisine iliskin aciklama ve sematik ¢izimlerin bir araya

getirildigi tablolarda aktarilmistir.

3.1. Ornek Egitim Kurumlarinin Secimi

Tezin alan calismast i¢in pilot bolge olarak Bursa ili secilmistir. Bu tercihte Bursa’nin
Tiirkiye’nin dordiincii biiytik ili olmasi, bir biiyliksehir olmasi, oldukga yiiksek bir niifusa
sahip olmasi, bu niifus igerisinde %9,34 likk bir grubun okul dncesi egitim aliyor olmasi
etkili olmustur. Bursa ilinin egitim anlaminda lokomotif kentlerden biri olmas1 alternatif
egitim modellerine yonelik ¢ok sayida egitim kurumuna ulasabilmeyi de miimkiin

kilmaktadir. Tim bu etmenlerin yani sira aragtirmanin yiiriitiilmekte oldugu Bursa Uludag
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Universitesi’nin de ayn il igerisinde olmasi, érnek egitim kurumlari ile dogrudan iletisim
kurmaytr ve yerinde tespit yapabilmeyi kolaylastirmis, alan c¢alismasinin O6rneklem

seciminde etkili olmustur.

Turkiye Istatistik Kurumu verilerine gore Bursa, 3 194 720 kisilik niifusu ile Tiirkiye'nin en
yogun niifuslu dordiincii sehridir. Tiirkiye genelinde ¢ocuklarin toplam niifusa orant %26,5
oldugundan, ¢ocuklar egitim basta olmak {izere her agidan ilgilenilmesi gereken en 6nemli

yas gruplarindan biridir (TUIK, 2023).

TUIK verilerine gére Bursa'da 17 ilge ve belediye bulunmakta olup, segilen okullar sehrin
iki hayati bolgesinden Osmangazi ve Niliifer'de yer almaktadir. TUIK verilerine gore,
Osmangazi ilgesi %27,90 ile Bursa'nin en yiiksek niifus oranina, Niliifer ilgesi ise %16,79

ile ligiincii en yiiksek niifus oranina sahiptir.

Bursa, tarihi, kiiltiirel ve turistik ag¢idan pek cok yoniiyle 6nemli bir sehirdir ve 6zellikle
egitim yoni tlizerine odaklanmak gerekmektedir. Bu baglamda, o6zellikle okul oOncesi
donemdeki g¢ocuklar i¢in egitime agirlik verilmesi gerekmektedir. Ancak Milli Egitim
Bakanlig1 verilerine gore, 2021-2022 donemi itibariyle Bursa'da, anaokulu (okul 6ncesi)
kategorisinde 497 okul bulunmaktadir; bunlardan 216's1 devlet, 281'1 ise 6zel okullardir. Bu
okullarda 6grenim goéren ¢ocuk sayist 34 221'dir ve bu c¢ocuklarin 18 699'u devlet
okullarinda, 15 522'si ise 6zel okullarda egitim almaktadir (MEB, 2023).

Alan calismasi icin tercih edilen kurumlarin belirlenmesinde, se¢ilen okullarin her birinin
literatiir aragtirmasinda 6n plana ¢ikan dort alternatif egitim modelinden birini temsil etmesi
hedeflenmistir. Her bir model i¢in 6rnek egitim kurumu belirlenirken alaninda taninir
olmasi, egitim modelini bagariyla hayata geciriyor olmas1 gibi kriterler etkili olmustur. Eger
alternatif egitim modelini tek basina uygulayan bir kurum varsa modeli temsil etmek {izere
bu kurum tercih edilmistir. Ancak alternatif egitim s6z konusu oldugunda okul oncesi
egitim kurumlari birka¢ modeli entegre ederek yorumlamayi tercih etmektedir. Yontemi tek

basina uygulayan bir kurum tespit edilememesi durumunda, kullanilan yontemlerden en
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baskini temel alinarak 6rnek se¢imi olusturulmustur. Sec¢ilen kurumlarin kullandig1 egitim
yapilarinin bir kismu 6zel olarak okulun ve egitim yonteminin gerekliliklerine gore
tasarlanmig, bazilar1 ise mevcut bir yapinin ihtiyaglar dogrultusunda uyarlanmasi ile
olusturulmustur. Burada onemli olan egitim yapisinin kullanilis bi¢iminin, sundugu
mekansal potansiyellerin program hedeflerinin karsilanmasinda ne Olglide yeterli

oldugudur.

Literatiir arastirmasinda irdelenen alternatif egitim modellerinden ilki Montessori
yontemidir. Bu yonteme 6rnek olarak segilen egitim kurumu “Selvin Ogretmen Uluslararasi
Montessori Okulu”dur. Okulda yalnizca Montessori egitim sistemi uygulanmaktadir.
Osmangazi ilgesi Ahmetbey Mahallesi’nde yer alan okulun binas1 2013 yilinda Montessori
egitimi vermek iizere bir okul yapisi olarak insa edilmis ve bu tarihten itibaren s6z konusu
kuruma hizmet etmigtir. Egitim yapist 600 m2 kapali, 2300 m2 agik olmak iizere, toplam
2900 m2 kullanim alanina sahiptir. Kullanim alanmin 1/5°i kapali, 4/5’i acik alandan

olugsmaktadir. Kurumda 1-6 yas arasi ¢ocuklara egitim verilmektedir (Sekil 3.1).
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Sekil 3.1. Selvin Ogretmen Uluslararast Montessori Okulu

Literatiir aragtirmasinda irdelenen alternatif egitim modellerinden ikincisi Reggio Emilia
yontemidir. Bu yonteme oOrnek olarak secilen egitim kurumu “Ozel Baska Diinya
Anaokulu”dur. Okulda gesitli alternatif egitim yontemlerine yer verilmekle birlikte temel
olarak Reggio Emilia yonteminden yararlaniimaktadir. Niliifer Ilgesi Ozliice Mahallesi’nde
yer alan okulun binasi 2013 yilinda miistakil konut olarak insa edilmistir. Gerekli
tadilatlarin yapilmasmin ardindan 2016 yilindan itibaren Ozel Baska Diinya Anaokulu
olarak hizmet vermektedir. Egitim yapisinin kullanim alanimin 3/4°1 kapali, 1/4°t4 agik

alandan olugmaktadir. Kurumda 3-6 yas arasi ¢ocuklara egitim verilmektedir (Sekil 3.2).
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Sekil 3.2. Ozel Baska Diinya Anaokulu

Literatlir arastirmasinda irdelenen alternatif egitim modellerinden {iglinciisiic Waldorf
yontemidir. Bu yonteme 6rnek olarak segilen egitim kurumu “Ozel Alim Anaokulu”dur.
Bu okulda, farkli alternatif egitim yontemleri uygulaniyor olsa da, Waldorf yontemi diger
yontemlerden daha onemli bir yer tutmaktadir. Okul yapis;, Osmangazi Ilgesi
Derecavuskdyii Mahallesi'nde miistakil bir konut olarak insa edilmistir ve 2018 yilinda
gerekli tadilatlar yapilarak Ozel Alim Anaokulu olarak faaliyetlerine baslamistir. Egitim
yapisinin 1/3’i kapali, 2/3°1 agik alanlardan olusmaktadir. Bu kurumda 3-6 yas arasindaki
¢ocuklar i¢in egitim verilmektedir (Sekil 3.3).
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Sekil 3.3: Ozel Alim Anaokulu

Literatlir aragtirmasinda irdelenen alternatif egitim modellerinden dordiinciisii Orman
Okulu’dur. Bu yonteme Ornek olarak segilen egitim kurumu Bursa’da bu modelin ilk ve
giincel olarak tek temsilcisi olan “Bursa Orman Okulu”dur. Okul, genel ¢ergevede bir
orman okulu olarak egitimini devam ettirmekte ancak pedagojik olarak Montessori, Reggio
Emilia ve Waldorf sistemlerinden de beslenmektedir. Niliifer Ilcesi Giimiistepe
Mahallesi’nde yer alan okul binas1 2014 yilinda ticari igletme olarak insa edilmistir. Gerekli
tadilatlarin yapilmasinin ardindan 2020 yilindan itibaren BOO Ogrenme Merkezi olarak
kullanilmaktadir. Egitim yapisinin kullanim alanmin 1/4’i kapali, 3/4’t acik alandan
olugmaktadir. Ancak kullanilan egitim modeli dogrultusunda okul yapisinin bulundugu
Glimiistepe (Misi) Kdyii’nde yer alan ormanin tamami egitim mekani / 6grenme merkezi

olarak kullanilmaktadir. Kurumda 3-6 yas arasi ¢ocuklara egitim verilmektedir (Sekil 3.4).
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Sekil 3.4. Bursa Orman Okulu

3.2. Goriisme Sorularinin Belirlenmesi

Alan c¢alismasi igin segilen egitim kurumlarinda mevcut mekansal tasarim ¢oziimlerinin
uygulanan alternatif egitim modelinin program hedeflerinin karsilanabilmesi adina ne
oOlglide etkili oldugunun tespit edilmesine yonelik olarak, kurumda calisan egitmenlerle
goriismeler yapilmasi kararlastirilmistir. Buna yonelik olarak tamami agik uglu sorulardan
olusan dort bolimden olusan arastirma soru formlarit olusturulmustur. Bu bdoliimlerin
basliklar1 su sekildedir: Kisisel bilgiler, Okul hakkinda bilgiler, Kullanilan alternatif egitim

yaklasiminin program hedeflerine yonelik mekansal 6zellikler hakkinda bilgiler ve Diger
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bilgiler. ilk béliimiinde goriismeye katilan egiticinin okuldaki gorevini tespit etmeye
yonelik sorular, ikinci bolimde egitim binasinin yapisal niteliklerini belirlemeye yonelik
sorular, iiglincii bolimde okulda en aktif bigcimde uygulanmakta olan egitim modelinin
program hedeflerinin yapidaki mekansal karsiliklarini tespit etmeye yonelik sorular yer
almaktadir. Her bir programin hedefleri tezin kuramsal temeller kisminda yapilan
incelemeler sonucunda derlenmistir. Uluslararasi orneklerin incelendigi mekansal
uygulamalar boliimiinde ele alinan tiim okul yapilar1 belirlenen bu program hedefleri
dogrultusunda degerlendirilmistir. Alan ¢alismasi kapsaminda incelen tiim okullarin da ayni
formatta incelenmesi hedeflenmektedir. Bu nedenle hazirlanan sorular her bir program
hedefinin mekénsal kullanim bigimleriyle ne o6l¢lide uyustugunu belgelemeye yonelik
hazirlanmistir. Her alternatif egitim modelinin program hedefleri kendi gereksinimleri
dogrultusunda farklilastig1r icin her egitim modeline 6zel soru setleri olusturulmustur
(EK-1). Soru listesinin son bdliimiinde, program hedeflerini daha kapsamli bigimde
karsilayabilmek adina mekanin nasil donlismesi gerektigine dair egitmenlerin goriisleri

alinmustir.

Arastirma soru formalarinin igerigi belirlendikten sonra, uygulanabilmesi i¢in Oncelikle
Etik Kurul’dan onay alinmis (EK-2) , daha sonra belirlen okul oncesi kurumlarin
yonetimleri ile iletisime gecilmistir. Soru formlar1 e-posta yoluyla kurum temsilcilerine
iletilmis, belirlenen siire sonunda calismaya katilan egitmenlerden geri doniisler alinmistir.
Cevaplarin derlenmesi ve biitiinciil olarak analiz edilmesinin ardindan, okul ziyaretleri
gerceklestirilerek, yerinde tespitler yapilmis, fotograflar cekilerek gorsel belgeleme

caligmasi yiiritilmiistiir.

3.3. Goriisme Yapilan Uzmanlarin Belirlenmesi

Alan calismast i¢in secilen okuldncesi egitim yapilarinda hayata gegirilen tasarim
¢ozlimlerinin, kurumda uygulanan alternatif egitim sisteminin program hedeflerinin

karsilanmasinda ne dl¢tide etkili oldugunun tespit edilebilmesi adina kurumda goérev yapan

egitmen/yonetici ve Ogretmenlerin gorilislerine bagvurulmas1 bir yontem olarak
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belirlenmistir. Zira, uygulanmakta olan programin hedeflerine ne 6lciide ulasabildigi, bu

anlamda mekanm sundugu katki ve kisitlar en kapsamli bicimde egitmenler tarafindan

gozlemlenebilmektedir. Her kurum ig¢in arastirmaya katilacak uzmanlar belirlenirken

yonetici, kurucu, idareci vasfinda bir kisi, bunun yanm sira kurum egitim verilen farkli yas

gruplart ile calisan 0gretmenlerin katilimi talep edilmistir. Bazi kurumlarda idareci ayni

zamanda Ogretmen olarak da gorev yaptigl icin sorular1 bu kisinin yanitlamasi yeterli

gorilmistiir. Alan calismasi ic¢in incelenen 4 okul kapsaminda toplam 8 uzmanin

gorlslerine bagvurulmustur. Bu uzmanlarin kurumlara gére dagilimi su sekildedir:

ORNEK KURUM-1: Selvin Ogretmen Uluslararasi Montessori Okulu — Montessori

Yaklasimi

Egitim Direktorii / Ogretmen: Kurumun kurucu miidiiriidiir, kurulus tarihinden beri
burada gorev yapmaktadir. Montessori yonlendiricisi olarak 1-6 yas arasi
ogrencilerle ¢alismaktadir.

Idari Yonetici / Bilim Ogretmeni: Kurumda 5 yildir gérev yapmaktadir ve 1-6 yas

aras1 6grencilerle ¢calismaktadir.

ORNEK KURUM-2: Ozel Baska Diinya Anaokulu — Reggio Emilia Yaklagimi

Idari Yonetici / Ogretmen: Anaokulunun kurucusudur, kurulus tarihinden beri
burada gdrev yapmaktadir. Ogretmen olarak 3-6 yas arasi ogrencilerle
caligmaktadir.
Ogretmen-1: Kurumda 4 yildir gérev yapmaktadir ve 3-4 yas aras1 dgrencilerle
calismaktadir.
Ogretmen-2: Kurumda 2 yildir gérev yapmaktadir ve 4-5 yas aras1 dgrencilerle
caligsmaktadir.
Ogretmen-3: Kurumda 5 yildan uzun siiredir gérev yapmaktadir ve 6 yas grubu

Ogrencilerle caligmaktadir.
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ORNEK KURUM-3: Ozel Alim Anaokulu— Waldorf Yaklasimi
- Egitim Koordinatorii: Kurumda 5 yildan {izeri siiredir gorev yapmaktadir ve 3-6 yas

aras1 0grencilerle caligmaktadir.

ORNEK KURUM-4: Bursa Orman Okulu— Orman Okulu Yaklagimi
- Ogretmen: Kurumda 1 yildir gérev yapmaktadir ve 5 yas grubu ogrencilerle

calismaktadir.
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4. BULGULAR VE TARTISMA

Bu béliimde segilen 6rnek kurumlarin temsilcileri ile yapilan uzman goriismelerinden elde
edilen veriler ile yerinde gozlem ve belgeleme yontemi ile elde edilen gorsel dokimanlar
karsilastirmali olarak bir araya getirilmis ve analiz edilmistir. Bu noktada her 6rnek kurum
i¢in iki asamal1 bir inceleme gergeklestirilmistir. ilk asamada uygulanmakta olan program
hedeflerinin hayata gecirilmesine uygun ortam hazirlamak adina hayata gegirilen tasarim
¢oziimlerin neler oldugu irdelenmistir. Her bir program hedefi i¢in ne gibi ¢6ziim Onerileri
gelistirildigi uzman goriismelerinden ve yerinde yapilan gozlemlerden elde edilen bulgular
dogrultusunda aktarilmigtir. Egitim kurumunun mevcut durumunu belgelemeyi amaclayan
bu asamada yapilan analizler program hedefleri, uzman goriisleri ve mekan gorsellerini bir
araya getiren tablolar ile de desteklenerek aktarilmaktadir. Ikinci asamada ise program
hedeflerinin daha yetkin bi¢cimde karsilanabilmesi adina olusturulabilecek tasarim
¢oziimlerine dair Oneriler sunulmaktadir. Bu Oneriler program hedefleri, mekéansal ¢éziim
Onerileri ve bu Onerilere iliskin sematik ¢izimlerin bir araya getirildigi tablolarla

desteklenmektedir.

4.1. Ornek Kurum-1: Selvin Ogretmen Uluslararasi Montessori Okulu — Montessori

Yaklasimi

Okul, egitim sisteminde ve miifredatta Montessori egitim yaklagimini takip etmektedir.
Okul ayrica ulusal ve uluslararas1 gelismeleri takip ederek yontemler gelistirip yenilemeye
ve bu yeniliklerden ¢ocuklarin da yararlanmasini saglamaya ¢alismaktadir. Okul, 6zellikle
1-6 yas aras1 ¢ocuklarda sosyal duygusal gelisime odaklandigi icin Montessori egitiminin
her asamasinda ¢ocugu gelistirmeyi hedeflemektedir. Asla bir sinav ya da yaris s6z konusu

degildir, ancak egitimdeki amaci "hayata hazirlamaktir".

Okul binasi, Montessori yaklasimini uygulayan alternatif bir okul olarak tasarlanmistir. Bu
yaklasim, hem i¢ ve dis mekanlarin tasarimina, hem de kullanilan egitim ortami ve

materyallerine yansitilmistir. Okul, iki kattan olusmaktadir. Cocuklarin yaslarina gore
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ayrilmis smiflar, farkli aktivite alanlar1 ve ¢esitli hizmet alanlarini igeren bir¢cok alana
sahiptir. Bunlar arasinda idari departman, depolar, mutfak, yemek odasi, ¢ocuk odasi,

miizik odasi, el sanatlar1 odasi, tiyatro salonu gibi mekanlar bulunmaktadir (Sekil 4.1).

Sekil 4.1. Cesitli servis alanlari

4.1.1. Program hedefleri-tasarim ¢oziimleri etkilesimi mevcut durum analizi

Uzmanlarin goriiglerine gore, 0zgiirlik Montessori yaklagiminin en O6nemli ilkelerinden
biridir ve bu ilke, mekan tasarimina, egitim miifredatina ve c¢ocuklarla iliskilere
yansimaktadir. Cocuklar, farkli egitim materyallerini kullanma 6zglirliigiine, bina icinde
serbestce hareket etme Ozgiirliigline, toplu veya bireysel calisma yapabilme 6zgiirliigline
sahiptirler. Okul plani, ¢ocuklarin kolayca ve 6zgiirce hareket edebildikleri merkezi bir agik
semaya sahiptir (Sekil 4.2).
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Sekil 4.2. Merkezi ve agik okul plani

Siniflarda, acik ve kapali alanlar arasindaki etkilesimi ve gegisi kolaylastiran balkonlar da
mevcuttur. Bu balkonlar, ¢ocuklarin kapali veya acik alanlarda 6grenme ozgiirliigiinii
yansitmakla birlikte, siif i¢indeki agik ve kapali alanlar arasindaki etkilesimin artmasina

da yardimci olmaktadir (Sekil 4.3).

Sekil 4.3. Sinif balkonu
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Uzmanlar, her yas grubu c¢ocugunun kendi sinifi olmasi gerektigi  konusunda
hemfikirdirler. Bu siniflarda, ¢ocuklarin yasina uygun mobilyalar ve egitim materyalleri
bulunmaktadir.Ayrica kullanilan mobilyalar ve egitim malzemeleri hafiftir ve ¢ocuklarin

antroposenik olgulerine uygun olarak tasarlanmustir (Sekil 4.4).

Sekil 4.4. Cocuklarin fiziksel 6l¢iileri ile mobilya tasarim iligkisi

Bu egitim materyalleri belirli bir sekilde diizenlenmistir ve materyalin tiiriine gore farkli
boliimlere yerlestirilmistir (Sekil 4.5). Ogretmenler, egitim materyallerini diizenler ve
cocuklar da bu diizenlemeyi siirdiiriirler. Ornegin, 1-3 yas arasi cocuklar icin smfta
kullanilan egitim materyalleri, ¢ocugun Slgegine gore diizenlenmistir. Bu materyaller, ii¢
boliime ayrilmistir ve sinifta belirli bir diizende sergilenirler. Bu ii¢ bolim; duyusal

materyaller, bilimsel materyaller ve giinliik yasam becerileridir.
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Sekil 4.5. Egitim materyallerinin tiirlerine gére diizenlenmesi

Egitim materyallerinin tiirii ve diizeni, daha biiylik ¢ocuklar i¢in siniflarda degisiklik
gostermektedir. Egitim miifredatinin zorlastig1 yerlerde, bilimsel ve duyusal materyallere
ek olarak cografya, biyoloji ve diger derslerde kullanilmak iizere ayrilmis materyaller de

bulunmaktadir (Sekil 4.6).

Sekil 4.6. Cocugun yasina uygun egitim materyalleri

Cocuklar okula ait hissederler ¢iinkii okulda bulunan her sey kendilerine aitmis gibi
gorinmektedir ve mezun olduktan sonra bile bu aidiyet duygusu devam etmektedir. Okul
dogayla i¢ ice olmak ve rahatlatic1 bir atmosfer yaratmak {izere yesil bir dokunun i¢inde,
binalardan uzak bir yerde insa edilmistir. Egitim mekanlarinda kullanilan yumusak renkler
ve ahsap malzemeler, mekana rahathik ve aidiyet duygusu kazandirmada onemli rol

oynamaktadir (Sekil 4.7).
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Sekil 4.7. Yumusak renkler ve ahsap malzemelerin kullanimi

Bina tasarimi1 yapilirken, ¢ocuklarin giivenligi goz 6niinde bulundurulmus ve ayni zamanda
cocuklarin kendi baslaria yasayabilecekleri bir ortam tasarlanmistir. Siiflardaki balkonlar
cocuklar icin bagimsiz ve Ozgiirce kullanabilecekleri bir ortam yaratmak amaciyla
tasarlanmigtir. Balkonlar, atolye caligsmalari sirasinda ¢ocuklarin tercihlerine gore alternatif

mekanlar olarak kullanilabilmektedir.

Bahge, farkli yaslardaki cocuklarin bir araya gelip oyun oynamalarina ve birlikte
caligmalarina olanak saglayan en onemli yerlerden biridir. Bunun yani sira binadaki
merkezi alan, yemekhane ve tiyatro gibi farkli yas gruplarindaki 6grencilerin birbirleriyle

etkilesime girmelerine izin veren diger alanlar de mavcuttur (Sekil 4.8).
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Sekil 4.8. Farkli yastaki ¢ocuklarin birbirleriyle etkilesime girmesine izin veren alanlar

Uzmanlarin goriislerine gore, egitim ortami dogayla i¢ ige olacak sekilde tasarlanmaktadir.
Dogaya olan ilgi hem i¢ hem de dis mekan tasarimlarinda ve mekénsal detaylarda kendini
gostermektedir. Sinif balkonlari, agik ve kapali alanlar arasinda gegis kolaylig1 saglayan en
onemli yerlerden biri olarak kabul edilirken, bitki yetistirmek i¢in uygun tarim alanlar1 da

bulunmaktadir (Sekil 4.9).
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Sekil 4.9. Siniflar balkonlar1 ve ekim-dikim yerleri

Binanin tasariminda dogal aydinlatma maksimum derecede kullanilmistir. Siniflar genis
pencere agikliklari sayesinde doga ile etkilesim saglayamaktadir. Binanin merkezi tasarimi
ve piramidal kubbenin bulunmasi, i¢ mekanlarin ¢oguna dogal 151k saglanmasina olanak
tanimaktadir (Sekil 4.10). Bu sayede atolyeler disindaki tiim alanlar ozellikle 1518in az
oldugu kis aylarinda bile giin 15181 ile aydinlatilabilmektedir.

Sekil 4.10. Piramidal kubbenin dogal aydinlatma etkisi

171



Glintimiizde, kapal1 alanlarda ve egitim ortamlarinda dogal elementlerin kullanimi1 giderek
yayginlagmaktadir. Bu egilimin bir parcasi olarak i¢ mekan bitkileri ve bitki yetistirme

alanlar1 kullanilmaktadir (Sekil 4.11).

Sekil 4.11. i¢ mekanda dogal elemanlar ve i¢ mekan bitkileri kullanmas1

Uzman gorislerine gore, bitkiler ve evcil hayvanlarla etkilesim, egitim siirecinin 6nemli bir
unsuru olarak kabul edilmektedir. Ac¢ik alan tasarimi kapsaminda, ¢ocuklarin bitki ekimi ve
bakimin1 gergeklestirebilecekleri uygun alanlar mevcuttur (Sekil 4.12). Bunun yan sira,
tavuk, tavsan ve sincap gibi evcil hayvanlarin bakimi igin 6zel olarak olusturulmus bolgeler
de mevcut bulunmaktadir. Ayrica, Pontik adindaki bir kopek de ¢ocuklara evcil hayvanlarla

yagsama konusunda yardimeci olmaktadir.

Sekil 4.12. Bitki yetistirmek ve evcil hayvanlara bakmak icin yerler
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Kapali ve acik spor alanlari mevcuttur. Kapali oyun alanlarinda ¢ocuklar jimnastik
yapabilir ve duvara tirmanabilirken, acik oyun alanlarinda basketbol oynayabilir ve

kosabilirler (Sekil 4.13).

Sekil 4.13. Kapal1 ve acik spor alanlari

Bahge alanlari, pek ¢ok oyun ve aktivite imkani saglamakta olup, bu alanda yer alan
ekipmanlarin biiyiik bir kismi dogal malzemelerden, 6zellikle de ahsaptan iiretilmektedir
(Sekil 4.14). Cocuklarin es zamanli olarak katilabildigi bu etkinlikler, yaraticilig
destekleyen tasarimlarla donatilmistir ve oyun sirasinda O6grenme siirecine katkida

bulunmaktadir.

Sekil 4.14. Bahgede ¢esitli oyun alternatifleri
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Basketbol sahalari yumusak zemin ve ¢im kullanilarak giivenli hale getirilmistir. Bahgede
bulunan oyun alanlarinin tasariminda dogal unsurlar da kullanilmakta ve arazi yapisina

uygun sekilde diizenlenmektedir (Sekil 4.15).

Sekil 4.15. Arazinin topografyasina gore oyunlar tasarlamasi

Uzmanlarin sorulara verdigi yanitlar ve yerinde yapilan gozlemlere gore, yapilan
Montessori programinin tim hedeflerine ulasabilmeyi miimkiin kilmaktadir. Asagidaki
tabloda, uzmanlarin gorlislerine gore Montessori  programinin hedeflerinin nasil
uygulandigina dair ifadeler ve bunun yonelik olarak hayata gegcirilen mekansal 6zelliklere

dair gorseller bir araya getirilmistir (Cizelge 4.1).
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Cizelge 4.1. Ornek kurum-1: program hedefleri-tasarim ¢oziimleri etkilesimi mevcut
durum analizi

SELVIN OGRETMEN ULUSLARARASI MONTESSORI OKULU — MONTESSORI YAKLASIMI

PROGRAM _
HEDEFLERI

UZMAN GORUSLERI

MEKAN
GORSELLERI

Ozgiirliik

- Okul plani, cocugun kolayca ve dzgiirce hareket ettigi merkezi
bir ac¢ik plandir.

- Cocuklar sinifta serbestge hareket edebilirler.

- Acik ve kapali alan arasinda etkilesim ve gecis kolaylig1 vardir.
- Her sinifin bir balkonu vardir.

- Cocuk herhangi bir egitim materyalini kullanmakta 6zgiirdiir.

- Cocugun bireysel veya toplu olarak galisma 6zgiirliigi vardir.

Duzen-
Disiplin

- Mobilyalar ¢gocugun dlgegine uygun, hafif ve kolay tasimabilir
niteliktedir.

- Egitim araglar1 her yas grubuna uygun sekilde 6zel olarak
diizenlenmektedir.

- Ogretmenler materyalleri diizenler ve ¢cocuklar bu diizenlemeyi
strdurarler.

Aidiyet
Duygusu

- Egitim mekanlarinda yumusak renkler ve ahsap malzemeler
kullanilmistir.

- Okul dogayla i¢ ige olmak ve rahatlatict bir atmosfer yaratmak
iizere bahgelerin arasinda insa edilmistir.

- Bina tasarlanirken ¢ocuklarin giivenligi dikkate alimustir.

- Cocuklarin kendi baglarina yagayabilecekleri bir ortam
tasarlanmustir.

Sosyal
Yasam

- Okul ortaminda farkl yas gruplarindan gocuklar birlikte
calisabilir ve oynayabilir.

- Bahge, binanin merkezinde yer alan toplanma mekant,
yemekhane ve tiyatro tiim ¢ocuklarin bir araya gelebilecegi ortak
alanlardir.

Dogayla
Bulusma

- Smuf balkonlar1 gibi i¢ ve dis mekénlar arasinda hareket
kolayligini saglayacak alanlar vardir.

- Genis pencere acikliklari ve piramidal kubbei gibi binanin
tasariminda giin 15181n1 maksimum diizeyde kullanmaya imkan
verecek dogal aydinlatma elemanlar1 kullanilmistir.

- I¢ mekanda dogal elemanlar ve i¢ mekan bitkileri kullanilmistir

- Acik alan tasariminda ¢ocuklarin ekim-dikim yapabilecegi
alanlar vardir.
- Evcil hayvanlara bakim vermek i¢in olusturulmus alanlar vardir.

Motor
Aktiviteler

- Jimnastik ve duvar tirmanis1 gibi sporlarin yapildig: kapali spor
alanlar1 vardir.

- Basketbol ve kosabilecekleri gibi sporlarin yapildigiacgik spor
alanlar1 vardir.

- Basketbol sahasinda yumusak zemin, bahg¢ede ¢im kullanildig1
icin bu alanlar glvenlidir.

- Acik alanlarda dogal topografya ve bitkisel 6geler oyunlarin bir
pargasi olarak kullanilimaktadir.
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4.1.2. Program hedefleri -tasarim ¢oziimleri etkilesimi iyilestirme onerileri

Selvin Ogretmen Uluslararast Montessori Okulu, Montessori yaklagimini uygulamak iizere
tasarlandigindan, programin tiim hedeflerine uygun mekansal tasarim c¢oziimleri
uygulanmistir. Bu yaklasim, planin merkezi tasarimindan baslayip, kullanilan detaylar ve
egitim materyalleriyle devam etmektedir. Ancak, bu boliimde, tasarimin programin tiim
hedeflerini daha kapsamli gergeklestirmesini saglayacak bazi basit Onerilerden ve

cozimlerden bahsedilecektir.

Okul binasinin, tasariminda 6zgiirliige odaklanarak merkezi ve agik bir plan uygulanmaistir.
Bu tasarim, hem bireysel hem de toplu ¢alisma 6zglirliigline sahip olan 6grencilere hitap
etmektedir. Siniflarda bulunan ¢alisma masalarinin biiyiik ¢ogunlugunun tek kisilik oldugu
fark edilmistir. Bu nedenle, esnek oturma segenekleri eklemek igin tercih edilen yaklasim,

bireysel, ikili veya grup ¢alismalarina uygun hale getirilmistir (Sekil 4.16).

Sekil 4.16. Cesitli oturma se¢enekleri
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Dersliklerin yerlesiminde mobilya ve egitim malzemeleri (duyusal bolge, bilimsel bdlge ve
giinlik yasam becerileri bolgesi gibi ) farkli alanlara ayrilmistir. Bu bolgelerin malzemeleri
diizenlenirken birbirinden ayrilmasi veya belirginlestirilmesi tercih edilebilir (Sekil 4.17).
Her bolgenin digerinden ayrilabilmesi icin her bolge mobilyasinin altina bir hali eklemek
ozellikle giinliik yasam becerileri bolgesindeki malzemelerin bazi cam malzemeler i¢ermesi
nedeniyle kirilma riskini azaltacaktir. Ayrica halinin mekanin ortasinda veya mobilyalarin

altinda bulunmasi ahsap zeminli sinifa gore farkli bir dokunus saglar.

Sekil 4.17. Mobilyalarin diizenlenmesi ve her bir alanin digerinden ayrilmasi

Okuldaki egitim ortamina aidiyet duygusunu artirmak i¢in, dogal renkler ve ahsap ¢erceveli
resimlerin eklenmesi tercih edilebilir. Bu resimler, 6grencilerin kendi g¢izimleri ve
caligmalarindan olusacagi i¢in okul mekanina daha fazla ait hissetmelerini saglayabilir.

Ayrica, resimlerin gocugun g6z hizasina asilmasi da etkilesimi arttiracaktir (Sekil 4.18).
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Sekil 4.18. I¢ mekan bitkileri ve ahsap cerceveli resimler eklenmesi

Farkli yas gruplarindan ¢ocuklarin bir araya gelebilecegi yerlere gelince, okulda bu imkan1
saglayacak pek ¢ok alan bulunmaktadir. Ornegin, bahge, yemek odasi ve tiyatro gibi alanlar
Ogrencilerin bir araya gelmesine olanak tanimaktadir. Okulun tasariminda agik bir orta alan
da bulunmaktadir. Bu bolge, dgrencilerin birbirleriyle etkilesime girdigi ideal bir alandir.
Merkezi alandan daha fazla yararlanmak adina gesitli diizenlemeler yapilabilir. Ornegin bu
alan farkli sinif ve yas gruplarindaki 6grencilerin eserlerini sergilemek i¢in kullanilabilir
(Sekil 4.19). Boylece ogrenciler bir araya gelip birbirleriyle etkilesime gecebilir ve

birbirlerinin ¢alismalarini izleyebilirler .
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Sekil 4.19. Merkezi alanin gegici bir sergi ve ¢cocuklarin toplanacagi bir yer olarak
kullanilmast

Konu doganin tasarima dahil edilmesi oldugunda, i¢c mekan bitkileri ve dogal unsurlar yap1
tasariminin Onemli bir parcasit olarak kabul edilmektedir. Ancak, smiflarda kullanilan
mobilya ve egitim materyallerinin diizenlenmesiyle birlikte dogal renklere ve i¢ mekan
bitkilerine daha fazla yer verilmesi bu etkiyi arttiracaktir. Bu yaklasim, Sekil 4.20'de

goriildiigl gibi mekanlarin daha dogal ve rahatlatict olmasini saglamaktadir.
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Sekil 4.20. i¢ mekan bitkileri ekleme ve bunlar1 mobilyalarla birlestirme

Spor alanlart i¢in ise, tasarimda hem i¢ hem de dis alanlar uygun bir sekilde planlanmistir.
Ayrica ¢ogu acik hava oyun alani ¢im kaplidir, bu nedenle bazi kum alanlar1 da eklenerek
farkli zeminlerde oyun ve spor deneyimi yasanabilmesine imkan yaratacak ¢Ozimler
uretilebilir (Sekil 4.21). Bu yéntem, ¢ocuklarin farkli ortamlarda oynayarak gelisimlerini
destekleyecektir.
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Sekil 4.21. Kumlu alan ekleme

Programin hedefleri dogrultusunda gelistirilen mekansal duzenleme onerileri asagidaki
tabloda belirtilmigtir. Tabloda bu onerilere iliskin sematik ¢izimler de yer almaktadir

(Cizelge 4.2).
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Cizelge 4.2. Ornek kurum-1: program hedefleri -tasarim ¢oziimleri etkilesimi iyilestirme
Onerileri

SELVIN OGRETMEN ULUSLARARASI MONTESSORI OKULU —
MONTESSORI YAKLASIMI

PROGRAM | MEKANSAL COZUM ONERILERI SEMATIK CiziM
HEDEFLERI

Ozguirliik - Halilarin tizerinde oturmak veya tek veya ¢ift
masalarda oturmak gibi esnek ve ¢oklu oturma
secenekleri eklemesi.

Duzen- - Mobilyalar1 ve malzemeleri diizenlenirken
Disiplin birbirinden ayrilmas1 veya belirginlestirilmesi.

- Her bolgenin digerinden ayrilabilmesi i¢in her
bolge altina bir hali eklemesi.

Aidiyet - Duvarlara 6grenci ¢aligmalarini igeren ahsap
Duygusu cergeveli resimlerin asilmasi.
- Resimlerin ¢ocugun goz hizasina asilmasi.

Sosyal - Merkezi alanda 6grenci calismalari i¢in sergi

Yasam alan1 olusturulmasi.

Dogayla - Smiflarda kullanilan mobilya ve egitim

Bulusma materyallerinin diizenlenmesiyle birlikte dogal
renklere ve i¢ mekan bitkilerine daha fazla yer
verilmesi.

Motor - Acik hava oyun alanlarinda farkli deneyimlere

Aktiviteler imkan taniyacak alternatif zemin malzemeleri
kullanmasi.
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4.2. Ornek Kurum-2: Ozel Baska Diinya Anaokulu — Reggio Emilia Yaklasimi

Okul, cesitli alternatif egitim yontemlerine yer verse de ana egitim yontemi olarak Reggio
Emilia'y1 benimsemektedir. Tamamen uygulanmasa da, miifredatta ve egitim sisteminde
Reggio Emilia yaklagimindan esinlenilmektedir. Okul, bilgiyi ezberlemeye dayali bir
sekilde degil, aragtirarak, sorgulayarak, gozlemleyerek, eyleme gecerek ve deneyimleyerek
o0grenmeyi hedeflemektedir. Buna ek olarak, ¢ocuklarin kendilerini ifade etmelerini,
sorumluluk almalarini, katilime1 olmalarini, bagkalarinin haklarina saygi duymalarin1 ve

dogay1 korumalarini tesvik etmektedir.

Okul binasi, miistakil konut olarak inga edilmis bir yap1 iken daha sonra anaokulu olarak
kullanilmast i¢in yenilenmistir ve bu amag¢ dogrultusunda baz1 degisiklikler yapilmistir.
Binanin i¢inde, dort adet derslik, bir miidir odasi, oyun ve c¢esitli aktiviteler icin
tasarlanmig bir oda yer almaktadir. Baz1 simiflarin kiigiik olmasina ragmen, icerideki cocuk
sayist icin yeterli alan saglanmistir. Ek olarak, bina igerisinde acil durumlar i¢in bir ¢ikis

merdiveni bulunmaktadir (Sekil 4.22).

Sekil 4.22. Acil ¢ikis
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4.2.1. Program hedefleri-tasarim ¢oziimleri etkilesimi mevcut durum analizi

Uzman goriiglerine gore, egitim ortamu yaraticiligl tesvik etmek igin estetik standartlarina
yeterince Onem vermemekte ve aydinlatma sisteminde yeterince ¢esit ve renk
kullanilmamaktadir. Ancak renkler c¢ocuklara uygun ve rahatlatict bir sekilde

kullanilmaktadir (Sekil 4.23).

Sekil 4.23. Renklerin farkli mekanlarda kullanimi

Egitim materyalleri farkli boyutlarda, dokuda ve renkte kullanilmaktadir (Sekil 4.24).
Bahg¢e dogal malzemelerle doludur ve ¢ocuklar kiitiikler, ahsap bloklar, kum, tas, mutfak

arac gerecleri, su vb. gibi malzemelerle oynayarak 6grenebilecekleri bir alana sahiptir.
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Sekil 4.24. Cesitli egitim ve oyun materyalleri

Mobilyalar ve egitim materyalleri cocuklarin kolayca erigebilecegi sekilde diizenlenmistir

ve birbirleriyle etkilesime ge¢cmelerine olanak tanimaktadir (Sekil 4.25). Okulda farkli

islevlere sahip alanlar bulunmaktadir ancak 6grencilerin ¢aligmalarini sergileyecek genis

acik alanlar yoktur.
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Sekil 4.25. Mobilya ve egitim materyallerinin ¢ocuklar i¢in kolay ve uygun bir sekilde
dizenlenmesi

Okul igerisinde ¢ocuklarin eserlerini sergileyebilecek alanlar kisitli olmakla birlikte, bazi

eserler okul girisinde sergilenmektedir (Sekil 4.26).

Sekil 4.26. Giriste baz1 ¢ocuklarin ¢izimlerinin gosterilmesi
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Binanin seffafligi yeterli degildir. Cam, ayna gibi seffaf gegirgen malzemeler nadiren

kullanilmaktadir.

Acik alanlar ve bahge egitim siirecinde aktif olarak kullanilmaktadir (Sekil 4.27). Bu bahge

hem oyun, hem de egitim mekan olarak goriilmektedir.

Sekil 4.27. Oyun ve 6grenme i¢in bahgeyi akif bir sekilde kullanmasi

Bahg¢ede oyun alanlarimin yani sira bitki dikimi ve bakimi i¢in ayrilmig bir alan

bulunmaktadir (Sekil 4.28).
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Sekil 4.28. Ekim- dikim alanlar1

Egitim ortamindaki esneklik gorecelidir ve okul plani degisime agik degildir. Ancak, bazi
alanlarda farkli islevler icin kullanim esnekligi vardir (Sekil 4.29). Oyun ve aktivite alani
icerisinde, jimnastik yapmak icin de uygun bir alan mevcuttur. Cocuklarin okul meclisinde

fikirlerini dile getirerek degisiklik yapmalarina izin verilmektedir.

Sekil 4.29. Bazi mekanlarin esnekligi ve birden fazla fonksiyon i¢in kullanilmast

188



Uzmanlarin ~ gorlistine  gore, Reggio  Emilia  programinin  tiim  hedefleri
gerceklestirilememistir. Bazi hedefler basit bir sekilde hayata gecirilmistir ancak bina erken
asamalarda Reggio Emilia'nin tasarim standartlarina uygun olarak planlanmadigi igin

gerekli degisiklikleri yapmak zordur.

Asagidaki tabloda, mevcut Reggio Emilia mekanda programinin hedeflerinin nasil
uygulandigini uzmanlarin goriislerine dayanarak gosterilmektedir. Tablo ayrica, her bir
tasarim ¢Oziimiiniin mevcut durumda nasil uygulandigini gosteren gorselleri de

icermektedir (Cizelge 4.3).
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Cizelge 4.3. Ornek kurum-2: program hedefleri-tasarim ¢oziimleri etkilesimi mevcut

durum analizi

OZEL BASKA DUNYA ANAOKULU - REGGIO EMILiA YAKLASIMI

PROGRAM
HEDEFLERI

UZMAN GORUSLERI

MEKAN
GORSELLERI

Estetik

- Egitim ortamu yaraticilif1 tesvik etmemektedir ve
estetik standartlara yeterince 6nem vermemektedir.

- Aydinlatmada farkl: tip ve renkler kullanilmamaktadir.
- Renkler bazi yerlerde ¢ocuklara uygun ve rahat bir
sekilde kullanilmaktadir.

Aktif Ogrenme

- Farkli boyut, renk ve dokularda egitim materyalleri
kullanilmaktadir.

- Egitim materyallerinin ¢ogu tas, kum ve digerleri gibi
dogal materyallerdir.

Etkilesim

- Alan ve egitim materyalleri cocugun erisimini
kolaylagtiracak sekilde diizenlenmektedir.

- Cocuklarin eserlerinin sergilendigi bir yer yoktur.
- Farkli alanlar arasinda gorsel gecirgenlik yoktur.

- Bazi alanlar esnektir ve birden fazla aktiviteye izin
vermektedir.

Seffaflik

- Pencereler yeterince genis degildir.

- Mekan tasarimi ve egitim materyallerinde cam ve
diger seffaf materyaller ile aynalar yeterince
kullanilmamaktadir.

- Farkli alanlar arasinda seffaf ayiricilar
kullanilmamaktadir.

I¢-dis
birlikteligi

mekan

- Egitim ortaminda dogal malzemeler kullanilmaktadir.
-Pencerelerin yuksekligi ve bigimi ¢ocuklarin disaridaki
dogay1 gérmelerine olanak saglamaktadir ama yeterli
degildir.

- Acik alan ve bahge egitim siirecinde aktif olarak
kullanilmaktadir ve burada bazi etkinlikler
yapilmaktadir.

- Bahgede bitki yetistirmek igin bir bélim vardir.

Esneklik

- Egitim ortamindaki esneklik gorecelidir ve okul plani
degisime acik degildir.

- Bazi alanlarda farkli islevler i¢in kullanim esnekligi
vardir.

- Oturma alan1 se¢enekleri yeterince ¢esitli degil ama
rahattir.

- Ogrenme araclan gesitli etkinliklerde esnek bir sekilde
kullanilmaktadir.

Katilimcilik

- Cocuklar ve dgretmenler, 6grenme ortaminin
tasarimina ¢ok fazla katkida bulunmamaktadir.

- Cocuklarm okul meclisinde fikirlerini dile getirerek
degisiklik yapmalarina izin verilmektedir.
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4.2.2. Program Hedefleri -Tasarim Céziimleri Etkilesimi Iyilestirme Onerileri

Ozel Baska Diinya Okulu hem oyun, hem de egitim mekan olarak goriilmektedir Reggio
Emilia sistemine hizmet verecek bir egitim yapisi olarak tasarlanmamustir. Bu nedenle,
tasarim ve egitim ortami, programin hedeflerine ulagsmak icin gerekli olan bir¢ok unsuru
barindirmamaktadir. Bu bolimde, mevcut tasarimin olana nitelikli hale getirilmesi i¢in

dikkate alinmasi1 gereken Onerilere deginilecektir.

Mekan tasariminda estetik unsurlara yeterince yer verilmemistir ve egitim ortami
yaraticiligr tesvik etmemektedir. Bu nedenle, siniflarin i¢ tasarimlarinda renkler
kullanilarak gorsel anlamda daha nitelikli bir ortam yaratilmasi ve mobilyalarin daha dogru
bir sekilde yerlestirilmesi Onerilmektedir. Ayrica farkli boyutlarda ve renklerde
aydinlatmalar da eklenerek ortamin daha canli ve fonksiyonel hale getirilmesi saglanabilir.
Ormnegin, Sekil-4.30'de goriildiigii gibi duvarlara veya tavana kiigiik parlak 1siklar eklemek

veya renkli 1s1kl1 harfler kullanmak gibi yontemler tercih edilebilir.

Sekil 4.30. Kumagslar, aydinlatma ve renkler gibi bazi estetik unsurlarin eklenmesi
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Renklerin, egitim ortaminin gorsel estetigini arttirdigi ve ayni zamanda c¢ocuklarin aktif
ogrenmelerine yardimci oldugu bilinmektedir. Dogru renklerin kullanimi1 ve farkh
unsurlarin eklenmesi, egitim ortamini daha cazip hale getirecektir. Ornegin, her bdlgenin
digerinden farkli olmasini saglamak i¢in i¢ mekan bitkileri eklenebilir ve her bdlgenin

altina siir belirleyici farkli renklerde halilar eklenebilir (Sekil 4.31).

Sekil 4.31. Renkleri kullanma ve farkli unsurlar ekleme

Ayrica, ilging nesneler veya basit oyun elemanlar gibi unsurlarin da eklenmesi, ¢ocuklarin
dgrenme motivasyonunu artirabilir. Ornegin, belirli bir siifta izerinde renkli materyaller
ve parlak aydinlatmalar bulunan bir masa yerlestirilerek giizel bir ¢aligma atmosferi yaratan

bir kése olusturulabilir (Sekil 4.32).
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Sekil 4.32. Giizel bir ¢calisma atmosferi yaratan bir kose eklenmesi

Siniflarda mobilya ve 6gretim malzemelerinin diizenlenmesi sirasinda, en iyi ¢6zUm sinifin
ortasinda bir alan olusturacak sekilde veya kenarlara yerlestirerek bos bir alan saglamaktir.
Bu orta alan ¢ocuklarin oturmasina ve bir araya gelmesine izin vererek ve cocuklar

arasindaki etkilesimi arttirabilir (Sekil 4.33).
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Sekil 4.33. Sinifin ortasinda bir alan olugturmasi

Binanin tasarimi sirasinda, farkli yas gruplarindan ¢ocuklarin bir araya gelip etkilesime
girebilecekleri merkezi bir agik plan yapmak daha uygun olsa da, mevcut plan buna imkan
vermemektedir. Bu nedenle, simif veya okul bahgesinde harici sergiler gibi baz1 gegici
sergiler olusturarak farkli yas gruplarindaki ¢ocuklarin birbirleriyle etkilesim kurmasina

olanak saglanabilir.

Seffaf materyallerin ve aynalarin kullanimi Reggio Emilia egitim ortaminda 6nemli bir
yontem olarak kabul edilmektedir. Bu nedenle, seffaf materyallerin ve aynalarin
kullantminin arttirilmasi1 daha iyi bir segenek olacaktir. Ayrica, farkli aktivite alanlari
arasinda seffaf ayiricilar kullanarak alan ayrilmis ancak ayni zamanda seffaflik saglanmig

olacaktir (Sekil 4.34).
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Sekil 4.34. Farkli aktivite alanlar1 arasinda seffaf ayiricilar kullanmasi

Bunun yani sira, tasarim siirecinde, diger siniftaki 6grencilerin ne yaptigini gorebilmeleri
icin i¢ pencereler yapmak da dahil olmak (izere i¢ mekandaki gorsel gegirgenligi arttiracak
¢ozimler aranabilir (Sekil 4.35).
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Sekil 4.35. I¢ pencereler ekleme

Egitim ortamimin dogayla etkilesimi, 6zellikle pencere agikliklarmin genisligi ve uygun

yiikseklikte yapilmasiyla saglanabilir (Sekil 4.36).

Sekil 4.36. Pencere agikliklarinin genisligi ve uygun yliksekligi
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Ancak, mevcut siiflarda bu degisiklik yapilamadigindan, dogayla etkilesimi arttirmak igin
basit ¢oziimler uygulanabilir. Bu ¢oziimler arasinda, tasarimda dogal renklerin kullanilmast

ve i¢ mekan bitkilerinin kullanilmasi yer alabilir (Sekil 4.37).

Sekil 4.37. Dogal renklerin ve i¢ mekan bitkilerinin kullanilmasi

Egitim ortaminda esneklik goreceli oldugundan ve okul i¢ mekandaki gorsel gecirgenligi
arttiracak plan semasi degistirilemediginden, cesitli oturma alternatifleri kullanilarak
esneklik saglanabilir (Sekil 4.38).
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Sekil 4.38. Cesitli oturma alternatiflerinin kullanilmasi

Cocuklarin ve 6gretmenlerin egitim ortaminin tasarimina katilimi da 6nemlidir. Bu nedenle,
cocuklarin mekanin dekorasyonuna katki saglayacak bazi calisma ve resimler yaptirmak ve

boylece egitim ortamlarinin tasarimina katilimlarini ifade etmek tercih edilir (Sekil 4.39).
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Sekil 4.39. Ogrenme ortaminin dekore edilmesi ve diizenlenmesinde ¢cocuklarm katilim1

Programin hedefleri dogrultusunda onerilen ¢oziimler ve mekansal diizenlemeler asagidaki
tabloda belirtilmistir. Ayrica bu Oneriler uygun bir sematik ¢izim ile gosterilmistir
(Cizelge 4.4).
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Cizelge 4.4. Ornek kurum-2: program hedefleri -tasarim ¢oziimleri etkilesimi iyilestirme

Onerileri

OZEL BASKA DUNYA ANAOKULU - REGGIO EMILIA YAKLASIMI

PROGRAM

HEDEFLERI

MEKANSAL COZUM ONERILERI

SEMATIK CiziM

Estetik

- Smuflarin i¢ tasarimlarinda renkler kullanilarak gorsel
anlamda daha nitelikli bir ortam yaratilmasi ve mobilyalarin
daha dogru bir sekilde yerlestirilmesi.

-Farkli boyutlarda ve renklerde aydinlatmalar da eklenerek
ortamin daha canli ve fonksiyonel hale getirilmesi.

- Duvarlara veya tavana kiiciik parlak 1siklar eklemek veya
renkli 151kl harfler kullanmak gibi yontemlerin kullanilmasi.
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Aktif
Ogrenme

- Dogru renklerin kullanimi ve farkli unsurlarin eklenmesi.
- Her bolgenin digerinden farkli olmasini saglamak igin ig
mekan bitkileri eklenmesi ve her bélgenin sinirlarinin farkli
renklerde halilar ile tanimlanmasi.

- liging nesneler veya basit oyun alanlar1 gibi unsurlarm da
eklenmesi.

- Nitelikli bir ¢aligma atmosferi yaratan koselerin
olusturulmasi.

Etkilesim

- Sinifin ortasinda ¢ocuklarin oturmasina ve bir araya
gelmesine izin vererek ¢ocuklar arasindaki etkilesimi
arttiracak bos bir alan olusturulmasi.

Seffaflik

- Smif veya okul bahgesinde harici sergi alanlari
olusturulmasi.

- Seffaf materyallerin ve aynalarin kullaniminin arttirilmasi.
- Farkl1 aktivite alanlar1 arasinda seffaf ayiricilar
kullanilmasi.

- Mekanlar arasi i¢ pencereler olusturulmasi.

I¢-dis mekan
birlikteligi

- Egitim ortaminin dogayla etkilesimini arttiracak agikliklar
olusturulmasi.

- Tasarimda dogal renklerin kullanilmasi ve i¢ mekan
bitkilerinin kullanilmast.

Esneklik

- Alternatif ¢esitli oturma olusturulmasi.

Katilimeilik

- Cocuklarin mekanin dekorasyonuna katkida bulunacak
¢alismalar yapmalarinin tesvik edilmesi.
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4.3. Ornek Kurum-3: Ozel Alim Anaokulu- Waldorf Yaklasim

Okul, tek bir egitim modeline bagli kalmay1 tercih etmeyerek kapsayici bir yaklasim
arayisinda oldugundan birden fazla yontem ve egitim sistemi izlemektedir. Waldorf
yaklagimi, okulda uygulanan oOnemli egitim sistemlerinden biridir. Waldorf, Orman
Pedagojisi, Decroly, Freinet, Reggio Emilia, Montessori gibi pedagojilerin kuram ve
uygulamalarini sentezleyerek MEB Okul Oncesi Egitim Programina uygun proje tabanli ve
deneyimsel egitim sunmaktadir. Egitim sirasinda toplumsal duyarlilik, kiiltiirel dayanaklar
ve yasamsal temel prensipler goz ardi edilmemektedir. Okulun hedefi, mutlu, kendine

giivenen, acik fikirli, istekli, 6zglir ve basarili cocuklar yetistirmektir.

Okul binasi miistakil bir konut olarak insa edilmis, ancak daha sonra anaokulu olarak
kullanilmas1 igin yenilenmis ve bazi1 degisikliklere ugramistir. Ug katli olan okul yapist,
birgok alana ev sahipligi yapmakta olup, agik ve kapali siniflar, ¢esitli aktivite alanlar1 ve
farkli hizmet alanlarina sahiptir. Bunlar arasinda; veli bekleme alani, rehberlik odasi, miidiir
odasi, geri doniisiim deposu, 6zel aktivite siniflari, mutfak, yemek odasi gibi alanlar

bulunmaktadir (Sekil 4.40).
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Sekil 4.40. Cesitli servis alanlari

Okulun etrafin1 saran genis bir bahgesi de bulunmaktadir. Bu bahgede bir¢ok oyun alani ve
farkli aktiviteler mevcuttur. Bahgenin dikkat ¢eken ozelliklerinden biri, ahsaptan yapilmis
acik hava smiflaridir (Sekil 4.41). Bu agik hava siniflar1, bir¢ok aktivite i¢in kullanilabilir

ve ayrica yemek ve diger spor aktiviteleri i¢in de uygun bir alandir.
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Sekil 4.41. Bahgede etkinlikler, oyunlar ve acgik hava siniflar

4.3.1. Program hedefleri-tasarim ¢oziimleri etkilesimi mevcut durum analizi

Okul plani, agik ve anlasilir olup, birden fazla alan1 icermektedir. Uzmanlara gore, ¢ocuklar
herhangi  bir yonlendirmeye ihtiyag duymadan nereye gideceklerini kendileri
bulabilmektedirler. Okulda alt1 derslik bulunmaktadir; bu derslikler belirli yas gruplarina
yoneliktir (3-4 yas igin iki derslik, 4-5 yas i¢in iki derslik ve 5-6 yas icin iki derslik)
(Sekil 4.42). Her smifta kullanilan egitim materyalleri degisiklik gostermekte ve malzeme
tirline gore diizenlenmektedir. Ayrica her sinifin igi, yas grubuna uygun farkli aktivite

alanlarina boliinerek diizenlenmektedir.
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Sekil 4.42. Siniflar ¢ocuklarin yaglarina gore ayrilmaktadir

Her smifin 6zellesmis bir mekansal formu ve boyutu bulundugundan, her sinifin kendine
Ozgii bir mekan tasarimi mevcuttur (Sekil 4.43). Okulda performanslar ve gosteriler igin
0zel i¢ veya dis alanlar bulunmamaktadir ve farkli smiflar arasinda gorsel etkilesim

saglanmamaktadir.
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Sekil 4.43. Her sinif icin kendine 6zgii ve farkli mekansal tasarim

Uzman goriislerine gore, doga mekan tasariminin 6nemli bir unsuru olarak kabul edilmekte
ve bazi detaylar biiylik 6l¢iide dogadan esinlenmektedir. Bu baglamda, dogaya duyulan ilgi
binanin tasarimina yansimakta ve miimkiin oldugunca dogal aydinlatma kullanimi tercih
edilmektedir. I¢ mekanda bitki varligma yer verilmesi ve g¢evre dostu malzemelerin

kullanimi da tasarimda doga ile uyumlu bir hava yaratmaktadir (Sekil 4.44).

Sekil 4.44. Egitim ortaminda dogal aydinlatma, dogal malzeme ve bitkilerin kullanilmasi
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Bununla birlikte, dogaya olan ilgi sadece mekan tasarimi ile sinirli kalmamaktadir. Egitim
materyalleri de bu baglamda ele alinmakta ve ¢ogu tas, kum, deniz kabuklar1 ve benzeri

dogal malzemelerden olugmaktadir (Sekil 4.45).

Sekil 4.45. Dogal 6grenme materyallerinin kullanilmasi

Egitim ortaminda, siirdiiriilebilirlik ve geri doniisiim alanlarma da 6zen gosterilmektedir.
Bu kapsamda, kagit, karton ve diger malzemelerin geri doniistiiriildiigii bir alan mevcuttur.
Dogayla etkilesim ise, bitki yetistirme ve evcil hayvanlarla etkilesim yoluyla tesvik
edilmektedir. Bu amagla, okulda bitki ekim - dikimi ve evcil hayvanlarm bakimi igin

ayrilmig yerler bulunmaktadir (Sekil 4.46).

Sekil 4.46. Evcil hayvanlara bakilacak ve ¢esitli bitkiler yetistirilecek alanlar
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Uzmanlar tarafindan yapilan degerlendirmeler dogrultusunda, egitim miifredati igerisinde
ozellikle etkinlikler ve gorsel sanat uygulamalarinin yaygin bir sekilde yer aldig
gozlemlenmektedir. Ek olarak, miizik dersleri de haftalik bir giin diizenlenmektedir. Bunun
yant sira, cocuklarin sanatsal yonlerini gelistiren dersler arasinda giizel sanatlar ve yaratici
drama dersleri de bulunmaktadir. Bu egitim faaliyetleri, ¢ocuklarin kendilerini ifade etme
becerilerini gelistirmeleri ve ekip calismasi yapabilme yeteneklerini artirabilmeleri i¢in

hayata gecirilmektedir.

Bahsi gegen egitim materyalleri ise oldukga cesitlidir ve renkli malzemeler, kagitlar,
giysiler gibi farkli unsurlar1 barindirmaktadir. Bazi basit ara¢ gerecler ve makineler de

ahsaptan tiriinler yapma konusunda kullanilmaktadir (Sekil 4.47).

Sekil 4.47. Sanat alaninda ¢esitli egitim materyallerinin kullanim1

Egitim miifredati, Eurythmy derslerini icermemekte ve okulun mekan tasariminda ritim,
gorsel tasarim prensipleri ve altin oran gibi unsurlar yer almamaktadir. Bununla birlikte,
egitim alanlarinin ve materyallerinin farkli boyutlar1 ve seviyeleri, belirli bir ¢esitlilik ve
ritim sunmaktadir. Bahge tasariminda ise belli bir ritim hissiyat1 gozlemlenebilmektedir. Bu
durum, bahgedeki farkli seviyelerdeki bitkilerin yetistirildigi bolgeler arasindaki kot
farkliliklarindan kaynaklanmaktadir (Sekil 4.48).
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Sekil 4.48. Bahge tasariminda ritmin bazi yonleri

Uzmanlarin sorulara verdigi yanitlar ve yerinde gozlemlere gore, mevcut mekénsal
cozumler ile Waldorf programinin hedeflerinin bir kismi gergeklestirilebilmektedir.
Asagidaki tablo, uzmanlarin goriislerine gore Waldorf programinin hedeflerinin nasil
uygulandigimi gostermektedir. Tablo ayrica bu tasarim ¢dziimlerinin her birinin mevcut

durumda uygulanmasini gosteren gorselleri de icermektedir (Cizelge 4.5).
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Cizelge 4.5. Ornek kurum-3: program hedefleri-tasarim ¢oziimleri etkilesimi mevcut

durum analizi

OZEL ALIM ANAOKULU - WALDORF YAKLASIMI

PROGRAM | UZMAN GORUSLERI MEKAN GORSELLERI
HEDEFLERI
Mekansal - Okul plani agik ve anlagilirdir.
Buttncilluk - Egitim mekanlari biitiinlesiktir.
- Mekan farkl aktivite alanlarina bolinebilir.
- Miisamereler ve senlikler i¢in kapali veya agik
alanlarda 6zel mekanlar yoktur.
Aidiyet - Her sinifin kendi sinif 6gretmeni vardir.
- Her sinifin kendine 6zgii bir mekansal tasarimi
vardir.
- Her sinifin 6zellesmis bir mekansal formu ve
boyutu vardir.
Dogayla - Bina i¢inde siirdiiriilebilirlik ve geri doniisiim
Etkilesim ile ilgili alanlar vardir.

- Bitki yetistirmek ve evcil hayvanlarla etkilesim
icin ayrilmus yerler vardir.

- I¢ mekanda dogal elemanlar ve bitkiler
kullanilmaktadir.

- Binanin tasariminda giin 15181n1 maksimum
diizeyde kullanmaya imkan verecek dogal
aydinlatma elemanlar1 kullanilmaktadir.

Sanat Dallar1
ile Etkilesim

- Egitim miifredatinda biiyiik 6l¢iide etkinlikler
ve gorsel sanatlar uygulanmaktadir.

- Muzik dersleri haftada bir giin verilmektedir.
- Giizel sanatlar ve yaratic1 drama dersleri
bulunmaktadir.

- Egitim materyalleri farkli ve ¢esitlidir.

- Okulun mekan tasariminda gorsel tasarim
prensipleri ve altin oran kullanimina yer
verilmemistir.

Eurythmy

- Eurythmy dersleri egitim miifredatinda yer
almamaktadir.

- Egitim alanlarindaki ve materyallerdeki farkl
boyutlar ve seviyeler, bir miktar ¢esitlilik ve
ritim saglamaktadir.

- Bahge tasariminda gézlemlenebilen bir ritim
duygusu vardir.
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4.3.2. Program hedefleri -tasarim c¢oziimleri etkilesimi iyilestirme onerileri

Ozel Alim Okulu, Waldorf okulu olarak insa edilmemis olsa da, yaklasima uyacak sekilde
degisiklikler yapilmistir. Eurythmy'nin miifredatta yer almamasi disinda, programin tiim
hedeflerine biyik 6lclide ulagilmistir. Okul binasinda, Waldorf ve diger yaklagimlara uyum
saglamak icin gerekli degisiklikler yapilmaya ¢alismistir. Bu nedenle, oneriler, programin

tim hedeflerine daha iist seviyede ulasabilmeye yonelik basit fikirlerle sinirli olacaktir.

Okul plani, ¢ocuklar i¢in anlasilir ve agik bir sekilde tasarlanmistir. Egitim ortami farkl
etkinlik alanlarma bolinmiistiir ve her alanin kendine 6zgii bir amaci vardir ancak bu
alanlar birbirini tamamlarlar. Baglangigta okul olarak tasarlanmadigi i¢in agik veya merkezi
bir plana sahip degildir ve farkli yas gruplarindaki ¢ocuklarin bir araya gelmesi i¢in uygun
bir ortak alan igermez. Miisamereler veya senliklerin diizenlenmesi ve ¢ocuklarin
birbirleriyle etkilesimi Waldorf yaklasiminin 6nemli bir parcasidir, bu nedenle bazi yerlerin
uyarlanmas1 ve gegici sergi mekani olarak kullanilmasi onerilmistir (Sekil 4.49). Ornegin,
genis yemekhane alani, 6grencilerin bazi ¢calismalarini sergilemek i¢in gegici bir sergiye ev
sahipligi yapabilir. A¢ik alandaki Ssiniflarda veya bahgede bir dis gosteri de diizenlenebilir
¢linkli bu, ¢ocuklarin bir araya gelip birbirleriyle etkilesim kurmasi i¢cin uygun bir ortam

olusturacaktir.
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Sekil 4.49. Baz1 mekanlarin uyarlanmasi ve gecici sergi olarak kullanilmasi

Waldorf yaklasiminin hakim oldugu okul yapilari, her sinifin formu, boyutu veya renkleri
acisindan Ozellesmis bir mekansal tasarim yaratmasiyla karakterize edilmektedir. Bu
nedenle, her sinifin, mobilyalarindan malzemelerine, halilarina veya herhangi bir eklemeye

yanstyan belirli renklerle ayirt edilmesi Onerilmektedir (Sekil 4.50).

Sekil 4.50. Her sinif i¢in 0zgun tasarim
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Okulun dogayla etkilesimi, bir¢ok alanda kendini gostermektedir. Dogal aydinlatmay1
maksimize etmek icin pencere agikliklarinin genisletilmesi gibi 6nlemler alinabilir. Bitki
yetistirme ve evcil hayvanlarla etkilesim kurma alanlar1 saglanarak bu ilgi arttirilabilir. Geri
donustirilebilir malzemelerin kullanimi ve ¢evre dostu malzemelerin tercih edilmesi ile
okul surdurdlebilirlik adina cesitli uygulamalar1 hayata gecirmektedir. Bunun yani sira,
egitim ortamina daha fazla i¢ mekan bitkisi eklenerek okulun g¢evreye ve dogaya olan

duyarliligi daha da arttirilabilir (Sekil 4.51).

Sekil 4.51. I¢c mekan bitkisi kullanimi1

Waldorf okullar1 igin guzel sanatlar ¢ok énemlidir. Bu nedenle, mekénsal tasarimda ¢esitli
sanatlara olan ilgi yansitilmalidir. Dans gibi hareket aktiviteleri ve miizik egitimi ve
performansi i¢in uygun alanlar saglanmahidir (Sekil 4.52). Ayrica, Eurythmy dersleri igin

uygun bir mekan eklenmelidir.
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Sekil 4.52. Miizik sinifi

Mekan tasariminda simetri ve ritim duygusu Onemlidir. Farkli boyut ve sekillerde
mobilyalar ve egitim materyalleri kullanarak ritim duygusu arttirilabilir.  Sif

yerlesimlerininbelirli ritimlere gore yapilmasi bu durumu destekleyebilir (Sekil 4.53).

Sekil 4.53. Tasarimda ritim
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Program hedefleri

dogrultusunda Onerilen mekansal

¢cozlmler asagidaki tabloda

belirtilmistir. Ayrica bu 6neriler uygun bir sematik ¢izim ile gosterilmistir (Cizelge 4.6).

Cizelge 4.6. Ornek kurum-3: program hedefleri -tasarim ¢dziimleri etkilesimi iyilestirme

Onerileri

OZEL ALIM ANAOKULU — WALDORF YAKLASIMI

PROGRAM | MEKANSAL COZUM ONERILERI | SEMATIK CiZiM
HEDEFLERI
Mekansal - Bazi alanlarin gegici sergi mekani
Buttnculluk olarak kullanilmasi.
- Genis yemekhane alaninin gegici bir
sergi alan1 olarak kullanilmasi.
Aidiyet - Her smif igin 6zgiin bir renk skalas1
kullanilmasi.
Dogayla - Egitim ortaminda daha fazla i¢c mekan
Etkilesim bitkisi kullanilmasi.

Sanat Dallan
ile Etkilesim

- Dans gibi hareket aktiviteleri ve mizik
egitimi ve performansi i¢in uygun
alanlar olusturulmasi.

Eurythmy

- Eurythmy dersleri igin uygun bir
mekan eklenmesi.

- Farkli boyut ve sekillerde mobilyalar
ve egitim materyalleri kullanilarak ritim
duygusunun arttirtlmas.

- Siniflarin belirli ritimlere gore dekore
edilmesi.
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4.4. Ornek Kurum-4: Bursa Orman Okulu— Orman Okulu Yaklasimi

Bursa Orman Okulu, orman okulu yaklagimini uygulamanin yani sira Montessori, Reggio
Emilia ve Waldorf sistemlerinden de vyararlanmaktadir. Bu yaklagimlar sayesinde,
cocuklarin aktif katilimmi saglayarak oOzgiiven ve 0z saygi gelistirmelerine olanak
taninmakta, ayni zamanda oyun oynayabilme, kesif yapabilme ve Ogrenme ortami
sunulmaktadir. Okulun amaclar1 arasinda, ¢ocuklarin ormana yakin bir ¢evrede

ogrenmelerini saglamak da yer almaktadir.

Bursa Orman Okulu ya da BOO Ogrenme Merkezleri, dersliklerin bulundugu tek bir bina
degil, ¢cogu okul binasinin disinda yer alan bir grup 6grenme merkezidir. Cocuklar bu
o0grenme merkezlerinden herhangi birini agik hava siniflari olarak kullanabilirler. A¢ik hava
O6grenme merkezlerinin en 6nemli kismini, kesfetmek ve 6grenmek igin rutin olarak ziyaret
edilen orman alani olusturmaktadir. Fen ve Doga Merkezi, Permakiiltiir Bahgesi, Kompost
Kutulari, Kum Havuzu, Camur Mutfagi, Tamir Atdlyesi, Oyun ve okuma evi ve digerleri

gibi bagka birgok 6grenme merkezi de okul bunyesinde bulunmaktadir (Sekil 4.54).

Sekil 4.54. Cesitli 6grenme merkezleri (Anonim, 2022 c)
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4.4.1. Program hedefleri-tasarim ¢oziimleri etkilesimi mevcut durum analizi

Okul, sabit bir konuma sahip olup gevresinde yer alan orman ve bahge, kesif ve 6grenme
icin en 6nemli mekandir. Egitim mekani, dogal unsurlar ve topografya agisindan zengin bir
cesitlilik gostermektedir (Sekil 4.55). Bu farkli alanlar, egitim ortamlar1 olarak
kullanilmaktadir. Okul bahgesi iginde bostan alani, agik hava sinifi ve kum alani yer
almaktadir. Orman rotas1 ise dere kenari, agaclik alan ve kayalik alan gibi bir¢ok farkl

bolgeyi icermektedir.

Sekil 4.55. Topografya ve dogal unsurlarin gesitliligi (Anonim, 2022 c)

Bu tiir okullarda, oyun oOgrenmenin ve kesfetmenin Onemli bir pargasi olarak
degerlendirilmektedir. Uzman goriislerine gore, egitim miifredatinda farkli oyun tiirleri yer
almaktadir; yapi inga, kuralli, dramatik, dogal malzemelerle oyun ve fiziksel oyunlar
(Sekil 4.56).
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Sekil 4.56. Egitim miifredatinda ¢esitli oyunlar (Anonim, 2022 c)

Ayrica, bu oyunlarin ¢ogu dogayla etkilesim halindedir. Dogal malzemeleri kullanarak
oynanmaktadir (Sekil 4.57). Egitim alaninin tasarimi ve oyun se¢imleri, ¢ocuklarin istek ve
ihtiyaglart dogrultusunda giincellenebilir ve degistirilebilir. Bu siire¢te ¢ocuklarin da

katilim1 saglanmaktadir.

Sekil 4.57. Oyun 6geleri olarak dogal malzemelerin kullanim1 (Anonim, 2022 c)

Uzman gorislerine gore, zamanla ¢ocuklar dogal ve yapili ¢cevreyi igsellestirerek bu ortama
ait olma duygusunu hissetmeye baglarlar. Bitkiler, hayvanlar ve ¢evredeki diger unsurlarla
%70-80 oraninda etkilesim kurarak ¢evreyi kesfederler (Sekil 4.58). Ayrica, ¢ocuklarda bu

alanin kendilerine ait oldugu ve diizenlemekten sorumlu olduklari hissi uyandirilmaktadir.
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Sekil 4.58. Bitkiler, hayvanlar ve ¢evredeki dogal unsurlar ile etkilesim (Anonim, 2022 c)

Egitim ortaminda ¢evre dostu, dogal ve siirdiiriilebilir materyaller kullanilmaktadir. Egitim
programi kapsaminda geri doniisiim farkindaligi yaratmaya yonelik aktiviteler de
gerceklestirilmektedir; bu aktiviteler arasinda kompost yapimi, geri doniisim
malzemelerinden oyuncak tasarimi, artik kagitlardan geri doniisim kagitlari tiretimi gibi
faaliyetler yer almaktadir (Sekil 4.59).

Sekil 4.59. Atik geri doniisiimii (Anonim, 2022 c)
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Okul, sehir merkezine uzak bir kdyde konumlanmis olup katilimci ¢ocuklarin ulagimi
aileleri tarafindan saglanmaktadir. Okulun meyve bahgelerinde elma, ayva, zeytin ve diger

agaclar bulundugundan okul, doga ve ormanla yakindan baglantilidir (Sekil 4.60).

Sekil 4.60. Doga ile etkilesim (Anonim, 2022 c)

Uzmanlarin yanitlart ve yerinde goézlemler dogrultusunda, mevcut agik - kapali egitim
alanlarinda orman okulu programinin tiim hedefleri basariyla uygulanmaktadir. Asagidaki
tablo ise, orman okulu programinin hedeflerinin nasil uygulandigini géstermektedir. Tablo
ayrica, her bir tasarim ¢éziimiiniin mevcut durumda nasil uygulandigini gésteren gorselleri

de icermektedir (Cizelge 4.7 ).
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Cizelge 4.7. Ornek kurum-4: program hedefleri-tasarim ¢oziimleri etkilesimi mevcut

durum analizi

BURSA ORMAN OKULU — ORMAN OKULU YAKLASIMI

PROGRAM
HEDEFLERI

UZMAN GORUSLERI

MEKAN GORSELLERI

Kesif ve Deney

-Okulun sabit bir mekan1 vardir.

-Farkl1 nitelikteki mekanlar egitim ortami
olarak kullanilmaktadir.

-Dogal unsurlar oyun materyali olarak
kullanilmaktadir.

- Egitim mekan1 dogal unsurlar agisindan
cesitlilik igermektedir.

Oyun

- Farkli oyun tiirleri egitim miifredat
icinde kullanilmaktadir.

- Dogal ve yapili cevreye dair ozellikler
oyun kurgusu i¢in kullanilmaktadir.

Aidiyet

- Cocuklar zaman gegtikce dogal ve yapili
cevreyi igsellestirmektedir.

- Cocuklar bitkiler, hayvanlar ve dogal
cevre ile etkilesime girmektedir.

- Cocuk egitim ortaminin temizligi ve
diizeni konusunda sorumluluk almaktadir.
- Cocuklar egitim mekaninin tasarimina
katilir.

Surdiralebilirlik

- Geri doniisiim ile ilgili farkindalik
yaratacak aktiviteler egitim programinin
pargast haline getirilmektedir.

Dogayla
Etkilesim

- Okul kent yasamina uzakta bir kdyiin
igerisinde bulunmaktadir.

- Katilime1 ¢ocuklar i¢in bireysel ulagim
saglanmaktadir.

- okul ayrica doga ve ¢evredeki ormanla
yakindan baglantilidir.
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4.4.2. Program hedefleri -tasarim ¢oziimleri etkilesimi iyilestirme onerileri

Bursa Orman Okulu, o0grenme, kesfetme ve oynama hedeflerini basariyla
gerceklestirmektedir. Ancak, bu bolimde tasarimin hedefler dogrultusunda daha da
gelistirilmesine yardimer olacak bazi Oneriler sunulmustur. Okulun ormana yakin olmasi
cocuklarin kesif deneyimini artirsa da, daha etkili bir 6grenme i¢in ormanda dogal gevre ile

daha gecirgen bir etkilesime sahip siniflarin eklenmesi 6nerilmektedir (Sekil 4.61).

Sl
AL

Sekil 4.61. Gegirgen orman sinirlarinin olusturulmasi

Egitim miifredatinda farkli tiirde oyunlar kullanilirken, daha fazla hareket ve fiziksel

aktivite iceren macera oyun alanlarinin da eklenmesi énerilmektedir (Sekil 4.62).
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Sekil 4.62. Hareket ve fiziksel aktivite igeren oyunlarin eklenmesi

Cocuklar bitkilerle ve cevreleriyle etkilesime girerler ve zamanla ¢evrelerini daha iyi
anlarlar. Dogayla daha fazla etkilesim kurmak i¢in farkli bitkilerin dikilebilecegi alanlar
olusturulabilir. Bu alanlar ayrica, bocekler gibi bazi hayvanlarla da etkilesime girmeyi
beraberinde getirecektir. Ormanmn ve dogal cevrenin bir pargasi olduklari igin evcil
hayvanlarla etkilesimi artirmak da bir diger Oneridir. Bu dogrultuda evcil hayvanlarin

bakimi ve beslenmesine ayrilmig 6zel alanlar olusturulabilir (Sekil 4.63).

Sekil 4.63. Evcil hayvan bakimu icin yerler
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Geri doniisim konusunda bilinglendirme faaliyetleri yani sira, yapt malzemelerinin
stirdiiriilebilir ve ¢evre dostu dogal malzemelerden secilmis olmasi da onemlidir. Ayrica,
binaya elektrik saglamak igin giines enerjisi gibi strdurulebilir yontemler de kullanilabilir
(Sekil 4.64).

Sekil 4.64. Giines enerjisi kullanmak

Okulun konumu iyi ve uygun olarak kabul edilir ¢iinkii kentsel yerlesim yerine goreceli
olarak yakindir, bdylece ona kolay ulasilabilir ve aym1 zamanda sehir hayatinin
giiriltiisiinden uzaktir. Ayrica ¢ocuklar okula 6zel ulagim araglar ile gittikleri i¢in kiigiik

bir otopark yapilmasi tercih edilmektedir (Sekil 4.65).
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Sekil 4.65. Kicik bir otopark ekleme

Program hedefleri dogrultusunda Onerilen mekansal c¢ozumler asagidaki tabloda

belirtilmistir. Ayrica bu 6neriler uygun bir sematik ¢izim ile gosterilmistir (Cizelge 4.8)
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Cizelge 4.8. Ornek kurum-4: program hedefleri -tasarim ¢oziimleri etkilesimi iyilestirme
Onerileri

BURSA ORMAN OKULU — ORMAN OKULU YAKLASIMI

PROGRAM MEKANSAL COZUM ONERILERI SEMATIK CizZiM
HEDEFLERI

Kesif ve Deney | - Daha etkili bir 6grenme i¢in ormanda agik
hava simniflar1 eklenmesi.

Oyun - Daha fazla hareket ve fiziksel aktivite iceren
macera oyun alanlarinin eklenmesi.

Aidiyet - Ormanin ve dogal ¢evrenin bir pargasi
olduklar i¢in evcil hayvanlarla etkilesimin
arttirtlmasi.

- Evcil hayvanlarin bakimi ve beslenmesine
ayrilmig 6zel alanlarin olusturulmasi.

Surdardlebilirlik | - Binaya elektrik saglamak igin giines enerjisi
gibi siirdiiriilebilir yontemler kullanilmast.

Dogayla - KigUk bir otopark alani olusturulmasi.
Etkilesim

Dort model arasindaki benzerlik ve farkliliklarin irdelenmesi ve her modelin farkl
orneklerinin analizinden elde edilen sonuglarin bir araya getirilmesi ile asagidaki tablo dort
programin tim program hedeflerini ve Onerilen mekansal ¢ozimleri gdstermektedir
(Cizelge 4.9).
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Cizelge 4. 9. Tim 6rnekler icin tim program hedeflerini ve dnerilen mekansal ¢ozumleri

PROGRAM | SOSYALLESM MOTOR DOGAYLA KIiSISEL
HEDEFLERI EYE BECERILERE | ETKILESIME GELISIME
YONELIK YONELIK YONELIK YONELIK
HEDEFLER HEDEFLER HEDEFLER HEDEFLER
Ornek Kurum-1 | Sosyal Yasam Motor Aktiviteler | Dogayla Bulusma | Ozgirluk Diizen-
gy z Disiplin
] by
h L e
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I.-,, - birlikteligi —
2 ] ] Mol
l)"."‘ == latalila il
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Seffaflik Ogrenme
LEARN 'T I'_—
| A L I@ i "}‘AG’_‘
Katilimeilik — |
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Ornek Kurum-3 Mekansal Sanat Dallar1 ile | Dogayla Aidiyet
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Eurythmy
B =,
Ornek Kurum-4 Oyun Kesif ve Deney Aidiyet

e od

Dogayla
Etkilesim

1.1
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5. SONUC

Okul 6ncesi donem, bir ¢ocugun hayatindaki en onemli asamalardan biridir. Bu donemin
basarisi, basta egitim ortami olmak {izere bir¢ok faktorden etkilenebilir. Cocuk gelisiminde
egitimin kalitesi ise bu ortam ve mekanlarin dogru ve etkili bir sekilde tasarlanmasina
baghdir. Bu tez, alternatif egitime odaklanarak, dort farkli modelin amaglarina ve bu

modelleri kullanan kurumlarin egitim yapilarinin mekansal 6zelliklerine deginmektedir.

Bu calisma, okul oOncesi cocuklar icgin alternatif egitim modellerinin kavramlarina,
altyapisina, amaglarina ve mekansal ozelliklerine odaklanmaktadir. Tez bes boliimden
olugmaktadir. Birinci boélim olan giris boliimiinde tez calismasinin 6nemi, amaci ve
kapsami aciklanmistir. Ikinci béliimde, teorik temellere ve literatiir calismalarma
odaklanlmistir ve dort alt baslik igermektedir. Ilk olarak ¢ocuk, mekan ve egitim iliskisi
irdelenmis, bunlarin her biri tanimlanmis, okul 6ncesi egitimin ¢ocuk i¢in 6nemi, ¢ocukla
orantili olarak mekan kuramlar1 ve tasarim ilkeleri anlatilmistir. Ikinci olarak, alternatif
egitim kavrami ve tarihi anlatilmis ve en Onemli alternatif egitim modelleri iizerinde
durulmustur. Uglincii olarak, dort farkli alternatif egitim modelinin, tanimlarindan, kelime
dagarcigindan, amaclarindan ve egitim ortamlarimin Ozelliklerinden ayrmtili olarak
bahsedilmistir. Her programin hedefleri ve buna uygun mekénsal tasarim c¢oziimleri
belirlenmistir. Dordiincl olarak, her egitim modeli igin farkli cografi bolgelerde yer alan
i¢in okul Oncesi egitim kurumlar1 6rnekleri incelenmistir. Bu 6rnekler s6z konusu modelin
program hedefleri baglaminda irdelenmis ve her birinde uygulanan mekénsal tasarim

cozumleri ortaya konmustur.

Ucgiincii boliimde, okul oncesi egitim kurumlarmnin segim kriterleri agiklanmis ve bu
kurumlarin yaklasimlarini ve niteliklerini temsil eden dort okul secilmistir. Mekansal
tasarim ¢Oziimlerinin, okul oOncesi c¢ocuklara yonelik alternatif egitim modellerinin
hedeflerine ulagsmadaki etkisini belirlemek igin bir alan galismasi yapilmistir. Dordiinci
boliimde, uzman goriislerinden ve gorsel imgelerin gozlem ve analizinden elde edilen

veriler 1s1¢inda alan g¢alismasinda ele alinan Orneklere dair mevcut durum irdelenmis,
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egitim sistemi programinin amaglari ve kullandig1 egitim yapisinin mekansal 6zellikleri
incelenmistir. Ayrica, bu ¢éziimlerin programin amaglarini gergeklestirmek igin ne 6lglde
yeterli oldugu sergilenmistir. Bunun yani sira, egitim ortamini daha nitelikli hale getirmek
icin gerekli goriilen mekansal ¢oziim onerileri ortaya konulmustur. Orneklerin ve segilen
okullarin ¢ogunun program hedeflerine belli Olcide ulastigi kaydedilmistir. Segilen
orneklerden Selvin Ogretmen Uluslararast Montessori Okulu en basindan uygulanan
alternatif egitim yaklasimina yonelik sekilde tasarlanmistir. Ancak onerilen c¢ozimler
egitim ortamini ideal hale getirmek icin gelistirilmistir. Geri kalan kurumlarin kullandigi
egitim yapilar1 bastan beri bu tir alternatif egitim modeline yonelik sekilde
tasarlanmamustir. Ancak Ozel Alim Anaokulu ve Bursa Orman Okulu érnekleri program
hedeflerinin goguna ulasabilecekleri sekilde yeniden diizenlenmis ve tasarlanmigtir. Tez
kapsaminda tretilen ¢O6zim Onerileri de cevreyi daha nitelikli hale getirmek icin
olusturulmustur. Ozel Baska Diinya Anaokulu ise kiiciik degisikliklere ragmen program
hedeflerinin tamamina ulasamamistir. Bu nedenle tasarim siirecinde dikkate alinmasi

gereken daha kokli bazi mekansal tasarim ¢éziimleri 6nerilmistir.

Okul 6ncesi donemdeki gocuklar i¢in pek ¢ok alternatif egitim modeli bulunmaktadir. Bu
modeller, diinyanin her yerindeki ¢ocuklara dogrudan hizmet veren kuruluslar tarafindan
yuratilen programlar kapsaminda hayata gegirilmektedir. Her model ile digerleri arasindaki
farklar, iginden ¢iktig1i ortamin degerlerinden, felsefelerinden ve kosullarindan
kaynaklanmaktadir. Literatiir boliimiinde belirtilen bilgi ve ornekler incelenerek, tiim bu
modellerin geleneksel egitimin durgunlugunu kirarak ¢ocugu ve gelisimini merkeze aldigi

gorilmiistiir.

Alternatif egitim modelleri, temel amacglar1 benzer olsa da cesitli acilardan birbirinden
farklilasmaktadir. Montessori programinin felsefesi, ¢ocuk merkezlidir ve Ogretmenler
cocugun egitimsel ilerlemesine rehberlik etmektedir. Bu model, ¢cocuklarin kendi hizlarinda
ogrenmelerine olanak saglayan bir yapiya sahiptir. Montessori okullari, egitim, etkilesim ve
mekan tasariminda 6zgiirliige dnem veren bir yaklasima sahip olarak 6ne ¢ikmaktadir. Bu

modelin felsefesi ve hedefleri, farkli érneklerin analiz edilmesi sonucunda belirlenen
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mekansal ozelliklere ve ¢ozimlere yansitilmaktadir. Tiim 6rnekler incelenerek bulunan en
O6nemli mekansal Ozellikler ve ¢ozumler arasinda net merkezi agik plan, cocugun
antropometrik 0Ozelliklerine uygun ahsap mobilyalar, mobilya ve egitim materyallerinin
belirli bir plana gore diizenlenmesi, kullanilan dogal renkler ve mobilyalarin basit ve esnek
dizilimi ile aidiyet duygusunun olusturulmasi, farkli yas gruplarindan ¢ocuklar i¢in uygun
mekanlar saglanmasi, egitim alanlarina bitki ve dogal renkler katarak doga duygusunun
kazandirilmasi, ¢ocuklarin bitki ve evcil hayvanlarla etkilesime girmesine uygun alanlar
saglanmas1 ve son olarak c¢ocuklar i¢in agik veya kapali oyun alanlar1 saglanmasi yer

almaktadir.

Reggio Emilia modeli, 6grenmeye yonelik daha geleneksel bir yaklasimi igeren proje
tabanli bir egitim modelidir. Modelin temel 6zelligi, ¢ocuklar1 birgok proje araciliiyla
isbirligi yaparak sorunlar1 nasil ¢dzecekleri ve ortak kesif ve 6grenme yoluyla nasil meydan
okuyacaklar1 konusunda egitilmektir. Reggio Emilia okullarinin en 6nemli 6zelligi ise
yaraticilig@i tesvik edecek sekilde tasarlanmis giizel bir ortam ile aktif 6grenmeyi hayata
gecirmesindir. Bu modelin felsefesi ve hedefleri, farkli orneklerin analiz edilmesi ile
ulagilan mekéansal niteliklere ve ¢oziimlere yansimaktadir. Tim ornekler incelenerek ortaya
¢ikan en 6nemli mekansal 6zellikler ve ¢ozlimler, giizel ve yaratici tasarim igin farkli renk,
151k ve boyutlarin kullanimi, farkli yas gruplarindaki cocuklarin etkilesimine ve bir araya
gelmesine olanak saglayan mekanlarin kullanimi, tasarim ve egitim materyallerinde ayna
ve diger seffaf malzemelerin kullanimi; genis pencereler, dogal renkler ve uygun mekénsal
secimler sayesinde egitim mekanlarinda elde edilen doga algisi; egitim mekanlarinda,
oturma se¢eneklerinde ve egitim materyallerinde esneklik ve son olarak ¢ocuklarin egitim

ortamini tasarlama veya diizenleme siirecine katilma ihtiyacidir.

Waldorf modeli, oyun temelli bir yaklasima dayanan ve c¢ocuklarin dogustan 6grenme
yetenegine sahip olduklarina inanan bir egitim modelidir. Modelin temel 6zelligi, ¢cocugun
sanat alaninda tam olarak gelismesi ve estetik degerlere olan sevgisidir. Waldorf okullarim
digerlerinden ayiran en 6nemli 6zellik ise resim, miizik, dans ve diger gorsel, isitsel veya

kinetik sanatlara 6nem vermesidir. Bu modelin felsefesi ve hedefleri, gesitli 6rneklerin
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analiz edilmesi ile ulasilan mekansal niteliklere ve ¢oziimlere yansimaktadir. Tiim 6rnekler
incelenerek belirlenen en 6nemli mekansal 6zellikler ve ¢oziimler arasinda; ¢ocuklarin
anlayabilecegi net bir sema, esnek biitiinlesik alanlar, her smif i¢in 6zgin ve farkh
tasarimlar, genis pencereler, dogal renkler ve i¢ mekan bitkileri sayesinde doga algisi, gevre
dostu malzeme kullanimi, gorsel sanatlar ve gorsel sistemlerin kullanimi, ritmik
diizenlemeler ve tasarimlar ile miizik, iiretim ve diger sanatlara ayrilmis mekanlarin

saglanmas1 bulunmaktadir.

Orman Okullar1 modeli, ¢ocuk merkezli bir yaklasim ve dizenli oturumlarla bituncil
gelisim i¢in firsatlar sunan bir egitim modelidir. Modelin temel 6zelligi, dogal bir ortamda
O0grenmeye ilham veren pratik deneyimler yoluyla giiven ve 6z saygiy1 desteklemektir.
Orman okullarmin en Onemli O6zelligi ise ¢esitli ortamlarda ¢esitli oyun, kesif ve
deneyimleri desteklemesidir. Bu modelin felsefesi ve hedefleri, ¢esitli 6rneklerin analiz
edilmesi ile ulasilan mekansal niteliklere ve ¢oziimlere yansimaktadir. Tim Ornekler
incelenerek belirlenen en o6nemli mekansal o6zellikler ve c¢oziimler arasinda; farkli
nitelikteki mekanlarin egitim ortamlar1 olarak kullanilmasi, dogal unsurlarin oyun materyali
olarak kullanilmasi, farkli oyun tiirlerinin egitim miifredati i¢inde kullanilmasi, egitim
ortaminin tasariminin ¢ocuklarin ihtiyaglarina gore sekillendirilmesi ve evcil hayvan, bitki
gibi dogal unsurlarla etkilesiminin saglanmasi, siirdiiriilebilir veya g¢evre dostu dogal
malzemelerin kullanilmasi, geri donilisim konusunda bilinglendirme faaliyetlerinin
ylriitiilmesi, okul binasinin dogal gevre ile bagdastirilmasi ve son olarak gerekli ulagim ve

kentsel yerlesime uygun baglantinin saglanmasi1 bulunmaktadir.

Bu tez ¢aligmasi, okul oncesi alternatif egitim modellerinin mekansal nitelikleri {izerinde
bir referans kaynagi olarak kabul edilebilir. Caligma, en 6nemli dort model arasindaki
benzerlikleri ve farkliliklar1 analiz etmis ve her modelin amaglarin1 ve bunlar1 karsilamak
adina 6nerilen mekansal ¢oziimleri sunmustur. Ayrica, bu modellerin hedefleri ile mekansal
tasarim kriterleri arasindaki iligkiyi de ortaya koymustur. Bu ¢alismanin tasarimcilar ve
egitimciler i¢in g¢ocuklarin gelisimine uygun egitim ortamlar1 yaratabilmek amaciyla

kullanabilecekleri bir kaynak olusturmasi hedeflenmistir. Bu ¢alisma ayrica, ¢ocuk, egitim,
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mekan ve alternatif egitim modelleri arasindaki iligkiyi anlamak isteyenler igin de bir
kaynak niteligi tasir. Gelecekte, daha genis bir 6rnekleri lizerinden yiiriitiilecek bir analiz
caligmas1 yapilarak bu program hedeflerine ulasan veya egitim ortaminin mekansal

niteligini arttiran baska tasarim ¢oziimleri gelistirilebilir.
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EKLER
EK-1: Alan Calismasi1 Goriisme Soru Formu

Bu calisma, Bursa Uludag Universitesi Fen Bilimleri Enstitiisii Mimarlik Programi’nda
Dog. Dr. Sebla ARIN ENSARIOGLU yiiriitiiciiliigiinde Ebtehal ALZUBAIRY tarafindan
siirdiiriilmekte olan “EGITIM YAPILARINDA RENK KULLANIMININ COCUKLARIN
MEKAN ALGISI UZERINDEKI ETKILERI” baslikli yiiksek lisans tezi kapsaminda
gergeklestirilecektir. Tezin alan caligmasinda okul Oncesi alternatif egitim modellerinin
program hedeflerinin karsilanmasinda mekansal tasarim ¢oziimlerinin etkisi arastirilacaktir.
Bu konuda veri toplamak amaciyla segilen egitim kurumlarinda gorev yapan 6gretmen ve
idarecilerle yiz yuze ve cevrimici goriismeler gerceklestirilecektir. Bu goriismelerde
asagidaki sorulara cevap verilmesi istenecek, toplanan veriler analiz edilerek farkli egitim

modellerinin mekansal gereksinimleri i¢in ¢ikarimlar yapilacaktir.

Asagida, bu okullarda kullanilan yaklagima gore dort anketin hepsinden ayrintili olarak

bahsedilecektir.

o Kigsisel Bilgiler
1) Okulun ad1 nedir?
2) Okulda kullanilan alternatif egitim sistemi/leri nelerdir?
3) Okuldaki goreviniz nedir?
4) Okulda gorev yaptiginiz siire nedir? (0-1 yil), (1-3 yil), (3-5 y1l), (5 y1l ve tizeri)
5) Okuldaki goreviniz ¢ercevesinde hangi yas grubundaki Ogrencilerle
calistyorsunuz?
e Okul Hakkinda Bilgiler
1) Okulun egitim verdigi bina bu amagla m1 tasarlanmis? Hangi tarihte hizmete
girmis?
2) Okul binas: tadilat gorerek doniistiiriilmiis bir yapi ise ilk tasarlanma islevi nedir?
3) Okul binasi kag yillik bir binadir?
4) Egitim yapisinin kapali ve agik alanlarmin mekansal biiyiikliikleri arasindaki

oran nedir?
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5) Okul binasinin tasariminda veya tadilatinda, egitim miifredatinda kullanilacak
alternatif egitim modelleri dikkate alinmis m1? Bu amagcla tasarim siirecinde
egitmenlere danisilmig mi1?

o Kullamilan Alternatif Egitim Yaklasiminin Program Hedeflerine Yonelik Mekdnsal

Ozellikler Hakkinda Bilgiler

Bu boliimdeki sorular okulda aktif olarak kullanilmakta olan alternatif egitim modeli
tizerinden cevaplanmalidir. Her egitim modelinin farkli program hedefleri bulundugu igin

sorular farklilik gostermektedir.
(Montessori Egitim Modeli)

1. OZGURLUK:
1) Bu okulun mimari plani ¢ocuklarin 6zgiirce hareket etmesine izin veriyor mu?
2) Ogrenciler sinifta dolasmakta dzgiir mii?
3) Agik ve kapali alan arasinda etkilesim / gegis kolayligi bulunuyor mu?
4) Siniflarin kendilerine 6zel agik alanlar1 var mi1?
5) Cocuk herhangi bir egitim materyalini kullanmakta 6zgiir mii?
6) Cocugun bireysel veya toplu olarak ¢alisma 6zgiirligii var mi?

7) Mevcut mobilya ve nesneler ¢ocugun boyutuna ve 6lgegine uygun mu?

2. DUZEN-DISIPLIN:
1) Mobilyalar ¢ocugun 6l¢egine uygun, hafif ve taginmasi kolay mi1?
2) Egitim araglar belirli bir sekilde diizenlenmis mi? Bunu 6gretmen mi yapiyor
yoksa ¢ocuk mu?
3) Siniflarda ve diger egitim mekanlarinda kullanilan plan semast hangi formda?
4) Farkli islevlere sahip mekanlar arasinda kot farkliliklari (farkli zemin

yiikseklikleri) kullaniliyor mu?

3. AIDIYET DUYGUSU:
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1) Egitim mekanlarinin, smiflarin tasariminda kullanilan 6zellesmis renk, malzeme
secimleri bulunuyor mu?

2) Cocugun egitim mekaniyla / okuluyla aidiyet bagi kurabilmesi i¢in ne gibi
tasarim ¢Oztimleri tiretilmis?

3) Okul binasinin tasariminda nelere dikkat edilmis?

4) Okul binasmin tasarimi bulundugu ¢evrede /mahallede yer alan diger binalarla

benzesiyor mu?

. SOSYAL YASAM:
1) Okul ortaminda farkli yas gruplarindan gocuklar birlikte ¢aligabilir ve oynayabilir
mi?

2) Tum g¢ocuklarin bir araya gelebilecegi ortak alanlar var mi1?

. DOGAYLA BULUSMA:

1) i¢ ve dis mekanlar arasinda hareket kolayligin1 saglayacak alanlar var mi?

2) Evcil hayvanlarla bir arada olmak ve/veya onlara bakim vermek igin
olusturulmus alanlar var m1?

3) Agik alan tasariminda ¢ocuklarin ekim-dikim yapabilecegi alanlar tanimlanmig
mi1?

4) Binanin tasariminda giin 1s1gin1 maksimum diizeyde kullanmaya imkan verecek
dogal aydinlatma elemanlar1 (genis pencere agikliklari, tavan isikliklari, galeri

bosluklar1 vb.) kullanilmis m1? Cevap “Evet” ise hangi mekanlarda?

. MOTOR AKTIVITELER:

1) Acik-kapali spor alanlar1 var m1? Hangi sporlar igin?

2) Oyun alanlarimin giivenligi nasil saglaniyor?

3) Agik alanlarda dogal zemin ve bitkisel 6geler oyunlarin bir pargasi olarak

kullaniliyor mu?
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(Reggio Emilia Egitim Modeli)

1.

2.

ESTETIK:

1) Calisma ortami yaraticiligi tesvik edecek bir sekilde tasarlanmis mi1?

2) Belli fonksiyona yonelik mekanlar segilen renk kullanimlart ile 6zellestirilmis
mi?

3) Farkli tip ve renklerde aydinlatma elemanlart kullaniliyor mu?

AKTIF OGRENME:

1) Farkli boyut, renk ve dokuda egitim materyalleri kullaniliyor mu?

2) Ogrenme ortamlarmda kullanilan dogal ve yapay egitim materyalleri nelerdir?

3) Cocuklarin birden fazla duyuyu kullanabilecekleri g¢ocuk dostu Ogrenme

mekanlar1 var mi1? Varsa, bunlar nasil organize edilmis?

ETKILESIM:

1) Siif tasarimi ve mobilya diizenlemesi ¢ocuklarin birbirleriyle etkilesime
girmesine izin veriyor mu?

2) Mobilya ve caligma materyalleri g¢ocuklarin kolayca erigebilecegi sekilde
diizenlenmis mi?

3) Okulun tasariminda farkli yas gruplarindan g¢ocuklarin toplandigi merkezi bir
mekan bulunuyor mu?

4) Cocuklarin galigmalarinin sergilendigi, herkesin erisimine a¢ik bir alan var mi1?

5) Farkli smiflar arasinda ve/veya farkli iglevlere sahip mekanlar arasinda gorsel
gecirgenlik saglaniyor mu?

6) Ayn1 mekanda farkli islevler bir arada yer aliyor mu?

SEFFAFLIK:
1) Okulun mimarisinde genis pencere agikliklarina yer verilmis mi?
2) Okulun tasariminda yer alan farkli mekanlarda, egitim materyallerinde yansitici

yiizeyler / ayna kullaniliyor mu?
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3) Egitim materyallerinde cam veya diger seffaf malzemeler kullaniliyor mu?

4) Farkli islevlere sahip alanlar1 ayirmak igin seffaf ayiricilar kullaniliyor mu?

5. IC-DIS MEKAN BIRLIKTELIGI:
1) Egitim ortaminda dogal materyaller kullaniliyor mu?
2) Mekansal tasarimda ve egitim materyallerinde dogal renkler kullaniliyor mu?
3) Smuftaki pencereler ¢ocuklarin dogayr gormelerine izin verecek bigim ve
yukseklikte mi?
4) Okulun agik alanlarinda kurgulanmig egitim mekanlari, aktivite alanlar1 var mi?

Varsa, bunlar nasil kullaniliyor?

6. ESNEKLIK:
1) Mekanlarin kullaniminda esneklik var mi?
2) Okul plan1 esnek ve donistiiriilebilir nitelikte mi?
3) Oturma alan1 segenekleri esnek, ¢esitli ve rahat mi?

4) Egitim araglari, farkli aktiviteler i¢in kullanilabilecek esneklikte mi?

7. KATILIMCILIK:
1) Cocuklar ve 6gretmenler egitim ortaminin tasarimina katkida bulundu mu?
2) Tasarimda giincellemeler yapildiginda kullanicilarin katilimi s6z konusu oluyor
mu?

3) Cocuklarin egitim ortaminda degisiklik yapmalarina izin veriliyor mu?

(Waldorf Egitim Modeli)

1. MEKANSAL BUTUNCULLUK :
1) Egitim yontemleri ¢ocugun zihinsel, ruhsal ve algisal yeteneklerini kullanmasini

sagliyor mu?
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2) Okul yapisinin plan semasi ¢ocuk tarafindan anlasilabilir nitelikte mi? (Herhangi
bir yonlendirme olmaksizin ¢ocuk nereye gitmesi gerektigini bulabiliyor mu?)

3) Egitim mekanlar1 biitiinlesik mi?

4) Mekan farkl aktivite alanlarina boliinebilir nitelikte mi?

5) Farkli yas gruplarindan ¢ocuklarin bir araya gelebilecegi etkinlikler diizenleniyor
mu?

6) Miisamereler/senlikler i¢in kapali/agik alanlarda ayrilmis 6zel mekanlar var mi?

7) Farkli sinif mekanlar1 arasinda gorsel etkilesim var mi?

. AIDIYET:

1) Her sinifin kendi sinif 6gretmeni var m1?

2) Her sinifin kendine 6zgii bir mekansal tasarimi var mi?
3) Her smif igin 6zellestirilmis bir renk kullanimi var m1?

4) Her sinifin 6zellesmis bir mekansal formu ve boyutu var mi?

. DOGAYLA ETKILESIM :

1) Bina i¢inde siirdiiriilebilirlik ve geri doniisiim ile ilgili alanlar var mi? (Geri
dontisiim kutular1 vb.)

2) Agik alan tasariminda ¢ocuklarin ekim-dikim yapabilecekleri alanlar tanimlanmig
mi1?

3) Cocuklarin evcil hayvanlarla etkilesim kurabilecegi ortamlar var m1?

4) Acik ve kapali alanlar arasinda mekansal birliktelik (gegis kolayligi) bulunuyor
mu?

5) i¢ mekanda dogal elemanlar, i¢ mekan bitkileri kullaniliyor mu?

6) Binanin iginde veya disinda ¢evre dostu malzemeler kullanildi mi?

7) Binanin tasariminda giin 151811 maksimum diizeyde kullanmaya imkéan verecek
dogal aydinlatma elemanlar1 (genis pencere agikliklari, tavan i1sikliklari, galeri
bosluklar1 vb.) kullanilmig m1? Cevap “Evet” ise hangi mekanlarda?

8) Binanin tasariminda ¢evre dostu malzemeler kullanilmig mi?
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4. SANAT DALLARI ILE ETKILESIM:
1) Egitim miifredatinda gorsel sanatlarla faaliyetlere ayrilan oran nedir?
2) Egitim araclarinda kullanilan materyal cesitliligi ne diizeydedir? Ornekler
verebilir misiniz?
3) Egitim miifredatinda miizik ¢alismalarina ayrilan oran nedir?
4) Okul tasariminda gorsel sanatlardan, gorsel organizasyon sistemlerinden Gestalt

prensipleri, altin oran vb.) faydalanildi m1?

5. EURYTHMY:
1) Egitim miifredatinda “Eurythmy” ¢alismalarina yer veriliyor mu?
2) Egitim mekanlarinda ve materyallerinde boyutsal ¢esitlilikler kullaniliyor mu?

3) Mekansal tasarimda gozlemlenebilen bir ritim duygusu var mi?

(Orman Okullar1 Egitim Modeli)

1. KESIF VE DENEY:
1) Okulun sabit bir mekan1 var mi?
2) Farkli nitelikteki mekanlar egitim ortami olarak kullaniliyor mu? (Agik/kapali
alanlarin mekansal potansiyelleri oyun/egitim i¢in kullaniliyor mu?)
3) Dogal unsurlar oyun materyali olarak kullaniliyor mu?
4) Egitim mekan1 dogal unsurlar agisindan gesitlilik i¢eriyor mu?

5) Okul yapisinin yer aldigr arazi topografik gesitlilik igeriyor mu?

2. OYUN:
1) Farkli oyun tiirleri egitim miifredati i¢cinde kullaniliyor mu? Hangileri?
2) Dogal ve yapili ¢evreye dair dzellikler oyun kurgusu i¢in kullaniliyor mu?
3) Cocuklar egitim mekanimnin tasarimina katildilar mi?

4) Cocuklar oyun materyallerinin belirlenmesinde etkin rol oynuyorlar mi?
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. AIDIYET:

1) Cocuk, dogal ve yapili gevreyi igsellestirebiliyor mu?

2) Cocuk okulda gegirdigi siire boyunca dogal unsurlarla (bitki, hayvan, dogal ¢evre
vb...) ne Olciide etkilesime gecebiliyor?

3) Cocuk egitim ortaminin temizligi ve diizeni konusunda sorumluluk aliyor mu?

. SURDURULEBILIRLIK:
1) Okul yapisinda ¢evre dostu, siirdiiriilebilir dogal malzemeler kullaniliyor mu?
2) Geri dontisiim ile ilgili farkindalik yaratacak aktiviteler egitim programinin

pargast haline getiriliyor mu?

. DOGAYLA ETKILESIM:

1) Okulun konumunun kentsel yerlesimle iligskisi nasil? (Yakin-uzak, icinde-
disinda)

2) Okula ulagim nasil saglaniyor?

3) Okul binasinin dogal dokuyla iliskisi nasil?

Diger Bilgiler

1) Okulunuzun siirdiirdiigii egitim modeli kapsaminda yukarida sozii edilen
program hedefleri disinda farkli hedefler bulunuyor mu?

2) Bir onceki sorunun cevabi “Evet” ise, bu hedefleri nasil tanimlarsiniz?

3) Bu program hedefleri icin gerekli mekansal ihtiyaclar nelerdir?

4) Okulunuzda kullanilan alternatif egitim modelinin daha basarili uygulanabilmesi

i¢cin okul binasinda ilave ne gibi degisiklikler yapilmalidir?
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