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ON SOz

Insana dair degismeyen ve birgok etki alan1 olan olgulardan birisi gdctiir. Giiniimiizde
yerelde yasanan olaylar bile kiiresellesen diinya diizeninde tiim devletleri etkilemektedir.
Gergeklesen goclerden tiim diinya da oldugu gibi Tiirkiye’de kendi payina diiseni almaktadir.
Tiirkiye bulundugu konum nedeniyle daha 6ncelerinde transit gegis tlilkesi iken degisen sartlar
ve diger devletlerin gogmen politikalar1 sebebiyle artik kalici bir gogmen kitlesine ev sahipligi
yapmaktadir. Bu nedenle kendi iginde birgok alanda gelismeye ve yeni politikalar liretmeye
mecbur kalmistir. Go¢gmen kitlenin niifus 6zelliklerine bakildiginda daha ¢ok ¢ocuk ve
genglerden olusmasi nedeniyle egitim ele alinmasi gereken 6nemli bir unsur olarak 6ne
cikmaktadir. Egitimin gogmenler tarafindan ulasilabilir olmasi ve ihtiyaglarina cevap vermesi
ise egitimin kapsayicilik 6zelligiyle dogrudan ilintilidir. Bu ¢alismada gé¢men 6grenciler ile
ilk olarak karsilasan ve onlarin ihtiyaglarina yonelik diizenlemeleri gergeklestiren okul
yoneticilerinin goriislerine bagvurulmustur. Sahada yaptiklar1 ¢alismalar, yasadiklar1 sorunlar
ve ¢0zlim Onerileri kapsayici egitim ¢ercevesinde degerlendirilmistir. Bu sayede gogmen
egitimi ve kapsayici egitime iliskin alanyazina katki saglanmasi beklenmektedir.

Aragtirma surecinde bilgi ve tecriibesi ile daima yolumu agan, sonsuz sabr1 ve ilgisiyle
her zaman yanimda olan saygideger danisman hocam Prof. Dr. Riiyam
KUCUKSULEYMANOGLU’na sonsuz tesekkiirlerimi sunarim. Arastirmaya katki saglayan
degerli okul yoneticilerine de tesekkiir ederim. Egitim hayatim1 bu noktaya kadar getirmemi
saglayan aileme sonsuz minnetimi, her zaman destek olan esime ve anlayislari i¢in kizlarim

Nehir ve Bade’ye sevgilerimi sunarim.

Gamze Toktay
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DEGERLENDIRILMESI

Kiiresellesen diinyada yasanan gelismeler nedeniyle gog¢ olgusu glinliik hayatin pargasi haline
gelmistir. Gogle birlikte anilan bir¢ok konunun en 6nemlilerinden biri de siiphesiz egitimdir.
Gogle birlikte egitimin kapsayici olmasi daha gerekli hale gelmistir. Bu arastirmada gégmen
ogrencisi bulunan okul yoneticilerinin kapsayici egitim baglamindaki ¢calismalarina iliskin bilgi
almak ve goriislerine ulasmak hedeflenmistir. Calismada nitel arastirma yontemi kullanilmistir.
Aragtirmanin ¢alisma grubunu 2022-2023 egitim 6gretim yilinda Bursa-Gemlik ilgesinde gorev
yapmakta olan ve okulunda onun iizerinde gogmen &grencisi bulunan 12 okul yoneticisi
olusturmaktadir. Katilimcilara arastirmaci tarafindan gelistirilen yar1 yapilandirilmis gériisme
formu ile sorular yoneltilmistir. Goriismelerde elde edilen verilerin transkript halinde tekrar
eden kelime ve ifadeler sorular kapsaminda kodlanmistir. Kodlardan kategorilere ilerlenerek
temalar belirlenmis ve analizleri gerceklestirilmistir. Arastirma sonucunda okullarda
gergeklestirilen kapsayict egitim faaliyetleri olarak okul yoneticilerinin resmi gorevleri
kapsamindaki caligsmalar, stratejik plan ve ilgili etkinlikler, rehberlik caligmalari, dil destegi,
uyum faaliyetleri ve PIKTES c¢aligmalarinin yapildig1 goriilmiistiir. Okul yoneticilerinin dile
getirdigi gogmen oOgrencilerin karsilastiklar1 sorunlar; 6grenci ve velilerin dil sorunlari,
zorbalik, belirsizlik durumu, egitime erisim, uyum problemleri, maddi yetersizlikler ve
akademik basarisizliktir. Ogretmenlerin bilgi eksikligi ve oOnyargilart okul yoneticileri
tarafindan dile getirilen bir diger sorun alanidir. Okul yoneticileri ayrica “Yabanci Uyruklu

Ogrenci Sinav1”, denklik ve mevzuata bagli sorunlarin Milli Egitim Bakanligi’ndan (MEB)
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kaynaklandigii belirtmislerdir. Arastirmada okul yoneticileri sorunlarin ¢oézlimiine iliskin
ogretmenlerin kapsayici egitim baglaminda desteklenmelerini ve tesvik edilmelerini, 6grenci
ve velilerin dil konusunda desteklenmeleri gerektigini ve MEB tarafindan dil egitiminde ortak
bir program uygulamasi1 gerektigini ifade etmislerdir. Gé¢men Ogrencilerin daha 0Ozel
caligmalara ihtiyag duyduklar1 i¢in sosyal hizmet uzmanlar1 gibi profesyoneller tarafindan
desteklenmesi onerilmistir. Meslek edindirme kurslar1 ve maddi destek saglanmasi 6nerilmistir.
Gogmen Ogrencilerin egitim kayiplarinin azaltilmasi adina yas, fiziksel ve biligsel 6zelliklerine
uygun siniflara yerlestirilmeleri ve gerektiginde birden fazla sinif atlatmanin yapilmasi
onerilmistir. Ayrica MEB’in 1yi 6rnekleri paylasmasi ve gogmen 6grencileri her okula esit
sekilde dagitmasi dile getirilen Onerilerdendir.

Anahtar sozcukler: gocmen, kapsayic egitim, okul yoneticileri, siginmaci, sarth miilteci,

nitelikli egitim, esitsizliklerin azaltilmasi
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EVALUATION OF SCHOOL ADMINISTRATORS' VIEWS ON MIGRANT
STUDENTS IN THE CONTEXT OF INCLUSIVE EDUCATION
The phenomenon of migration has become a part of daily life due to the globalizing world and
developments. One of the most important issues associated with migration is undoubtedly
education. With migration, it has become more necessary for education to be inclusive. In this
study, it was aimed to obtain information about the work of school administrators with
immigrant students in the context of inclusive education and to reach their opinions. Qualitative
research method was used in the study. The study group of the research consists of 12 school
administrators working in Bursa-Gemlik district in the 2022-2023 academic year and having
more than ten immigrant students in their schools. The participants were asked questions with
a semi-structured interview form developed by the researcher. Repetitive words and expressions
in the transcript of the data obtained in the interviews were coded within the scope of the
questions. Themes were determined and analyzed by moving from codes to categories. As a
result of the research, it was seen that the inclusive education activities carried out in schools
included activities within the scope of the official duties of school administrators, strategic plans
and related activities, guidance activities, language support, adaptation activities and PIKTES
activities. The problems faced by migrant students mentioned by school administrators are
language problems of students and parents, bullying, uncertainty, access to education,
adaptation problems, financial inadequacies and academic failure. Lack of knowledge and
prejudices of teachers is another problem area mentioned by school administrators. School
administrators also stated that the Ministry of National Education (MoNE) is responsible for

the "Foreign National Student Exam", equivalency and legislative problems. In the study,
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school administrators stated that teachers should be supported and encouraged in the context of
inclusive education, students and parents should be supported in language, and a common
program should be implemented by the MoNE in language education. It was suggested that
migrant students should be supported by professionals such as social workers as they need more
specialized work. VVocational courses and financial support were suggested. In order to reduce
the educational losses of migrant students, it was suggested that they should be placed in classes
appropriate to their age, physical and cognitive features and that more than one grade should be
skipped when necessary. It was also suggested that MoNE should share good practices and
distribute migrant students equally to all schools.

Keywords: asylum seeker, conditional refugee, inclusive education, migrant, school

administrators, quality education, reduced inequalities
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1. BOLUM
GIRIS

Arastirmanin bu bdliimiinde arastirmanin problem durumuna, problem ciimlesine,
arastirmanin amacina, dnemine, varsayimlarina, sinirliliklarina ve tanimlara yer verilmistir.

1.1 Problem Durumu

Tarih boyunca meydana gelen gocler diinyadaki niifusun dagilisini
sekillendirmis ve sekillendirmeye devam etmektedir. Gog¢ hareketleri ile toplumlarin ekonomik,
siyasal, sosyal, kiiltiirel yapilar1 degismektedir. Tiirkiye cografi ve stratejik konumu nedeniyle
uzun yillar boyunca kitlesel siginma hareketleri de dahil olmak {izere genis anlamda g0¢
hareketlerine ev sahipligi yapmistir. Cografi konumu nedeniyle 6zellikle ¢evresinde yer alan
iilkelerin potansiyel go¢ merkezi durumundadir. Cevre iilkelerde yasanan savaslar ve
karigikliklar Tiirkiye’yi yogun bir gog¢ dalgasi ile karsi karsiya birakmigtir. TUrkiye cevresine
gore daha istikrarli olan yasam sartlariyla diizenli ve diizensiz gog¢ hareketleri ig¢in ¢ekim
merkezi haline gelmistir (Go¢ Idaresi Baskanlig1, 2022). Diinyadaki son gelismeler ve iilkenin
sosyo ekonomik gelisiminin olusturdugu yeni sartlar nedeniyle Tiirkiye, bir taraftan “go¢ alan”
diger taraftan ise gelen gogmenlere “gecis alan1” saglayan bir iilke olarak daha kalic1 bir gogmen
niifusa sahip olmustur (Unal, 2014).

Go6¢ olgusuna baktigimizda, yer degistiren niifusun biliylik bir kismi ozellikle
cocuklardan olugmaktadir. UNICEF (2023), 2023 yil1 itibari ile 43.3 milyon ¢ocugun yerinden
edildigini bildirmistir. Bu nedenle hem ev sahibi iilke hem de go¢ eden topluluklar i¢in egitim
kilit unsur olarak islev gérmektedir. Birbirini iyi anlayan gruplar acisindan uyum siireci daha
kolay ilerlemekte ve bu iletisim egitim sayesinde gelismektedir. Vazgecilmez bir temel hak
olan egitim ayrim yapmadan tiim bireylerin esit ulasim hakkina sahip olduklar1 bir kamu
hizmetidir. Giiniimiiz egitim politikalarinin kapsayici bir anlayisla sekillenmesi 6nemlidir.
Gogle birlikte ortaya g¢ikan uyum sorunlart egitimin kapsayicit hale gelmesi ile en aza
indirgenecektir. Iyi  bir egitimle go¢menlerin sosyo-ekonomik acidan gelisimlerinin
desteklenmesi, gog ettikleri tlkenin dilini 6grenmesi, nitelikli bireyler yetistirilerek ev sahibi
tilkenin insan kaynaginin gelismesi uyum c¢aligmalarinda dnemli bir rol oynamaktadir. Ev
sahibi Tllkelerin, toplumlarin ve bolgenin istikrar1 ve refahi, okul ¢agindaki
cocuklarin egitimlerinin saglanmasina baglidir (Culbertson ve Constant, 2015, s.10). Egitim
sistemi igerisinde yer alarak cocuklarin erken yaslardan itibaren birbirleriyle olumlu bir
etkilesim iginde olmasi da gogmenlerin geldikleri tlkeye entegrasyonunda bir diger 6nemli
unsurdur (GIB, 2020a).Gé¢men ¢ocuk ve genglerin egitim almalari, onlarin topluma entegre

olmalarini saglamasinin yani sira dnemli bir koruma yontemidir (Demir, 2019, s. 283). Egitime



erisimi saglanan go¢menlerin suga karigma olasiliklarinin ya da marjinallesmelerinin oniine
gecilmis olunur. Egitimle birlikte gelecege dair umutlar: yiikselirken, bu sayede suca karigsma
ya da toplum tarafindan diglanma ihtimalleri de diisecektir denilebilir.

Gogle gelen niifusun egitimi bircok agidan 6nemli iken egitim sistemlerinin de esit ve
kapsayict olmasi gerekmektedir (UNICEF, 2020). Field vd. (2007) gore egitimde esitlik,
sosyal uyum ve giiveni artiracaktir. Kiiresel diizeyde, ¢ocuklarin ayrimciliktan arinmis ve
onlarin 6zel egitim ve kiiltiirel ihtiyaclarina cevap veren bir egitim alma haklarini belirleyen iist
politika belgelerinde eksiklik olmadig1 sOylenebilir (Taylor ve Sidhu, 2012). Fakat resmi
sOylemler ve planlarla ger¢ek uygulamalar arasinda olduk¢a 6nemli farklar bulunmaktadir. Son
zamanlarda yasanan kiiresel ¢aptaki go¢ hareketleri ile bircok Ulkede var olan politikalar
kapsayici ve ¢ok kiiltiirlii hale getirilerek gogmen ve daha 6zelde miilteci 6grencilerin sorunlari
coziilmeye calisilmaktadir.

Kapsayici egitim tiim diinyay1 ilgilendiren ve lizerinde siklikla arastirma yapilan bir
konudur. Tarihsel gelisimine baktigimizda o6zel gereksinimli bireylerin kapsanmasi
hareketinden, tiim bireylerin esit, ulasilabilir, nitelikli ve kaliteli egitim almasina evrilmistir ve
gelisimine devam etmektedir. Egitim hakki, Birlesmis Milletler Orgiitii, Avrupa Konseyi ve
bircok orgiit tarafindan kabul edilen politika belgelerinde tanimlanmis, bildirge, karar gibi ¢ok
sayida uluslararasi ve bolgesel insan haklar1 belgesinde giivenceye alinmistir. Cocuk Haklari
Sozlesmesini imzalayan devletler 28. madde ile evrensel hak olan egitim hakk: i¢in gereken
yiikiimliiliikleri yerine getirmeyi taahhiit ederler. insan Haklar1 Evrensel Bildirgesinde (1948)
zorunlu ilkdgretim ve yliksekdgretime erisim esitligi; Ekonomik, Sosyal ve Kiiltiirel Haklara
Iliskin Uluslararas1 Sozlesme (1976)’de herkes igin egitim hakki Uzerine diizenlemeler
yapilmistir. Ulkelerin imzalamis olduklar1 politika belgeleri dogrultusunda aktif ¢dziimler
iretmeleri gerekmektedir. Kapsayict egitim tam da bu noktada kilit bir unsur olarak ele
alinmalidir. Kapsayici egitim 1rk, ekonomik durum, sosyal sinif, etnik koken, dil, din, cinsiyet,
cinsel yonelim ve yeteneklerdeki ¢esitlilige yanit verememenin sonucunda olusan dislanmay1
ortadan kaldirmay1 amaclamaktadir (UNESCO, 2009, s.11). Bu nedenle gerek ev sahibi tilkeler
gerekse gdcmen topluluklar icin egitim faaliyetlerinin kapsayiciligt artmak zorundadir.

Okullardaki kapsayic1 egitim faaliyetlerinde okul ydneticilerinin sorumluluklari
bayuktur. Okul yoneticileri, kapsayici egitim faaliyetlerini yiiriitecek olan ekipleri
belirlemekten baglayip gdgmen 6grencilerin hangi sinifta egitim alacagina kadar bir¢ok alanda
karar verici konumunda yer almaktadirlar. Kapsayici egitim silirecinde 6grencilerin

ihtiyaglarinin karsilanmasi amaciyla okul i¢indeki fiziksel diizenlemeleri yapmak, okul ve gevre



isbirligini saglamak, egitim 6gretim faaliyetlerinin planlama ve degerlendirme siireglerinde yer
almak okul yonetiminin sorumlulugudur (Yilmaz, vd., 2019).

Kapsayici egitim faaliyetlerinde tiim paydaglara 6nemli roller diismektedir. Kapsayici
egitim bir ekip tarafindan yiiriitilmektedir ve okul yoneticileri de bu ekibin lideri
konumundadir. Egitim kurumlarinda okul yoneticileri okullarin etkililigi ve verimliligi
acisindan kritik 6neme sahiptirler. Okul yoneticileri sahip olduklar1 yeterlilikler ile okullarinin
gelecegini planlar, yonlerini belirler ve okullarindaki degisim c¢abalarini sekillendirirler
(Tschannen-Moran ve Gareis, 2007). Liderlerin esitlik¢i ve miikemmel okullar olusturmak ve
stirdiirmek igin hayati 6neme sahip olmalar1 kapsayic1 okullar igin de gecerlidir (Causton ve
Theoharis, 2014).

Arar’in (2022) yapmis oldugu miilteci ve gogmen egitimi ve kapsayicilik eksenindeki
alanyazin taramasinda da egitim arastirmalarinin dort temada ele alindigini goriilmiistiir. Bu
temalar icerisinde multeci cocuklarin okullara entegrasyonuna yonelik uygulamalar ve miilteci
ogrencilerin liderlik ve 6gretim gibi dogrudan ihtiyaglarina yonelik akademik uygulamalar yer
almaktadir. Miilteci 6grencilerin entegrasyonu ve egitim faaliyetlerine liderlik konularinda okul
yoneticilerine diisen gorevlere de ¢alismalarinda yer vermistir.

Alanyazina bakildiginda 6gretmenlerin kapsayici egitime dair tutum, alg1 ve goriislerine
yonelik calismalar (Baka, 2023; Ira ve Gor, 2018; Kazu ve Deniz, 2019; Kogyigit ve Simsek,
2019; Selimhocaoglu, 2021; Yilmaz, 2021 )gorilmistiir. Kapsayict egitimin genis yelpazesi
icinde belirli bir dezavantaj grubuna yonelik yapilan ¢alismalara da rastlanmigtir (Demirel
Kaya, 2019; Dogan ve Avcioglu, 2022; Kubilay ve Akbasli, 2021; Yildirim, 2020, Yildirimalp
vd., 2017). Kapsayict egitimin sinirlar1 genislerken ilgi alaninda olan odak gruplari da
genislemistir. Alanyazinda yapilan ¢alismalar daha ¢ok 6gretmen goriislerine iliskin olmustur.
Son zamanlarda okul yoneticilerine yonelik ¢aligsmalar yapilsa da (Aksungur, 2022; Dilekgi,
2019) ¢ok smurli sayidadir.

Kapsayici egitim, evrensel bir hak olan egitimin kaliteli ve herkes tarafindan erisilebilir
olarak gerceklestirilmesini amaclayan bir siirectir. Bu yaklagimda tiim ayrimciliklarla miicadele
etmek, farkliliklar1 kabul edip benimsemek ve tiim bireyler i¢in 6grenme ve egitime katilmanin
onundeki engellerin asilmasina galisilir. Bunun i¢in egitim sisteminin kapsayici hale getirilmesi
esastir. Dezavantajli konumda olan gdgmen 6grenciler i¢in de kapsayici egitim faaliyetleri son
derece 6nemlidir. Her durumda, okul liderleri ve 6gretmenler okula yeni gelenlerin saglikli bir
sekilde entegrasyonu icin daha ¢ok sorumluluga sahiptirler (Arar vd., 2022). Okullarda lider
olmalar1 gereken okul ydneticileri planlama, karar alma, degerlendirme gibi siireclerde etkin

rol oynarlar. Bu nedenle kapsayici egitime dair goriisleri, yasadiklar1 sorunlar ve ¢oziim



onerileri kapsayici egitim uygulamalarina dair yeni bir bakis acis1 saglayabilir. Sahada aktif
olarak rol alan okul yoneticilerinin kapsayici egitime iliskin diistinceleri, karsilastiklari sorunlar
ve ¢oziimleri kapsayici egitim politika ve belgelerinin sahada ne kadar ise yaradigi ve nerelerde
eksik kaldigma 1s1k tutabilir. Bu ¢alisma, okullarda kilit role sahip olan okul yoneticilerinin
gbemen Ogrencilere iliskin goriislerini kapsayici egitim baglaminda tespit etmeyi hedeflemistir.
1.2 Arastirma Problemi
Bu ¢aligmanin problemi, okul yoneticilerinin kapsayici egitim baglaminda gd¢men
ogrencilere iliskin goriislerini belirlemektir. Bu kapsamda asagidaki sorulara yanit aranmistir:
1. Kapsayici egitime dair okul yoneticilerinin goriisleri nelerdir?
2. Kapsayici egitime iliskin okullarda hangi uygulamalar yapilmaktadir?
3. Gogmen 6grencilerin kapsayici egitim siiregleri okullarda nasil yonetilmektedir?
4. Gogmen dgrencilerin dahil oldugu kapsayici egitime iligkin yasanan sorunlar ve
¢6zUm onerileri nelerdir?
1.3. Arastirmanin Amaci
Bu arastirmanin amaci, okul ydneticilerinin gd¢men Ogrenciler 6zelinde
kapsayict egitime iliskin goriislerini saptamaktir. Kapsayici egitim kapsaminda okullarda
yasanan siire¢ ve uygulamalart gogmen Ogrencilerin egitiminde karsilastiklar1 sorunlar1 ve
¢OzUm onerilerini belirlemektir.
1.4. Arastirmanin Onemi
Bu ¢alisma ile gogmen 6grencilerin egitiminde lider konumunda bulunan okul
yoneticilerine odaklanilmaktadir. Okul yoneticileri okullarda gerceklestirilen faaliyetlerde hem
uygulayict hem de karar verici konumunda bulunmaktadirlar. Yoneticiler kapsayict egitim
faaliyetlerini benimsemesi gereken ve kurumlarinda uygulanmasina liderlik edecek kisilerdir.
Bu nedenle goriisleri, yasadiklari sorunlar ve ¢oziim Onerilerinin neler oldugu onem arz
etmektedir. Bu ¢aligma ile gd¢men Ogrenciler ile birebir tecriibesi olan okul yoneticilerinden
goriis alinarak alanyazina katki saglamak hedeflenmektedir. Ayrica kapsayici egitim
faaliyetlerinin niteliklerinin artirilmasi ve yayginlastirilmasi i¢in neler yapilabilecegini dair
bulgular elde edilmek istenmektedir. Kapsayici egitim faaliyetlerine iliskin alinan bilgiler ile
benzer gayeyi tasiyan okul yoneticilerine de farkli bir bakis a¢is1 kazandirilmak istenmektedir.
Tiirk Egitim sistemi igerisinde go¢men 6grencilerin varligina ve kapsayici egitime dair pratikte
coOziilmesi gereken bircok alan olduguna da dikkat ¢ekilmek istenmektedir.
Bu caligmanin alanyazinda okul yoneticileri ve kapsayict egitimi birlikte ele alan
caligmalarin smirli olmast nedeniyle alanyazina katki saglayacagi diistiniilmektedir. Bu

calismada okul yoneticilerinin kapsayici egitime iliskin goriisleri ortaya konarak var olan egitim



sisteminin pratikte ne denli kapsayict oldugu belirlenmeye ¢alisilmistir. Okul ydneticilerinin
gocmen Ogrencilerle yasadiklart sorunlar belirlenip ¢o6ziim Onerilerinin  gelistirilmesi
hedeflenmektedir. Bu sayede egitim faaliyetlerinin pratikte niteliginin artirilmasina ve daha
kapsayici hale gelmesine yardimei olacak goriislere ulagilacagi diisiiniilmektedir.

1.5. Varsayimlar

Arastirmaya katilan okul yoneticilerinin arastirmada yer alan sorulari dogru sekilde
anlay1p samimiyetle cevapladiklar1 varsayilmaktadir. Orneklem grubunun evreni temsil ettigi
varsayilmaktadir.

1.6. Smirhhiklar

Arastirma 2022-2023 yillarinda Bursa ili Gemlik ilgesinde gorev yapan ve gé¢men
ogrencisi 10 ve lizerinde bulunan okul yoneticileri ile sinirhidir.

Kapsayici egitim bu ¢alismada gogmen egitimi ile sinirlanmastir.

1.7. Tanimlar

Gegici Barinma Merkezi: Gegici koruma kapsamindaki Suriyelileri sevk isleminin
ardindan temel ihtiyaglarini kargilamalar1 i¢in kurulmus olan merkezlerdir. Gegici barinma
merkezlerinde, okul 6ncesi de dahil olmak Uzere, okul ¢agindaki tiim ¢ocuklar i¢in egitim
hizmetleri mevcuttur ve Tiirk vatandaslarina verilen standartta saglik hizmetleri verilmekte;
yabancilar icin ibadethane olusturulmakta; ihtiyaclarini saglayabilmeleri icin market
kurulmaktadir (GIB, 2022c¢).

Gegici Egitim Merkezi: “Okul ¢agindaki Suriyeli miilteci ¢ocuklara ve genglere yonelik
kamplarda ve kamp disinda faaliyet gosteren, Suriye miifredatina baglh kalarak Arapga egitim
veren ilkokul, ortaokul ve ortadgretimi kapsayan egitim merkezleridir” (MEB, 2014).

Goemen: Sebepleri, maddi ve sosyal kosullarini iyilestirmek, kendileri ve ailelerine
iliskin beklentilerini gelistirmek amaciyla goniillii olup olmamasina bakmadan, diizenli veya
diizensiz olmasi fark etmeksizin bagka bir iilkeye veya bolgeye hareket eden kisiler ve aile
fertleridir (Adigiizel, 2022 s.4, IOM, 2013).

Kapsayict Egitim: Cesitli farkliliklar (din, dil, 1rk, fiziksel, zihinsel gibi) olan bireylerin
sistemli bir sekilde toplumla biitiinlesmelerini saglamay1 amaglayan bir egitim anlayisidir.

Multeci: Avrupa iilkelerinde meydana gelen olaylar nedeniyle; irki, dini,
tabiiyeti, belli bir toplumsal gruba mensubiyeti veya siyasi diisiincelerinden
dolay1 zulme ugrayacagindan hakli sebeplerle korktugu icin vatandasi oldugu
iilkenin disinda bulunan ve bu iilkenin korumasindan yararlanamayan ya da s6z
konusu korku nedeniyle yararlanmak istemeyen yabanciya veya bu tiir olaylar

sonucu onceden yasadig1 ikamet iilkesinin disinda bulunan, oraya dénemeyen



veya sO0z konusu korku nedeniyle donmek istemeyen vatansiz kisiye statii
belirleme islemleri sonrasinda verilen statiiyii ifade eder. (GIB, 2022a)

Sartli Miilteci: “Avrupa diginda meydana gelen olaylar nedeniyle, miilteci tanimindaki
sartlara haiz oldugunu iddia ederek, tigiincii iilkelere iltica etmek lizere Tiirkiye’den uluslararasi
koruma talebinde bulunan kisidir” (GIB, 2022b).

Uyum Swiflari: “Tiirk¢e bilmeyen ya da Tiirkge dil beceri diizeylerini gelistirmeye
ihtiyac1 olan yabanci uyruklu tim 6grencilere egitim imkani sunmak, egitim sonunda bu
ogrencileri diger brans derslerini igeren akademik egitime hazir hale getirmek i¢in agilirlar”
(PIKTES, 2019). “Uyum simniflaria ilkokul ii¢lincii sinifta egitimine devam eden yabanci

ogrencilerden Tiirkce dil diizeyleri yetersiz olanlar kaydedilir” (MEB, 2019).

* Bu calismada “Go¢men”; miilteci, sarthh miilteci, siginmaci ve yabanci uyruklu tiim

bireyleri belirtmek i¢in kullanilmaktadir.



2.BOLUM
KURAMSAL CERCEVE

Calismanin bu boliimiinde gog¢, gogmen, goc tiirleri, Tiirkiye’de goc¢, goc ve egitim,
Diinyada gé¢men egitimine ornekler, Tiirkiye’de gogmen egitimi, kapsayici egitim, kapsayici
egitimin modelleri, tarihsel gelisimi ve yasal diizenlemeler ile kapsayici egitim ve okul
yoneticisi basliklart ele alinmistir. Ayrica Tiirkiye’de ve Diinyada gerceklestirilen kapsayict
egitim ve gogmen egitimine iligkin ¢alismalardan 6rnekler ele alinmistir.

2.1. Gog

Goc, neredeyse insanlik tarihiyle es zamanli olarak var olan bir kavram olmustur. Tarih
boyunca insanlar cesitli sebeplerle yer degistirmislerdir. Acglik, kitlik, savaglar, salgin
hastaliklar, ekonomik veya siyasal degisimler, deprem ve sel gibi dogal afetler, insan haklar
ihlalleri, yagamlar1 i¢in olusan tehditler ve benzeri nedenlerle goniillii veya zorla, kisa siireli ya
da kalic1 olarak bulunduklar1 yasam alanlarini degistirmek durumunda kalmislardir.

Alanyazinda farkli disiplinlerce bir¢ok farkli tanimi olmakla birlikte Tiirk Dil Kurumu
(TDK) tarafindan gog; en basit haliyle “ekonomik, toplumsal, siyasi sebeplerle bireylerin veya
topluluklarin bir iilkeden baska bir iilkeye, bir yerlesim yerinden baska bir yerlesim yerine
gitme isi, taginma, hicret, muhaceret” olarak tanimlanmistir (TDK, 2022).

Uluslararas1 Go¢ Orgiitii (IOM) tanimina gére gdg, “Bir kisinin veya bir grup insanin
uluslararasi bir sinir1 gegerek veya bir devlet i¢inde yer degistirmesi, sliresi yapisi ve nedeni ne
olursa olsun insanlarin yer degistirdigi niifus hareketleridir” (IOM, 2013, s.35). Yabancilar ve
Uluslararas1 Koruma Kanunu (YUKK)’nda go¢; “Yabancilarin, yasal yollarla Tiirkiye’ye
girisini, Tiirkiye’de kalisini ve Tiirkiye’den ¢ikisini ifade eden diizenli gog ile yabancilarin yasa
dis1 yollarla Tirkiye’ye girisini, Tiirkiye’de kalisini, Tiirkiye’den ¢ikisini ve Tiirkiye’de izinsiz
caligmasini ifade eden diizensiz go¢ii ve uluslararasi koruma,” olarak ifade edilir (YUKK, 6458
sayili kanun, 2013). Adigiizel (2022) ise gd¢ii; insanlarin sosyal, ekonomik, siyasi veya dogal
sebeplerle cografi olarak yer degistirmesi olarak tanimlayip goniillii veya zorunlu olarak
dogduklar1 yerden ayrilip iilke i¢inde veya disinda hayatlarina devam etmeleri olarak ifade
etmistir. Yapilan bir¢ok tanima bakildiginda ortak noktanin goéniillii ve-veya zorunlu yer
degistirmek oldugu goriilmektedir.

2.2. Gocmen

Alanyazin incelendiginde tamamen kabul edilmis bir gd¢ tanim1 olmadig1 gibi gdgmen
icinde ortak bir tanimlama yapmak zor goriilmektedir. Yapilan farkli tanimlamalardan yola

cikarak Adigiizel (2022) go¢meni; “maddi ve sosyal kosullarini iyilestirmek, kendileri ve



ailelerine iliskin beklentilerini gelistirmek amaciyla baska bir iilkeye veya bolgeye hareket eden
kisiler ve aile fertleri” olarak belirtmistir. Birlesmis Milletlerce (IOM, 2013, s.37) yapilan
tanimda ise gd¢men; “sebepleri, goniillii olup olmamasi, go¢ yapan, diizenli veya diizensiz
olmas1 fark etmeksizin yabanci bir iilkede bir yildan fazla ikamet eden birey” olarak
tanimlanmaktadir.

2.3. Gog Tarleri

Ozkalp gogler icin, sebep-sonug agisindan, i¢ gog, dis gde, goniillii gdg, zorunlu gog,
kisith ya da siirekli go¢ seklinde de siniflandirilabilir demistir (Ozkalp,1995, 5.209, akt. Caglar,
2018). Goge iliskin yapilan farkli tanimlamalarla birlikte alanyazinda yapilan ¢alismalar gogleri
mesafe, irade ve zaman kriterlerine gore sekillendirmislerdir (Ozdal, 2018, s.33).

Gog tiirlerinin kriterlere gore dagilimi Sekil 1’de gosterilmistir.
Sekil 1

Gag tirleri

Asilan Sinir

[rade Esasina Bakimindan

Dayal1 Gogler Gogler

Istege Bagh

Zorunlu Gog Goc

Zaman

Goge
Agisindan Gogler

Katilanlar

Agisindan
I |

Bireysel Go¢ Kitlesel Gé¢ Kalic1 Gog Gegici Gog




Yasalara
Gore Gocler

Diizensiz
Goc¢

Dizenli Goc

Zorunlu gog¢: Siddet, insan onuruna yakismayan davraniglara maruz kalma, kitlik ve
sel gibi ¢evresel nedenlerle kendi tlilkelerinden baska tilkelere go¢ etmeye zorunlu olunmasidir
(Semsit, 2018).

GOnullu Gog: Bireylerin gog etmeye kendilerinin karar verdigi daha iyi yasam sartlari
elde edeceklerini diisiindiikleri gog tiiriidiir (Y1lmaz, 2014).

Surekli go¢: Geri déonmemek igin yapilan go¢ siirekli gog¢ olarak tanimlanmigtir
(Mutluer, 2003,s.10).

Gegici go¢: Bulunduklari yerden belirli siireler i¢in ayrilma durumunu gegici gog
olarak adlandirilmaktadir (Mutluer, 2003,s. 10).

I¢ goe: Bir iilkede yasanan toplumsal, siyasal ve ekonomik degisikliklerin sonucunda
niifusun iilke i¢inde bir yerden bagka bir yere taginmasidir.

Dis gog: Bir lilke vatandasinin en az 1 yil siire ile bir baska {ilkeye gitmesidir.

Gogleri yasal konumlarina gore diizenli ve diizensiz olarak iki sekilde ayirmak
mumkandur;

Duzenli Go¢: Kendi iilkesinden ¢ikist ve ev sahibi iilkeye girisi diizenleyen yasal
diizenlemelere uygun olarak kanunlara uygun yollardan bireylerin yer degistirmeleridir
(Barisik, 2020).

Dulizensiz Gog: Diizensiz gog iilkeye yasadisi yollarla giren, lilkeden ¢ikis yapmasi
gereken siirede ¢ikis yapmayan kisileri kapsar.

Mibadele: Lozan Konferansinda taraflarin anlasmasi sonucu imzalanan ve Tiirkiye’de
ikamet eden Rum vatandaslar ile Yunanistan’da yasayan Tirk - Miisliiman vatandaglarin
karsilikli olarak yer degistirmesini ifade etmektedir (Cetin, 2010, s.149). Ayrica TDK “Lozan
Antlasmasi'na gore, Istanbul disinda oturan Rumlarla degistirilmek iizere Bat1 Trakya disindaki
Yunanistan'dan getirilen Tiirkler” olarak isim kategorisinde tanimin1 yapmaktadir.

21. yiizyilda karsimiza ¢ikan ve birgok agidan problemi de beraberinde getiren gog sekli
ise zorunlu ve kitlesel gbcler kategorisinde ele alinabilecek olan miilteci gogiidiir. Barisik

(2020) miilteci goelinii bulunduklari tilkede siyasi otorite veya rejimle anlasmazlik veya catisma
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halinde olan, bu itibarla da ¢ogu kez can ve mal giivenlikleri tehdit altinda bulunan kisilerin ve
kiiciik gruplarin baska bir iilkeye, genellikle de yasadist yollarla ve/veya sahte belgelerle
gerceklestirdikleri gog tiirli olarak tanimlamastir.
Tirkiye miilteci tanimina sadece Avrupa iilkeleri diyerek cografi sinirlilik getirmistir.
Avrupa llkeleri disinda meydana gelen olaylar sebebiyle; irki, dini, tabiiyeti,
belli bir toplumsal gruba mensubiyeti veya siyasi diislincelerinden dolay1 zulme
ugrayacagindan hakli sebeplerle korktugu i¢in vatandast oldugu iilkenin diginda
bulunan ve bu iilkenin korumasindan yararlanamayan, ya da s6z konusu korku
nedeniyle yararlanmak istemeyen yabanciya veya bu tiir olaylar sonucu 6nceden
yasadig1 ikamet iilkesinin disinda bulunan, oraya donemeyen veya séz konusu
korku nedeniyle dénmek istemeyen vatansiz kisiye statii belirleme islemleri
sonrasinda sartli miilteci statiisii verilir. Ugiincii iilkeye yerlestirilinceye kadar,
sartli miiltecinin Tiirkiye’de kalmasina izin verilir (YUKK, 6458 sayil1 kanun,
2013).
Bu nedenle Tirkiye sartli miilteci tanimini kullanmaktadir.
2.4.Gocun Nedenleri

Ozdal ve Vardar Tutan (2021) go¢ hareketlerinde itici ve ¢ekici etmenlerden olusan 4
ana sebepten bahsetmektedir. Bu sebepler go¢ hareketlerinde tek tek olabilecegi gibi birlikte ya
daic i¢e gegmis sekilde de yer alabilmektedir.

1) Dogal Sebepler: Yerlesime uygun olan yapilar, iklimin elverisli olmasi, tatli su
kaynaklarina sahip olmasi nedeniyle verimli topraklarin bulunmasi c¢ekici nedenler arasinda
yer almaktadir. Go¢e neden olan itici sebepler ise depremler, kuraklik, erozyon, heyelan, sel ve
tagkinlar, volkanik faaliyetler gibi dogal afetlerdir. Giiniimiiz diinyasinda yasanan iklim krizi
nedeniyle ortaya ¢ikan sosyal ¢atigmalar gd¢ hareketini artirmaktadir.

2) Sosyal Sebepler: Inang olgusu goglerin sosyal sebepleri arasinda ilk siralarda yer
almaktadir. Ilk insanlardan bu yana mezhep ve din farkliliklar kitlesel ve kalic1 gdglere neden
olmustur. Mekke’den Medine’ye gog¢, Musevilerin zorunlu gogleri, Avrupa'daki mezhep
catigmalar1 sonucunda yasanan gocler, Hacli Seferleri sonucunda yasanan gogler tarihteki inang
kaynakli goclere drnek verilebilir. Ailevi nedenler ise sosyal sebepler arasinda dnemli yer tutan
bir diger olgudur. Farkli sebeplerle bireysel olarak gerceklestirilen gd¢lerin sonucunda kisiler
ailelerini de yanlarina almak istediklerinde ortaya c¢ikan gog¢ hareketine “Aile Birlestirimi”
denmektedir. Nitelikli egitim, saglik, kiiltiirel faaliyetlere daha rahat ulagsmak gibi etmenler
cekici faktorler olarak ele alinabilirken, dini, etnik cinsel tercihler gibi etmenlerde itici faktorler

olarak siralanabilir.
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3) Ekonomik Sebepler: Az gelismis ya da gelismemis iilkelerde istihdam sorunu
yasayanlarin daha gelismis iilkelere maddi amaglarla gitmesindeki nedendir. 1. Sanayi Devrimi
ile baslay1p giiniimiizde de devam eden gd¢ hareketlerinin temel nedeni gé¢ kuramlarinca daha
cok ekonomik nedenlerle iliskilendirilmektedir. Kaynak iilkelerdeki ekonomik sartlarin
diizensizligi, ekonomik krizler, yoksulluk, issizlik gibi etmenler itici faktorler olarak daha
yiiksek gelir elde etmek, daha iyi bir is bulmak, farkli alanlarda is bulmak, daha iyi sartlarda
calisabilme diisiincesi ise ¢ekici faktorler arasinda gosterilebilir.

4) Siyasi Sebepler: Gog¢ hareketlerinde etkili olan bir diger etmen de siyasi
sebeplerdir. Savaglar, sinir degisiklikleri, teror eylemleri, devrimler, miibadele itici faktorler
arasinda gosterilebilirler. Giivenlik ve barig arayisi ise ¢ekici faktorler olarak soylenebilir.

2.5. Go¢ YOnetimi

Ulkelerin karsilastiklar1 gd¢ hareketleri o iilkelerin gelecegi i¢in oldukca dnemlidir.
Goglerle birlikte stirekli degisme ve gelismeye ihtiya¢ duyulmaktadir. Bu nedenle sosyal,
kiiltiirel, ekonomik, sehirlesme gibi bir¢ok alanda etkiye sahip olan gdclerin yonetilmesi
gerekmektedir. GO¢ yonetimi; tilke sinirlari dahilinde yabanci statiisiinde bireylerin giris
cikislariny, iilke icindeki durumlarini ve g¢gmenlere saglanan haklar gibi konular1 icermektedir.
Ulkelerin uluslararast go¢ hareketleri {izerindeki hakimiyeti ve bu hakimiyeti saglamak ve
korumak admna yapilan politikalar ifade etmektedir (Unal ve Gedik, 2022). Ulkeler gog
yoOnetimini ele alirken bir¢ok agidan degerlendirme yapmalidirlar. Go¢ yonetimi {i¢ ana temada
ele alinabilir.

2.5.1. Ekonomik Goé¢ Yonetimi: Go¢ hareketlerinin bir¢ok farkli sonucu vardir.
Stiphesiz ki en cok etkilenen alanlardan birisi iilkelerin ekonomisidir. Gogler iilkelerin
ekonomilerinde Onemli sorunlara neden olmaktadir. Gergeklestirilecek olan ydnetim
politikalar1 ile gé¢gmenlerin gog edilen iilkede toplum istikrarin1 ve ekonomik gostergelerini
bozmayacak sekilde hayatlarin1 devam ettirmeleri hedeflenmelidir (Giinay, vd. 2017).
Ulkelerin iki farkli ekonomik gd¢ ydnetim politikast bulunmaktadir. ilkinde disariya gog
vererek elde edilen girdiler ile biiyiime ve gelismeyi hedeflemektedirler. Ikincisinde ise
disaridan go¢ alarak kontrollii bir sekilde isgiicii alimmi saglamaktir. ikinci durum siirekli
istenen bir olgu degildir. Yeterli kontrol saglanip gerekli onlemler alinmazsa ekonomide

bozulmalar baslar, isgiicii ucuzlar, igsizlik artar ve lilke geneline yiik olusur.



12

2.5.2. Siyasal GO¢ Yonetimi: Goge ev sahipligi yapan ya da gog veren tilkelerdeki etnik
farkliliklar, ayrimcilik, siyasi nedenler gocleri etkilemektedir. Siyasi nedenler cogunlukla zorlu
kosullart olustursa da iilkelerin siyasi olarak gd¢ yonetimi yapmasi gerekmektedir. Gog
hareketlerindeki artis yiiziinden uluslararasi gé¢ hareketlerini biiylik oranda ulusal kamu diizeni
kapsaminda ele alarak probleme ¢6ziim aranmistir. Go¢menlere, siginmacilara taninan haklar
yeniden dizenlenmeli, istihdam edilen gogmenlerin gog ettikleri tilkelerdeki yurttaslar ile ayni
ve esit haklar taninmali, vatandaslik yasalarindaki degisikliklerde gogmen haklar1 géz oniinde
bulundurulmalidir. (Giinay, vd. 2017). Gé¢menler yapilan politikalarda ve izlenen siyasal
yaklasimlarda 6tekilestirilmedigi siirece gogmen yonetimi daha kolay hale gelecektir.

2.5.3. Sosyal-Beseri Go¢ Yonetimi: Gogmenin dahil oldugu toplum ile uyum iginde
yasamasi gogiin sosyal boyutunun bir par¢asidir. Gogmenlerin iginde bulunduklari toplum ve
onun kurumlarn ile biitiinlesmesi genis bir politikaya sahip olmay1 gerektirmektedir.
Gocmenler, goc ettikleri Ulkelerin kultirlerinden etkilenir ve kendi kulturlerini gittikleri
iilkelere gotiirerek kiiltiirel etkilesime neden olurlar. Bu etkilesim stireci olumlu olabilecegi gibi
olumsuz da sonuglanabilmektedir. Bu nedenle sosyal boyutta etkili ve surdirilebilir bir gog
yonetimine ihtiyag vardir.

Goglin tiim boyutlarmin yonetiminde 6nemli bir iist kavram olan kiiltiirlesmenin de
dikkate alimmasi gerekmektedir. Go¢men gruplar kiiltiirlesme siireci ile birlikte biyolojik,
fiziksel, sosyal, kiiltiirel, ekonomik, siyasal ve benzeri birgok agidan degisime ugramaktadirlar.
2.6. Kiiltiirlesme

Gog gerceklestikten sonra artik birlikte yasamay1 saglamak 6nemlidir. Hem ev sahibi
topluluk hem de go¢menler birlikte yasamayr Ogrenmelidirler. Sosyal yasamda gruplarin
karsilikli olarak birey ya da grup diizeyindeki etkilesimleri ile degisim gerceklesmektedir. Bu
degisimi Seker (2015), “Kiiltiirlesme” olarak tanimlamaktadir. Kiiltiirlesme ile ilgili
alanyazinda en temel tanimi yapan Berry (2005) ise kiiltiirlesmeyi, iki veya daha fazla kulttrel
grup ve bunlarin bireysel iiyeleri arasindaki temas sonucunda meydana gelen kiiltiirel ve
psikolojik degisimin ikili siireci olarak ifade etmistir. Kiiltiirlesme siirecini agiklamak icin farkli
yaklagimlar gelistirilmistir. Hui vd. (2015), go¢menlerin kendi tercihleri dogrultusunda
meydana gelen dort ana stratejiyi belirtmislerdir. Bunlar, asimilasyon, biitiinlesme, ayrisma ve
marjinalizasyondur. Berry, ise kulturlesme stratejilerini hem ev sahibi topluluk hem de

goemenler agisindan ele almis ve asagidaki sekildeki gibi ifade etmistir.
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Sekil 2

Kiiltiirlesme stratejileri

BIREYIN KENDI KULTUR ve KIMLIGININ KORUNUP
SURDURULMESINE ILISKIN GORUSU
BIREYINDIGER /BOTONLESME ~ ASIMILASYON \ /GOK ERITME
‘ OZCMLENME | |/ KOLTORLOLOK POTASI
GRUPLARLA ILiSK1 f \ ‘
1 ]
KURMASINA | ‘.' \
‘ J \ /
DAIR GORUSC \AYRILIKCILIK MARJNALLESME / \ AYRIMCILIK REDDETME /
SINIRDA K ALMA / \_/TECRIT DISLANMA /
e
ETNOKULTUREL / BASKIN EV SAHIBI ' BASKIN
OLMAYAN GRUPLARIN GRUPLARIN
STRATEJILERI STRATEJILER!

(Berry, 2005, s.704)

Asimilasyon, toplumlarin ya da bireylerin kendi kilturlerini tamamen yok edip hakim
kiiltiir icinde erimesidir. Bireyler kendi kiiltiirlerini yasamay1 tercih edip baskin kiiltiirle iletisim
kurmaktan kaciniyor ise bu duruma da ayrilik¢ilik denmektedir. Bireyler ne kendi kiiltiiriinii
korumaya calisiyor ne de baskin olan kiiltiir ile ilgileniyorsa o zaman marjinallesmeden
bahsedilmektedir. Birey kendi kiiltiiriinii korurken diger taraftan ev sahibi kiiltiir ile etkilesime
geciyor ise biitiinlesme stratejisi uyguluyordur. Eger baskin olan grup baskin olmayan grubu
ayrilik¢ilik yapmaya zorluyor ise ayrimcilik/tecrit yapiyor olur. Baskin olmayan gruplar
marjinallesmeye zorlantyor ise reddetme/ diglama s6z konusudur. Biitiinlesme stratejisi ev
sahibi topluluk tarafindan da uygulaniyor ise ¢okkiiltiirliiliikten bahsedebiliriz. Cokkalttrluluk,
farkli topluluklarin farkl kiiltiirlerin ¢atismadan bir arada yasayabildigi bir diizendir.

2.7. GoOg Stratejileri

Gelistirilen stratejileri gogle ilgili alanyazinda herkes tarafindan kabul gormiis tek bir
modele indirmek mimkiin olmasa da bahsedilen strateji tanimlarindan daha biiyiik bir kitle
tarafindan kabul edilenler asagida ayrintili olarak ele alinmistir.

2.7.1. Asimilasyon: Asimilasyon, TDK’da “benzesme” olarak tanimlanmustir.
Toplum bilimleri tanimina gore ise farkli azinlik ve etnik gruplarin baskin kiiltiir icerisinde
eritilmesidir (TDK. 2023). G6¢ Terimleri Sozliigiinde (IOM, 2013, s.10) “Bir etnik ya da sosyal
grubun —genellikle azinligin— diger bir grupla uyumlu hale gelmesidir. Asimilasyon, dil,
gelenek, deger ve davraniglarda ya da hatta temel hayati ¢ikarlarda degisiklik olmasi anlamina

gelir. Kiiltiirel uyumun en iist diizey hali” olarak tanimlanmistir. Go¢men gruplarin
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stratejilerinden biri olan asimilasyon ile kiiltiirlesmeye ugrayan bireylerin yeni kiiltiire adapte
olurken kendi davranislarini, karakterlerini ve sahip olduklart degerleri kaybetmeleri beklenir
(Zafer, 2016). Bireylerin egemen toplumun igerisinde kendi kiiltiirlerini kaybetmesi, baskin
olan topluma benzemesi ve 6zgiin kiiltiirel kimliginin yok olmasi olarak asimilasyonunda iKi
temel unsurdan bahsedilir. Birincisi hakim olan toplum ya da kiiltiir, digeri ise benzemek
isteyen ya da zorunda olan topluluk yada kilturdir. Go¢ eden ya da goc alan topluluklar bir
sekilde birlikte olmak zorundadirlar. Bireyler karsilagtiklart durumlari kendi kiiltiirel kodlar ile
cozmeye calisirlar ve yetersiz kaldiklar1 durumlarda ya kendi kiiltiirleri ile hakim kiiltiir
arasinda bag kurup sorunun iistesinden geleceklerdir yada tamamen hakim kiiltiiriin iginde
kaybolacaktir. Gogmenler ilk etapta hakim kultlri kabul etmek konusunda isteksiz olabilirken
zaman igerisinde iyi planlanip yonetilen politikalar ile gogmenlerin kendi kiiltiirel degerleri yok
edilip hakim kiiltiiriin degerleri kabul edebilirler. Boylece asimilasyon siireci basarili sekilde
sonlanmis olur (Adigiizel, 2022) Asimilasyonu etkileyen 6nemli bir unsuru, Andrews (1992,s.
40), merkezi olarak dayatilan egitim dili ve egitim miifredatin1 kapsayan egitim programi olarak
belirtmistir.

Go¢ alan yani ev sahibi konumunda bulunan topluluklar &zelinde
degerlendirildiginde eger baskin olan grup baskin olmayan gruplar1 asimile etmeye ¢alisiyor
ise “eritme potasi ” stratejisi uygulaniyor denilebilir. Eritme potas1 farkli kiiltiirlerin bir arada
eriyip yeni bir birlige evrilmesi olarak tanimlanabilir. Eritme potasi, 6zgiin kiiltiirlin hakim
kiiltiir egemenliginde yok olmasindan ziyade; hakimiyeti olusturan tiim kiiltiirel parcalarin
evrim gecirerek, yeni bir kalipta karisarak en bastan olugsmasini ifade etmektedir (Bastiirk,
2010). Eritme potast ile yeni bir topluluk yaratma diislincesi daha ¢ok go¢ ile kurulmus
iilkelerde var oldugu sdylenebilir. Brezilya, Banglades ve hatta Fransa’da bile eritme
potasindan bahsedilebilirken eritme potast daha ¢ok gd¢cmenlerden kurulan Amerika ile
Ozdeslestirilerek kullanilmaktadir. Bir¢ok aragtirmaciya gore eritme potast teorisi
asimilasyonun Amerikadaki adidir (San ve Haslak, 2012). Maddern’e (2013) gore eritme
potasi, Amerikan toplumunun liberal ve radikal vizyonunun sembolii haline gelmistir. Eritme
potas1 kaynasma siireci iizerine kurulmustur ve esas olan kiiltiirlerin kaynagmasidir. Her ne
kadar kaynasma ve bir olma teorisi lizerine kurgulansa da pratikte durum farklilagmaktadir. Son
donemde birgok Amerikali sosyolog ve siyaset bilimci eritme potasi ve asimilasyon
kavramlariin sadece go¢menler i¢in degil ayn1 zamanda c¢ok sayida ki Amerikali i¢in bile
rahatsiz edici oldugunu belirtmistir (San ve Haslak, 2012). Gergek bir eritme potasi, dncelikle
melez kiiltiiriin, anlayis ve zenginlesmeyi artirmak icin tiiredigi kiiltiirler tarafindan

sekillendirilmesine izin verecektir. Maalesef uygulamada, genellikle kapsayict olmayi
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reddeden bir ana irkin hakimiyeti nedeniyle farkli irklar arasindaki benzerlikler g6z ardi
edilmektedir. Irk¢r soylemin uygulanmasi, Amerika Birlesik Devletleri 6rneginde oldugu gibi,
genellikle kiiltiiriin 6nceden belirlenmis bir olgu olarak tanimlanmasina yol agmakta, bu da irk1
kabul edilemez bir kavram olarak vurgulamak ic¢in kullanilmakta ve sonugta esitsizlikleri
surdirmektedir (Maddern, 2013).

2.7.2. Entegrasyon: Entegrasyon, TDK’ya (2022) gore “biitiinlesme, uyum”
anlamma gelmektedir. Ulkeler yillar gectikge asimilasyoncu bir yaklasim olan eritme potasi
stratejisinden uzaklasip entegrasyon yani birlikte yasama biitiinlesmeye dogru yol almaktadir.
Goemenlerin hakim olan kudltirle bitiinlesebilmeleri igin Onceleri “adaptasyon” kavrami
kullanilmaktaydi. Giinlimiizde ise ev sahibi toplulukla uyum iginde yasayip biitiinlesmelerini
ifade etmek i¢in entegrasyon kavrami kullanilmaktadir (Adigiizel, 2022). Akinct vd. (2015) ,
gocmenlerin kendi kltiirel degerlerinden uzaklasmadan ev sahibi toplumun kiiltiirii ile uyum
saglamas1 gerektigini (yani, biitiinlesme); ev sahibi iilke ve vatandaslarinin ise entegrasyon
stirecinin olabilmesi igin gerekli alt yapiin hazirlanmasinin 6nemini belirtmislerdir. Ancak
boylelikle sosyal ve toplumsal biitiinlesmeye zemin hazirlanabilecegini ifade etmislerdir.
IOM (2013, s.30) entegrasyon ile, gd¢menlerin ve ev sahibi topluluklarin karsilikli hak ve
sorumluluklarina, tiim hizmetlere ve isgiicii piyasasina erisime, gog¢menleri ve ev sahibi
topluluklar1 bir araya getirebilecek olan ortak amagclar dogrultusunda temel degerlerin
belirlenmesi ve gozetilmesine iliskin unsurlara dikkat ceker. Yapilan tanimlamalardan da
anlagilacag iizere entegrasyon cift tarafli bir siirectir. Hem ev sahibi topluluklarin hem de
gdcmenlerin uygulayacag stratejileri birlikte ele almak gereklidir. Her iilkenin sahip oldugu
sartlar ve sosyo Kkiiltiirel yapisinin farkli olmasi entegrasyon siireclerinin de birbirinden farkl
olmasina yol acar.

Avrupa'daki go¢ hareketlerinde Castles ve Miller (1998) dort farkli model
gelistirmislerdir. Birinci model Fransa ve Britanya’nin 6rnek oldugu imparatorluk modelidir.
Amag imparatorluk donemindeki farkli irk ve etnik kdkenleri bir araya getirmektir.1962 yilinda
bu modelin uygulanmasi birakilmustir. Tkinci model olan etnik modelde ulusal kimlik bir etnik
kokene baglanmistir ve yeni gelen gdgmenler vatandaslik hakkindan yararlanamamislardir. Bu
model icin ise en klasik 6rnek Almanya’dir. Ugiincii model ise gdgmenlerin kendi haklari
taninmamakta ve ev sahibi {lilkenin kiiltiiriinii ve siyasal normlarmi kabul ettikleri diizeyde
vatandaglik hakki elde etmektedirler. Fransa bu modelin 6rneklerindendir. Dérdiincii model
cokkiiltiirliiliik esasina dayanmaktadir. Modelde go¢menler devletin politik normlarina bagl

kaldiklar siirece kendi kiiltiirleriyle varolabileceklerdir. Kanada bu model i¢in en tipik drnektir.
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2.7.3. Cokkultarlalik: Modern toplumlarda asimilasyondan siyrilip farkliliklara
saygili, her toplulugun kendi kiiltiirii ile var olmasi ve bir biitiin halinde yasamasi istenmektedir.
Bu nedenle ¢okkiiltiirliiliik kavrami gittik¢ce daha sik konusulur hale gelmistir.

Cokkiiltiirliilik farkli disiplinlerce tanimi yapilan bir kavramdir. Cagdas siyasi
soylemde ve siyaset felsefesinde cokkualttrltluk fikri, etnik, ulusal ve dini farkliliklara dayali
kiiltiirel cesitlilikle ilgili zorluklarin istesinden nasil gelinecegi ve bunlara nasil ¢oziim
iiretilecegi konusunda agiklamalara karsilik gelmektedir (Song, 2020). Cokkiiltiirliiliik en temel
anlamda farkli topluluklarin kendi kiiltiirleri ile ¢atismadan birlikte yasadigi bir diizen olarak
tanimlanmaktadir. Toplumda var olan tiim 1rk, din ve dillerden bireylerin birlikte bir uyum
icinde yasayabilmeleri tlizerine kurgulanmis bir modeldir. Herhangi bir grup herhangi bir
sebeple bir digerinden iist veya alt konumda bulunmamaktadir. Esitlik¢i anlayisla her 6zellige
saygt duyulup var olmasi gerektigi vurgulanmaktadir. Toplumlarin degerlerinin bir baska
toplumun degerleri ile kiyaslanmadan oldugu gibi kabul edilmesi, ¢okkiiltiirliiliigiin en 6nemli
felsefi dayanagini olusturmaktadir (Baglh ve Ozensel, 2005, 5.40. akt. Ozensel, 2012). Cok
kimliklilik, ¢ok etniklilik, ¢ok dinlilik gibi tiim unsurlar tasiyan g¢okkiiltiirliilik olgusu,
cokkiiltiirciiliik politikalari olarak, birbirinden farkl kiiltiirel gruplarin saygi ve kabul gérmesini
veya ahlaki ve Kkiiltiirel cesitliligin/farkliligin genis kapsamda toplum ve devletce olumlu
onaymi talep etmektedir (Ercins ve Goriistik, 2016). Cokkiiltiirliiligli yasal politika olarak
belirleyen ilk iilke Kanada’dir. Giiniimiizde Hollanda, Isve¢, ABD ve Avustralya tarafindan
benimsenen c¢okkiiltiirliiliik ilk kez 1971 yilinda Kanada’da bir devlet politikas1 olarak kabul
edilmistir. (Canatan, 2009,s. 83). Kanada {ilke igerisinde yasayan tiim gruplara esit haklar
tanidigin1 beyan etmis ve sonrasinda da bu dogrultuda politikalar tiretmistir. Kanada’nin bu
politikasina alanyazinda ‘“salata kasesi” denmektedir. Amerika’nin “eritme potast”
yaklasiminin tersi olarak “salata kasesi” da her bir unsur kendi basina varligini siirdiiriip ayni
zamanda bir biitiin olmaktadir.

2.8. Tiirkiye’de Gog

Tiirkiye bulundugu konum itibariyle siirekli go¢ alan ve go¢ veren kisacasi gogle sekil
alan bir iilkedir. Osmanli Devletinden bu yana c¢esitli kitlesel go¢ hareketlerine ev sahipligi
yapmustir. Tirkiye’ye olan goclerde Osmanli Devleti’nin “ulus devletlesme” politikasinin
devam etmesi ve Anadolu’nun Islamlastirilmasi politikasi ile Kafkasya ve Balkanlardan hem
zorunlu hem de goniillii gé¢ler Cumhuriyet doneminde de devam etmistir. Osmanli’nin
kaybettigi topraklardan Tiirkiye’ye dogru gerceklesen gocler bugiinkii niifus yapisinda oldukga
etkilidir (Adigiizel, 2022). Tiirkiye Cumbhuriyeti’nin kurulus yillarinda Tiirk- Yunan nifus

degisimi gerceklesmistir. Bu niifus degisimi “biiylik miibadele” olarak da bilinmektedir. Lozan
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Baris Anlagmasi’nin yani sira Tirkiye-Yunanistan arasinda din esasina dayali olarak zorunlu
bir niifus degisimini dngdren anlagsma imzalanmistir. 1926 yilinda yapilan anlagma ile sorun
coziime kavusturulsa da nihai uzlasma 1930 yilinda yapilan yeni bir Sozlesme ile
gerceklesmistir (Ozdal, 2021). Tiirkiye’nin Cumhuriyet Dénemi boyunca karsilastig1 biiyiik
gocler Tablo 1’de gosterilmistir;

Tablo 1

Cumhuriyet Donemi gégler
Yillar Kaynak Ulke Gelen Kisi Sayisi
1922-1938 Miibadele ile Yunanistan’dan 384 bin kisi
1923-1945 Balkanlar 800 bin kisi
1933-1945 Almanya 800 kisi
1988 Irak 51.542 kisi
1989 Bulgaristan 345 bin kisi
1991 Irak 467.489 kisi
1992-1998 Bosna 20 bin kisi
1999 Kosova 17.746 kisi
2001 Makedonya 10.500 kisi
2011-Nisan 2023 Suriye 3.5 milyon kisi

Bu sayilarin yam sira Tiirkiye Istatistik Kurumu (2023) tarafindan Temmuz ayimnda
aciklanan istatistikte Tiirkiye’de ikamet etmeye baslayan farkli uyruklardan 1.823.836 kisi
oldugu bilgisi yer almaktadir.

Tiirkiye’nin Cumhuriyet donemi go¢ tarthine baktigimizda Suriye’deki i¢ savas
nedeniyle gelen biiyiik kitleye kadar goce katilan toplam kisi sayis1 2.896.277°dir. 78 yilda
iilkeye giren go¢men sayis1 Suriye’den 12 yilda gelen kayitl gogmen sayisina yaklagsmamastir.
Tiirkiye’ye kagak yollarla giren kayit disi gogmen sayisi ise bilinmemektedir. Tiirkiye aym
zamanda siyasi ve giivenlik sorunlar1 nedeniyle gerceklesen ve en tehlikeli gé¢ sekli olarak
karsimiza ¢ikan kitlesel bir gocle kars1 karsiya kalmistir. Bu kitle, geri gonderemeyeceginiz
kadar ¢ok insandan olugsmakla birlikte ¢ok hizli hareket etme 6zelligine de sahiptir (Giinay, vd.
2017) . Turkiye bu gbge karsi en basindan beri agik kap1 politikast uygulamistir. Yillara gore

degisen gecici koruma statiisiindeki Suriyeliler Tablo 2’de gdsterilmistir.
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Tablo 2

Gegici koruma altindaki Suriyeliler

YILLARA GORE GECiCi KORUMA KAPSAMINDAKI SURIYELILER
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GIB (2023a) istatistiklerine gére May1s ay1 itibari ile Tiirkiye’de gecici koruma altinda

bulunan 3.395.909 Suriyeli, 2022 yilsonu verilerine gore cesitli uyruklardan 33.246
Uluslararas1 koruma basvurusu bulunmaktadir. 47.396 farkli uyruklardan diizensiz gé¢men
yakalanmistir (GIB, 2023b).
2.9. Gog¢ ve Egitim

Goc, temelde “yer degistirme hareketi” olarak tanimlansa da, toplumun sosyal, kiiltiirel,
ekonomik, siyasi yapisi ile yakindan iliskili olup, tiim alanlarda derinden etki yaratan sosyal
bir olgu olarak ortaya ¢ikmistir (Sayin vd., 2016, s. 2). Gog kavrami tiim bireyleri etkilemekle
birlikte yetiskinlerin vermis oldugu go¢ kararina zorunlu uyarak en ¢ok etkilenen grup, pasif
gdecmen olarak isimlendirilen ¢ocuklardir (Giani, 2006). UNICEF (2022)'in tahminlerine gore
catisma, siddet ve diger krizler nedeniyle 2021'in sonunda 36,5 milyon cocuk yerinden
olmustur. Kaydedilen say1, ikinci Diinya Savasi'ndan beri kayitlara gecen en yiiksek rakamdur.
Bu rakam i¢inde 22,8 milyon ¢ocugun yasanan siddet ve ¢atismalar nedeniyle yer degistirdigi
ve 13,7 milyon ¢ocugun ise siginmaci ve miilteci oldugu bilinmektedir. Ustelik kaydedilen
rakamlarin i¢inde iklim, ¢evresel sok ve felaketler ve Ukrayna’daki savas yliziinden yerinden
edilen ¢ocuklar dahil degildir (UNICEF, 2022). Toplamda tahmin edilen sayilar her gegen yil
en az ikiye katlanarak artmaya devam etmektedir. Artan insan hareketliligi ve kiiresel go¢iin bir

sonucu olarak, okullar bugiin sadece etnik kokenleri bakimindan degil, gogmenlik statiileri



19

bakimindan da cesitlilik gosteren bir niifusu egitme zorluguyla kars1 karsiyadir (Arnot ve
Pinson, 2008).

1989 Cocuk Haklar1 Sézlesmesi’nin 22. maddesi ile siginmak isteyen ya da mdulteci
durumunda olan c¢ocuklar i¢in hiikiimetler sozlesmedeki tiim haklardan yararlanmalarini
saglamakla miikelleftirler. Bu nedenle egitim hakki da hiikiimetlerce bu ¢ocuklara diger tiim
cocuklar gibi esit sekilde sunulmak zorundadir. Go¢gmen g¢ocuklar icin egitim; belirsizligi
gidermek, saglam bir zemin olusturmak ve gelecege dair umutlarini giiclendirmek i¢in en
onemli aragtir (Arar, 2022, s.43). Gog¢ travmasi ile miicadele eden gocuklar igin egitim ayn1
zamanda kurtaric1 bir rol de {istlenmektedir. Okullar gogmen cocuklarin ve ailelerinin
yasadiklar1 g¢ sonrasi olusan travmalarina destek olacak en 6nemli kuruluslardandir. Demirli-
Yildiz (2016) okullarin gégmen 6grenci ve ailelerin yagamlarinda ne denli 6nemli oldugunu su
sekilde ifade etmistir;

e Okullar normali temsil eden ve egitim ile normal yasama en hizli doniisii saglayacak

olan kurumlardir.

e Okullarda yapilan etkinliklere katilarak ve okulda bulunarak cocuklar kendilerini ve

ihtiyacglarin1 daha kolay iletebilirler.

e Cocuklarn etkinliklere katilmasi 6zellikle olaganiistii donemlerde en cok ihtiyag

duyduklart normallik, siireklilik ve degismezlik hissinin olusmasina yardime1 olur.

e Ogretmenler ¢ocuklarin mutlu ve saglikli biiyiimelerine yardimci olacak 6grenme

ortamlar1 sunarlar.

e Ogretmenler ¢ocuklar daha iyi tanidiklar1 igin ihtiyaclarin1 daha iyi bilirler ve daha

ileri diizeyde psikolojik destege ihtiya¢ duyanlari belirleyebilirler.

Gocmenlerin egitimi ile olusabilecek bir¢cok sorunun Oniine gegmek miimkiindiir. Egitim,
cocuklarin hayata tutunmasini, yasama becerileri kazanmalarini ve gelecege umutla
bakabilmelerini saglar. Ayni1 zamanda gelecege dair umudu olan ¢ocuklarin suca karigmalar1 ya
da marjinallesmelerinin de 6nlenmesi saglanir. Egitim ile birlikte ¢ocuklar okuma-yazma,
aritmetik ve gerekli diger bilgileri edindiklerin de ileriki hayatlarinda daha basarili olabilirler.
Cevreye duyarli, vatandaslik bilinci kazanmis, barisa inan ¢ocuklar egitim ile var olabilirler
(Eren, 2019). Egitim sadece c¢ocuklara bireysel olarak degil ev sahibi lilke a¢isindan da
yararlarinin oldugu, topluma uyumu kolaylastirdig1 ve geri doniiglerinde toplumu ve {ilkeyi
tekrar diizenleme ve gelistirme becerilerine yararli oldugu soylenebilir (Eren, 2019).
Gogmenlerin geldikleri iilkeye uyum siirecleri de en hizli sekilde egitim ile saglanabilir. Ciinkii

okullagma saglandiginda akademik, sosyal ve davranigsal uyum gelisir denilebilir (Demirtas-
Zorbaz, 2016).
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Avrupa Komisyonu tarafindan yayinlanan raporda go¢men egitiminin ekonomik
faydalarindan da bahsedilmektedir. Ilk baslarda gé¢men egitimine harcanacak biitgeler biiyiik
olsa da sonrasinda kazandiracaklar1 daha fazladir. Raporda baslica li¢ ekonomik faydadan s6z
edilmistir. Birincisi, beseri sermayedeki ilerlemeler bireysel iiretkenligi artirirken daha yiiksek
ekonomik ¢ikt1 saglamaktadir. ikinci olarak, istihdam ve gelir firsatlar1 dnemli dlgiide
artmaktadir. Go¢menlerin egitimle gelistirilmesi sayesinde daha diistik vasifli yerlilerin de is
giicii piyasasindaki konumu iyilesebilir. Ugiincii olarak ise gd¢menlerin egitim seviyesi arttik¢a
hiikiimet biitgelerine olan katkilar1 da gii¢lii bir sekilde artmaktadir (Bonin, 2017) .

Gogmen egitimine iliskin iilkelerin tutumlar1 ne kadar gercekci ve pozitif olursa elde
edilecek fayda da o denli yliksektir. Fakat gelistirilen politikalara ragmen gogmen egitiminde
yasanan bazi zorluklar da s6z konusudur. Uygulamada engelleyici go¢ politikalari, net olmayan,
degiskenlik gdsteren kanunlar ve ev sahibi iilkelerin belgelere iliskin kat1 sartlari; gogmenlerin
egitim hakkindan yararlanmasini engelleyebilmektedir.

2.10. Diinyada Gécmen Egitimine Ornekler

Gog olgusu ile farkli gegmislerden gelen ve farkli yeteneklere sahip bireyler ayn1 egitim
ortamlarinda birlikte 6grenmek durumundadirlar. Her bireyin yetenegini en iyi sekilde
gelistirmek ve ihtiyaglarina cevap verebilmek egitimin kapsayiciligini artirmakla miimkiindiir.
Diinyada gé¢cmen egitimi politikalarinda yaygin olarak iki modelin kullanildig1 goriiliir. Bazi
ilkeler ek destek uygulamalari ile dogrudan ana akim egitime entegrasyon modelini
uygularken bazi iilkeler de sinirli siire ile ayri gruplar veya smiflarda egitime baglarlar
(European Commission, 2017).

Gocle birlikte toplumsal hayatta farkliliklart ile bir arada yasamak durumu ortaya
cikmistir. Bu her alanda oldugu gibi egitim alaninda da farkli din, dil ve etnik yapiya sahip
bireylerin birlikte egitim gormeleri gerekmektedir. Bu gereklilik egitim sistemlerini
cokkiiltiirlii egitim anlayisina yoneltmektedir. Cokkiiltiirlii egitimde 6grencilerin etnik koken,
sosyal smif, ekonomik diizey ya da siyasi goriis gibi farkliliklarina bakilmaksizin egitim
faaliyetlerinden ayrim yapilmaksizin faydalanmalar1 saglanmaktir (Gilinay ve Aydin, 2015: 2).
Cokkalturli egitim modeli bir gogmen {ilkesi olarak bilinen Kanada’da en net sekliyle
uygulanmaktadir. Kanada’da kabul edilen cokkiiltiirliiliik yasasi ile birlikte ¢okkiiltiirlii
politikalar gelistirilip go¢menlere karst olumlu bir ortam saglanmaya baslanmistir. Kanada’da
2001 yilinda yayinlanan “Gogmenlik ve Miilteci Koruma Kanunu” ile miiltecilerin hukuki
statlisii ve haklar1 tanimlanmistir (Kandemir, 2018). Kanada egitim sisteminde kabul edilen {i¢
temel toplum ve egitim degerinden bahsedilmektedir; birincisi tiim bireylerin egitimden

yararlanmada esit haklara sahip olmasi, firsat esitli§inin ve program se¢me Ozgiirliigiiniin
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olmas1 ve tigiincii olarak da kiiltiirel ¢ogulculugun saglanmasi ve tim kiiltiirlere saygili
olunmasidir (UNESCO, akt.Tastan, 2021). Farkliliklara saygili, onlarin gelismesini destekleyen
ve birlikte var olmalarin1 saglayan ¢okkiiltiirliilik politikasi ile kapsayici bir egitim anlayisina
sahip oldugu soOylenebilir. Kanada’daki go¢men ve miilteciler kapsayici egitime dahil
edilmislerdir. Ogrencilerin ihtiyaclarna gore bulunduklar1 adreslerde gd¢men ofisleri
tarafindan tam zamanli ya da yar1 zamanlh sekilde devlet okullarina yerlestirilmektedirler.
Oncelikli olarak &grencilerin Ingilizce ya da Fransizca dil yeterlilik seviyeleri belirlenip,
ihtiyaclarina gore hizlandirilmis okul dis1 dil egitim kurslarindan faydalanilarak denklik verilen
siiflara yerlestirilir. Bu sayede 6grencilerin yil kayb1 ve uyum sorunu olmadan dil yeterlilikleri
kazanmas1  saglanirken  akranlar1  ile  birlikte sosyal hayata uyumlarnn da
desteklenmektedir. Ogrenciler, becerilerini artirmak amaciyla ders veya okul dis1 etkinliklere
yonlendirilmektedirler (Aydin, 2020). Sosyal entegrasyon ve ekonomik kalkinma i¢in ilk ve
orta 6gretim sistemlerinin 6nemli bir kademe oldugu goriilmiistiir (Sweetman, 2017). Temel
egitimin yaninda 6grenciler yetenekleri ve ilgi alanlarina yonelik egitim almaya sevk edilirler,
ylksekogretim veya mesleki egitimlerini tamamladiklarinda hayatlarin1 idame edecek
mesleklere yonelmis olurlar (Aydin, 2020) . Kanada egitim sistemi, her eyaletin kendi
sorumlulugundadir. Bu nedenle farkli uygulamalarla karsilasmak miimkiindiir.

Farkl1 bir gogmen politikasi izleyen Amerika’da ise egitim “Gé¢men Egitimi Program1”
baslig1 altinda diizenlenmistir. Go¢men Egitim Programinin amaci, “tiim gé¢men ¢ocuklarin
yiiksek akademik standartlara ulagsmasini ve onlar1 sorumlu vatandasliga, daha ileri 6grenime
ve iretken istihdama yonelten bir lise diplomasi ile mezun olmalarini (veya bir lise denklik
belgesi ile tamamlamalarini) saglamak” olarak tanimlanmistir (Oese, 2021). Ilk ve orta dgretim
ofisi her 6grencinin farkli ihtiyag¢larini karsilamak icin eyaletleri, bolgeleri ve tiim kuruluslar
liderlik, teknik yardim ve mali destek saglayarak giiclendirmeyi hedeflemektedir (Oese, 2021).
Gogmen Egitimi Programi ile eyalet veya yerel hibe sahipleri tarafindan gd¢gmen ¢ocuklarin
ithtiyaclar tespit edilir, desteklenir, gerekli istihdam saglanir ya da egitimlerini saglamak
amactyla diger kuruluslarla da isbirligi saglanir. Amerika’nin gé¢men programlarindaki temel
amaci ¢ocuklarin sorumlu ve iiretebilen bir vatandas olmalarini saglamak oldugunu sdylenebilir
ve bunun i¢inde gereken maddi destegi ¢esitli fonlarla sagladigini goriilmektedir. Neredeyse
tamamen go¢menler tarafindan kurulan bir {ilke olmasi sebebiyle egitim alaninda da
cokkultarltlik ekseninde politikalar Gretilmektedir. Go¢menler igin dil edinimi okullarda ve
ders disindaki programlar aracilifiyla desteklenmektedir. Ayrica uyum programlari da
okullardaki derslere paralel olarak yurutilmektedir. Her eyalet veya bdlge kendi ihtiyaglar

dogrultusunda planlamalar yaparak kendi biit¢elerini olusturmaktadir.
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Gogmen iilkeleri arasinda ilk siralarda yer alan Avustralya’da ¢okkiiltiirlii politikalar
hakimdir. Farkli dinlere mensup insanlarla birlikte tilkede gesitlilik artmaktadir. Bu nedenle
oldukca kapsayici ve cokkiiltiirlii bir egitim anlayis1 s6z konusudur. Ulke genelinde
200’iin iizerinde dil konusulmaktadir. Avusturalya’da ingilizce’yi ikinci dil olarak dgrenenler
icin egitimde ¢esitlilik s6z konusudur. Go¢men ya da miilteci 6grenciler i¢in “Yogunlastirilmis
Ingilizce Programi” éncelikli olarak uygulanmaktadir. Genel siniflara gegisten dnce gocugun
Ingilizce dil yeterliligine bagl olarak ve hazir olma durumuna gére Yogunlastirilmis Ingilizce
simifinda géo¢men kokenli ¢ocuklar genellikle 12 ay gecirir ve miilteci kokenli 6grenciler
gerektiginde bu siireyi otomatik olarak uzatma hakkina sahiptirler (Due vd.,
2016). Avustralya’da ayrica gogmen aileleri de destekleyen programlar mevcuttur. Toplum ve
Adalet Bakanligi tarafindan okul ¢agindaki ¢ocuklara giivenli ve emniyetli bir yuva saglayarak
ailelere egitim sistemi icerisinde nasil ilerleyeceklerini ve gerektiginde nereye bagvuracaklar
konusunda yardimci olan bir program baslatilmistir (NSW, 2019). Avustralya; aile egitimleri,
okuldan sonraki etkinlikler, sosyal-psikolojik destekler ile gdgmen ¢ocuklar1 egitim
sisteminden esit sekilde faydalandirmaya ¢aligmaktadir.

Isveg, Letonya ve Norve¢ gd¢men egitimi uygulamalarinda iilke genelinde ortak bir
miifredat kullanildig1 gibi yerel yonetimlerin 6zerk birakilmasi da var olan durumlardir (Giin
ve Yiiksel, 2021).1 Isve¢’te yerel yonetimler gdemen oOgrenciler icin devlet destegi alip
ogrencilere gerekli olan ana dil egitimi ve danigmanlik hizmetlerini sunmaktadirlar. isve¢’ de
ulkeye yeni gelenler igin okula basladiklar 2 ay i¢inde akademik bilgileri ve dil becerileri i¢in
bir degerlendirme yapilir. Degerlendirmeler 6grencinin Onceki bilgilerini en iyi sekilde
degerlendirmek i¢in ana dilde ve konusabildigi diger dillerde de gerceklestirilir. Sonuglara gore
miidiir 6grenci i¢in en iyi egitim yolunu belirler. Isve¢, go¢gmen ¢ocuklar icin “Ikinci Dil Olarak
Isvegge” ve yetiskin gd¢menler icin “Gdg¢menler igin Isvecce” dil dgretim miifredatini
gelistirmistir (Baldik, 2018).

Ingiltere ana dili Ingilizce olmayan dgrencileri yaslarina gore en kisa ve hizli sekilde
yerlestirmek i¢in planlamalarini yapmaktadir. Tiim 6gretmenlerin, 6zel miifredat etkinlikleriyle
normal siniflardaki gd¢men 6grencilere, ek dil olarak Ingilizce (EAL) (English as an Additional
Language) gelisim olanaklarini saglamalari beklenmektedir. Bunun yani sira EAL uzman
ogretmenleri, diger brans 6gretmenlerine ingilizce dil grenme olanaklarmi nasil saglamalari
gerektigi hakkinda tavsiyede bulunup ve rehberlik ederler (OECD, 2010).

Fransa’da ilk yil boyunca yeni gelenlere ilkogretimde haftada en az 9 ortadgretimde
ise genellikle 55’er dakikalik 12 periyot seklinde Fransizca dersleri verilir (European

Commission, 2017). Finlandiya’da yeni gelen go¢men Ogrencilerin ihtiyaglarina, 6nceki okul
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yasantilarina, yaslarma ve onlan etkileyen diger faktorlere uygun olarak bireysel program
hazirlamaktadir. Bireysel planlama yapan iilkelerin yani sira bazi {ilkelerde uyum ya da giris
siniflar1 adi ile egitim faaliyetlerine baslanmaktadir. Miilteci ¢ocuklarmn dil 6grenme
ihtiyaclarina cevap vermek ic¢in okula ara verme veya sinirli egitim, yeni bir egitim sistemine
uyum saglama, baskalariyla iletisim kurmak ve aidiyet duygusu gelistirmek icin birgok iilke
giris smiflar1 uygulamasini yapmaktadir. Bu siniflardaki amag aylarca veya yillarca egitim
alamamis ve farkli diller konusan 6grenciler i¢in dil ve farkli derslerde egitim verip onlari
okullara hazirlamaktir (OECD, 2019).

Almanya’da “Willkommensklasse™ ad1 ile karsilama siniflar1 olusturmustur. Bu smiflar
Eyaletlerin ihtiyaglar1 dogrultusunda verdikleri egitim sekli ile farkliliklar gostermektedirler.
Bazilar1 diger siniflardan ayirarak sadece yogunlastirilmis Almanca verirken bazilart da
basindan itibaren diger 6grencilerle birlikte derslere alip ayni zamanda Almanca dersleri ile
desteklemektedirler.

Ulkelerin gégmen egitim sistemlerine baktigimizda gogmen dgrencilerin farkli bir okula
ya da bolgeye yonlendirmeleri yapilmazken UNESCO (2020a)’ya gére OECD iilkelerinde,
ogrencilerin yarisinin gé¢gmen oldugu okullar, gogmen 6grencilerin tigte ikisi tarafindan tercih
edilmektedir. Tiim bu 6rneklerin yani sira gdo¢cmen egitiminin gerekliligi ile yeni tanigsan
Tiirkiye’de bir takim ¢aligmalar yapilmaya baslanmaistir.

2.11. Tiirkiye’de Go¢cmen Egitimi

Turkiye go¢ tarihine bakildiginda gogmen sayilart ve kaynak iilkeler kapsamli bir
gocmen egitimi politikas1 gelistirmeyi gerektirmemistir. Yasanan goglerle gelen niifusun
benzer cografyalardan olmasi say1 bakimindan biiyiik kitlelere ulasmamasi uzun bir stire uyum
problemlerine neden olmamustir. 2011 yi1linda yasanan biiyiik gé¢ hareketine kadar kisitl bir
gruba dil destegi disinda herhangi bir gé¢gmen egitiminden bahsetmek miimkiin degildir. 2011
yilinda baglayan go¢ dalgasi ile birlikte yalnizca Suriyeliler degil farkli uyruklardan da koruma
talepleri gelmektedir. Tiirkiye’ye Suriyeliler disinda uluslararasi koruma basvurusunda bulunan

ilk {i¢ uyruk ise sdyledir (GIB, 2022d) ;
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Tablo 3

Uluslararasi koruma basvurusu yapan uyruklar

ULUSLARARASI KORUMA BASVURUSU YAPAN ILK 3 UYRUK
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Go¢ hareketinin ilk bagsladigi andan itibaren agik kapi politikas: izleyen Tiirkiye
oncelikle tlilkeye gelenlere misafir goziiyle bakmis gegici ve acil insani ihtiyaglara yonelik
coztimler gelistirmistir. MEB, 2013 yilinda yayimladigi genelgeler ve cesitli faaliyetlerle
Tiirkiye’deki en biiylik gogmen grup olan Suriyelilerin egitim sorununa ¢oziim iiretmeye
caligmistir. 10 ilde 26 gecici barinma merkezi acilmistir. Suriyeliler icin egitim hizmetlerini
dizenleyen ilk genelge 26 Nisan 2013 tarihlidir. Bu genelge ile kamp disinda, sehirlerde
yasayan Suriyeli ¢ocuklara yonelik etkinlikler yapan mekanlarin durumlarinin belirlenmesi i¢in
valiliklere gonderilmistir. 26 Eyliil 2013 tarihli genelgenin kapsami ise daha genistir.
Genelgede Suriyeliler arasindaki okul ¢aginda bulunan c¢ocuklarin egitimlerde standart
olusturulup ortak hareket edilmesi gerektiginin 6nemine deginilmistir. Tiirkiye’deki Suriyeliler
icin kullanilan “sigmmmaci” ya da “miilteci” tanimlarimin sosyolojik agidan (zorunlu gog
deneyimine dayandigi i¢in) bir anlami olsa da resmi belgelerde yasal karsilig1 yoktur (Danis ve
Dikmen, 2022). Bu nedenle 2014 yilinda yiiriirliige giren Gegici Koruma Yonergesi
kapsaminda Suriyelilere gegici koruma hukuki statiisii saglanmistir. Milli Egitim Bakanlig
Temel Egitim Genel Miidiirliigii, 23 Eyliil 2014 tarihli “Yabancilara Yonelik Egitim-Ogretim
Hizmetleri” baglikl1 bir genelge yayimlamistir (2014/21 sayili MEB genelgesi). 22 Ekim 2014
yilinda yiiriirliige giren Gegici Koruma Y onergesinde belirtilen geri géndermeme unsuru gelen
kitlenin kisa stirede iilkelerine donmeyecekleri gergegini pekistirmistir. Tiirkiye’ye gelenlerin
cogunlugunu kiiciik ¢ocuk ve gengler olusturdugu icin giivenlik ve barinmadan sonraki temel

ithtiyag¢ egitim olmustur.



25

2014 yilinda kabul edilen Gegici Koruma Yonetmeligi ile go¢menlere verilecek
hizmetler farkli bagliklarda belirlenmistir. Egitim hizmetleri bagligi altinda yapilan
diizenlemeler ile gogmenlerin egitim alma haklarina iligkin somut bir adim atilmistir (Resmi
Gazete, 2014/6883 nolu). Yapilan diizenlemeler su sekildedir;

MADDE 28- (1) Bu Yonetmelik kapsamindaki yabancilarin egitim
faaliyetleri, gegici barinma merkezlerinin icinde ve disinda Milli Egitim
Bakanliginin kontroliinde ve sorumlulugunda yiiriitiiliir. Bu kapsamda;

a) 54-66 aylik ¢ocuklar 6ncelikli olmak tizere okul 6ncesi egitim ¢agindaki 36-
66 aylik cocuklara, okul 6ncesi egitim hizmeti verilebilir.

b) IIkogretim ve ortadgretim cagindakilerin egitim ve 6gretim faaliyetleri, Milli
Egitim Bakanliginin ilgili mevzuati ¢ergevesinde yurGtulur.

c) (Degisik:RG-25/12/2019-30989-CK-1851/13md.) Yaygin  egitim
kapsaminda kisisel gelisim, sosyal-kultirel, mesleki ve teknik, sanatsal ve
sportif alanlarda talebe bagli olarak kurslar diizenlenebilir.

(2) Gegici korunanlarin 6n lisans, lisans, yiiksek lisans ve doktora
egitimleriyle ilgili usul ve esaslar Yiiksekogretim Kurulu Baskanligi tarafindan
belirlenir.

(3) Bu Yonetmelik kapsaminda iilkemizde egitim alan yabancilara,
aldiklar1 egitimin igerigini ve sliresini gosteren belge verilir. Farkli miifredatta
egitim alinmis ve belgelendirme yapilmis ise bu belgeler, Milli Egitim Bakanlig1
veya Yiiksekogretim Kurulu Baskanlhiginin ilgili birimleri tarafindan
degerlendirilir ve uygun bulunan seviyelere denklikleri yapilir.

(4) Bu Yonetmelik kapsamindaki yabancilarin egitim faaliyetleriyle
ilgili diger usul ve esaslar, Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan belirlenir (Resmi
Gazete, 2014, n0:6883, md.28).

Yonetmelik incelendiginde gd¢menlerin  egitimine iligkin  okul Oncesinden
yuksekogretime kadar diizenlemeler ile desteklendigi sdylenebilir.

GIB’in 2021-2022 verilerine gore yaklasik 5 milyon 13bin 631 yabanci uyruklu
niifusun Ocak 2022 itibari ile 1 milyon 365 bin 884’ii egitim ¢aginda bulunan 5-17 yas arasi
nufustur. Bu nifusun 935.731°1 Ocak 2022 itibari ile okullara kayit edilmistir. Ocak 2022
verilerine gore uluslararast koruma veya gegici koruma statiilerine sahip 5-17 yas grubu

cocuklarin okullagsma oran1 bir 6nceki yilki seviye korunarak %67,6 olmustur.
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Tablo 4

TUm yabanct uyruklu 6grenci dagilimi

SINIF ?::l::: :\(:3:; Toplam Kad?::le'::rine C“ﬁ::ﬁ‘" (k;r‘:e;::;:::: K""‘;‘.’;ﬁf““
Ogrenci Ogrenci Gire Cag Niifus

Okul Oncesi (5 yas) | 53.134 36 53.170 53.170 137.075 137.075 38,79%
1. Simif ( 6 yas ) 120.738 140 120.878 135.893
2. Simif ( 7 yas) 79.676 131 79.807 131.124

- 387.037 495971 78,04%
3. Sumif ( 8 yas) 87.846 122 87.968 111.503
4. Sinif (9 yas) 98.263 121 98.384 117.451
5. Simif ( 10 yas) 95919 84 96.003 115.271
6. Simf ( 11 yas) 83.682 109 83.791 109.906

335.198 412.921 81,18%

7. Simf ( 12 yas) 91.402 87 91.489 94,823
18. Sumif ( 13 yas) 63.860 55 63.915 92.921
9. Simif ( 14 yas) 35.050 48 35.098 84.665
10. Simf ( 15 yay) 29.494 26 29.520 105379 79.117
11. Sumf (16 yas ) 25.539 9 25.548 78.123
12. Suf ( 17 yas) 15.199 14 15.213 78.012 319917 50,11%
Lise Hazirhk 83 0 83 83
HEP (A,B,Cve D) 0 8.730 8.730 8.730
Acik okullar 0 0 46.134 46.134
:;"‘,’I:"‘ Djfrenc! 879.885 9.712 935.731 935.731 1.365.884 | 1.365.884 68.51%

Hayat Boyu Ogrenme Genel Miidiirliigii’'nden (2022) okullasan 6grencilerin 459.121
(%49,07)’1 kiz, 476.610 (%50.93)’ii erkek 6grenci oldugu bilgisi alinmistir.

Tiirkiye, ilk etapta Gegici Egitim Merkezleri (GEM) ile egitim alaninda yasanilan krize
miidahale etmeye calismistir. GEM’ler Tiirkiye'ye go¢ eden dgrencilerin tamamlayamadiklari
egitimi tamamlama firsati yaratmak amaciyla kurulan merkezlerdir (MEB, 2014/21 sayili
Genelge). GEM’ler Milli Egitim Bakanlig1 biinyesinde hizmet vermekte olup buralarda Tiirkge
dersleri de 6gretilmeye baslanmistir. Merkezlerin amaci daha fazla siginmaci ¢ocugun egitim
faaliyetlerine katilimini saglamaktir (Usta vd. 2018). Mayis 2016 tarihinde MEB “Hayat Boyu
Ogrenme Genel Miidiirliigii” biinyesinde “Go¢ ve Acil Durum Egitim Daire Baskanligi™ni
olusturmustur. S6z konusu daire bagkanliginin gorev taniminda go¢ ve acil durumlarda ihtiyag
duyulan egitim hizmetlerinin planlanip uygulanacagina yer verilmistir (MEB, 2023). 2016
yilinda MEB ile Avrupa Birligi Tiirkiye Delegasyonu arasinda “Suriyeli Cocuklarin Tiirk
Egitim Sistemine Entegrasyonunun Desteklenmesi” projesi imzalanmistir. Projenin amaci
gecici koruma altindaki Suriyelilerin Tiirkiye’deki egitime erisimine katki saglayip MEB’in
Suriyelilerin Tiirk egitim sistemine entegrasyonuna destek olmaktir. Proje ilk etapta iki yil
stireyle sinirlandirilmis olsa da hala devam etmektedir. Proje ile 6grencilere egitim 6gretim
kurumlarini tahsis edilmis, kirtasiye yardimi, materyal destegi saglanmistir. Proje faaliyetleri;

Tiirkce ve Arapga dil 6gretimi, Tiirkge Dil Sinavi Sistemi, 6gretmen egitimleri, Suriyeli
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cocuklara egitim materyallerinin temini, okul/GEM’lere giivenlik ve temizlik personeli destegi,
Suriyeli ¢ocuklarin taginmasi, destekleme ve telafi kurslari, okul rehberlik faaliyetleri, idari ve
diger personeller i¢in egitimler ve farkindalik faaliyetleri olarak belirlenmistir (PIKTES, 2021).

GEM’lerde Tiirk¢e ve Arapca egitimi ve ilkokul diizeyi i¢in ¢esitli branglarindan
ogretmenler gorevlendirilmislerdir. Sonrasinda rehberlik faaliyetleri icin rehberlik ve
psikolojik danigmanlik alanindan 6gretmenler de gorev almiglardir. Tiirk 6gretmenlerle birlikte
goniillii olan Arap 6gretmenler de projede calismislardir. GEM’ler agilmasi i¢cin MEB’e baglh
okullar ve zaman zaman 6zel kurumlar da hizmete agilmistir. Egitim okul 6ncesi, ilkdgretim,
ortadgretim ve lise diizeylerinde verilmekteydi. GEM’lerin programinda haftalik 30 saat ders
yer almaktadir. 15 saati Arapga iglenen ve Arap Ogretmenler tarafindan yiriitiilen dersler ve
diger 15 saat ise Tiirk 6gretmenler tarafindan Tiirkge yiiriitiillen dersler olarak planlanmistir.
Ogrenciler bir yandan kaldiklar1 yerden egitimlerine devam ederken diger yandan Tiirkge
ogrenmeye ¢alismiglardir. Tiirkce dil egitimi i¢in PIKTES proje ekibi ve Yunus Emre Enstitlisu
tarafindan ders kitaplar1 hazirlanmistir. Ogrenciler zaman zaman Yeterlilik Sinavi ile Tiirkge
ogrenme diizeyleri degerlendirmektedir. Yabancilara Tiirkge 6gretimi programi, Avrupa Ortak
Cerceve Metnine gore Tiirkce 6gretiminin daha planli olmasi i¢in olusturulmustur. GEM’ler
ogrencilerin Tiirk egitim sistemi icerisinde entegrasyonunu saglamak adina belli bir seviyeye
ulagmalarini saglanmay1 amacglamaktadirlar. Bu nedenle 6grenciler Tiirk okullarina alinarak
orglin egitim sistemi igerisine alinmaya baslanmis ve 2020°de GEM’ler kapanmistir. Ancak
Ogrencilerin Orglin sisteme gegisinde yasanan aksakliklara ve hizla artan niifusa kars1 ¢oziim
iiretmen adina uyum siniflart agilmistir (Giin ve Yiiksel,2021) . Tiirkge yeterlilik sinav1 6l¢iit
almarak uyum smiflarina gidecek ogrenciler belirlenmektedir. Tiirk¢e yeterlik smmavindan
60’1n altinda puan alan Ogrenciler uyum sinifina yonlendirilmektedir. Siniflar 6rgiin egitim
saatlerinde egitime devam etmektedir. Yabanci Ogrenci Bilgi Islem Sistemi (YOBIS) kurularak
egitim alan Ogrencilerin kayit altina alinmasi ve Ogrenim diizeylerinin takip edilmesi
amaclanmistir. PIKTES projesinin yani sira ¢esitli kuruluslardan destekler ile meslek edindirme
ve farkl kurslar ile egitimleri desteklenmektedir. MEB tarafindan uygulanan ilkokul Yetistirme
Programi 3. sinifa devam eden Tiirkce ve Matematik dersinden yeterli diizeyde olmayan
ogrencileri desteklemektedir ve bu programdan yabanct uyruklu oOgrenciler de
yararlanabilmektedirler.

2018-2019 yaz doneminde 26 ilde Erken Cocukluk Egitim Programi uygulanmaya
baslanmistir. Ayrica egitime hi¢ baslamamis ya da ara vermis 9-18 yas araligindaki ¢ocuklar
icin de yaz doneminde telafi egitimleri ve Tiirk¢e kurslart imkani saglanmaktadir (UNICEEF,

2019). Tiirkiye 2003 yilindan bu yana Sarthh Egitim Yardim1 (SEY) programini uygulamakta
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iken 2017 yilinda Aile, Calisma ve Sosyal Hizmetler Bakanligi, Milli Egitim Bakanligi, Tiirk
Kizilay ve UNICEF arasinda imzalanan isbirligi ile Ulusal SEY Programi gegici/uluslararasi
koruma altinda olan ve okul ¢agindaki miilteci ¢ocuklar igerecek sekilde genisletilmistir
(UNICEF, 2022, s.34). SEY programi ile yararlanici ailelere ¢ocuklarinin 6nceki aylarda en az
ylizde 80 oraninda okula diizenli devam ettirdikleri siirece Kizilay Kart araciligiyla iki ayda bir
nakit yardim saglanmaktadir (UNICEF, 2022, s.35). “Kurs Harcirah Destegi Programi”
kapsaminda Gegici Koruma altindaki Suriyeliler, Uluslararas1 Koruma ve insani Tkamet izni
kapsamindaki yabancilar ve yerel halka Uluslararasi Kizilay ve Kizilhag Dernekleri
Federasyonu tarafindan fon destegi saglanan 15 sehirde uygulanan projede kursa katilim
saglayanlara aldiklar1 mesleki egitimler paralelinde tesvik ddemeleri yapilmaktadir (Kizilay,
2022). Yetisgkinler igin “Tiirk¢e Dil Egitimi Projesi”nin gergeklestirildigi 10 ilde katilimcilara
egitime (haftada {i¢ giin, iicer saat) devam ettikleri siirece saat basina nakdi yardim yapilmaistir.
Bu proje 2018-2021 yillart arasinda yiriitilmiis ve 52bin Suriyeliye Tiirk¢e dil egitimi
verilmesi hedeflenmistir (Kizilay, 2022). MEB ve UNICEF 2018 yilinda, okula uzun siire ara
vermis ve kendi yas grubuyla birlikte 6rgiin 6gretime devam edemeyecek durumda bulunan 10-
18 yas grubundaki miilteci ¢cocuklara Hizlandirilmis Egitim Programi (HEP) ile egitime yeniden
donme firsat1 saglamistir. HEP 12 ilde 75 Halk Egitim Merkezinde uygulanmaktadir. Program
iki 0gretim seviyesinden olusmaktadir. Sekizer ay siiren ilkokul ve ortaokul denkliklerinden
olugmaktadir ve daha 6nceki egitim siireclerine bakilmaksizin tiim 6grenciler yogun Tiirkce Dil
Kursu da almaktadirlar. Kursu tamamlayanlar illerdeki denklik merkezlerinde degerlendirmeye
alinip 1ilgili okullara ydnlendirilirler (UNICEF,b.t) Ayrica. UNICEF ve Genglik ve Spor
Bakanlig1 (GSB) 2018 yilinda 24 ildeki genclik merkezlerinde multeci gocuklar i¢in Tirkge
Dil kurslart agmistir. Bu genglik merkezlerinde bir yandan da, miilteci ¢ocuklarin yasitlar ile
birlikte farkli sosyal etkinliklere katilmasi da saglamaktadir. Dil kurslarinda ilk iki diizeyi
gecen cocuklar, devlet okullarima yonlendirilmektedir (UNICEF,b.t). Hatay'da bulunan iki
Genclik ve Cocuk Merkezinde Temel Okur-Yazarlik ve Sayisal Beceriler Kursu ve Tiirkge Dil
Kursu Kizilay ortakligi ile agilarak miilteci ¢ocuklara egitim verilmektedir.

Tiirkiye gogmen 6grencilerin statiilerine bakmaksizin egitim alaninda hizli ve erisilebilir
cozlimler liretmeye ¢alismistir. Yine de iilke de var olan ve giin gegtikce sayilari artan gogmen
ve miilteciler i¢in egitim politikalar1 gelistirmek hala en 6nemli giindemdir.

Goc¢men c¢ocuklara verilecek egitimin niteligi, verilis bi¢imi ve standartlar1 da 6nemli birer
unsurdur. Go¢men ¢ocuklarin ev sahibi {ilke ¢cocuklart ile ayn1 sartlarda egitim aldig,
kendilerini kendi kiiltiirleri ile var edebildikleri, dislanmadan kabul goriip bireysel ihtiyaclar

dogrultusunda kendilerini gerceklestirebildikleri bir egitim sistemi yaratmak her iilkenin
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sorumlulugudur. Boyle bir egitim sistemini tanimlayan kavram ise kapsayici egitim anlayisi
olarak karsimiza ¢ikmaktadir.
2.12. Kapsayic1 Egitim

Globallesen diinya ile birlikte egitim uygulamalarinda da bir¢ok yenilik ihtiyaci ortaya
cikmistir. Ogretmenlerden siniflarinda ki her dgrencinin ihtiyacina yonelik faaliyetler ile
egitimden maksimum fayday1 yaratmas: beklenmektedir. Ogrencilerin bireysel farkliliklaria
saygl duyarak onlar1 daha da gelistirmeleri gerekmektedir. Bu nedenle egitim ortamlar1 ve
programlarin her 6grenciyi kapsayacak sekilde planlanmasi 6nem arz etmektedir.

Kapsayici egitim, tiim ¢ocuklarin, kiiltiirel, sosyal, egitimsel, yasamsal etkinlikler ve
firsatlara toplumdaki diger tiim bireyler ile esit diizeyde sahip olmalar1 ve diger akranlariyla
birlikte egitim alma hakkint vurgulamaktadir (Aydin Giingdér ve Pehlivan,2021). ERG
raporunda “kapsayici egitim; egitim kurumlarinin ve siireglerinin, etnik koken, cinsiyet, din,
dil, yerlesim yeri, saglik durumu, sosyal ve ekonomik Ozelliklerinden ya da sartlarindan
bagimsiz olarak biitiin cocuklarin ihtiyaglaria yanit verecek sekilde yeniden diizenlenmesini
tasarlayan bir siire¢” olarak tanimlanmaktadir (ERG, 2016b, s.50). Kapsayici egitim, bireysel
ya da toplumsal agidan herhangi bir engeli neden olarak sunmadan tiim bireylerin egitim
firsatlarindan yararlanmasini ve egitimde kapsanmasini zorunlu kilmaktadir (Celik, 2017). En
basit haliyle dislamanin tersi olarak tiim bireyleri birlestirme, kapsama anlamina gelmektedir.
Unal ve Yel (2019) ise kapsayici egitimi temel anlamda biitiin dezavantajli dgrencilerin
dezavantajli olmayan akranlariyla birlikte ve esit sartlarda egitim almasi olarak
tanimlamaktadir.

Bolat (2022), kapsayict egitimi dort baslikta tanimlamistir.

Tam Katilim: Dezavantajli bireyler normal akranlar ile birlikte egitim 6gretim
stireclerinde yer alirlar. Egitim programinin hedeflerine akran birlikteligiyle ulasilmaya
caligilmaktadir.

Kismi Katilim: Dezavantajli bireylerin tim siifla birlikte aldig1 egitimin yan1 sira
okul disinda da ihtiyag tiiriine gore ek destek aldig1 egitim tiiriidiir.

Kaynastirma: Dezavantajli bireyler ihtiyaglarina 6zel tasarlanmig egitim 6gretim
ortamlarinda egitim almaktadirlar.

Entegrasyon: Dezavantajli bireylerin ayr1 bir 6grenme ortaminda egitim aldiklar bir
tlrdar.

Aiscow (2005)’a gore kapsayicilik da durumlari ne olursa olursa olsun 6ne ¢ikan dort

temel unsur su sekildedir;
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e Kapsayicilik, ¢esitliliklere daha iyi cevap vermek icin bitmeyen bir sure¢ olarak
goriilmelidir. Kapsayici egitim, farkliliklarla yasamayr 6grenmek ve farkliliklardan
nasil 6grenecegini 6grenmekle ilgilidir. Bu sayede farkliliklar yetiskin ve ¢ocuklarin
ogrenmelerinde daha olumlu olarak goriilmektedir.

e Kapsayici egitim, engelleri tanimlamali ve ortadan kaldirmalidir. Cesitli kaynaklardan
gelen bilgilerin degerlendirilerek politika ve uygulamalarin iyilestirilmesi i¢in planlama
yapilmalidir.

e Kapsayicilik, tiim Ogrencilerin varligi, katilmi ve basarist ile ilgilidir. Varliklari
egitime ne kadar giivenli ortamda ve kesintisiz devam ettiklerini, katilim yasadiklar
deneyimlerin kendi goriisleri dahil edilerek kalitesini, basar1 ise sadece test veya sinav
sonuglarini degil tiim egitim ¢iktilarini tanimlamaktadir.

e Kapsayicilik, dislanma riski olan, dislanan veya basarisiz olan gruplar1 6zellikle
vurgulamalidir. Istatiksel olarak en fazla risk altinda olan gruplarin dikkatlice izlenerek
onlarin varliklari, katilimlar1 ve basarilart i¢in gerekli adimlarin egitim sistemi i¢inde
atilmasi ahlaki bir sorumluluktur.

Onemi her gecen giin daha da artan kapsayici egitim temelde her bireyin
dgrenebileceginden yola gikar. Onemli olan bireye dogru ve yeterli destegin saglanmasidir.
Gerekli destek ve uygun dizenlemeler ile her bireyin 6grenebilecegi kabul edilip farkliliklar
zenginlik olarak degerlendirilmelidir. Kapsayici egitim giiniimiiz diinyasinda kaginilmaz bir
gerceklik olarak yer almaktadir. UNESCO (2009, s.8) kapsayici egitimi ii¢ a¢idan
gerekcelendirmektedir:

Egitimsel olarak; kapsayici okullar farkliliklar1 ne olursa olsun biitiin ¢ocuklar1 birlikte
egiten, bireysel ihtiyaglarini gozeten ve onlar1 karsilayacak ogretim yontemleri gelistiren
okullar olmak zorundadirlar ve bu sayede tiim ¢ocuklara fayda saglarlar. Sosyal olarak;
kapsayict okullarda egitim goéren g¢ocuklarda olumlu tutum degisikligi olusturarak adalet
duygusu gelismis ve ayrilik¢t olmayan bir toplumun yapi1 taglarini olustururlar. Ekonomik
gerekce ise her farklilik i¢in uzmanlagmis bir¢ok okuldan olusan karmasik bir yapi
olusturmaktansa biitiin ¢ocuklarin birlikte egitim aldig1 okullar1 kurmanin daha az maliyetli
olmasidir.

2.12.1 Kapsayia Egitimin lkeleri: Kapsayici egitimin ilkeleri UNICEF tarafindan
asagidaki sekilde belirtilmistir (2012, s.10):

e Kapsayici degerleri hayata gecirme,

e Herkesin aidiyet duygusunu hissetmesine destek olma,

e Her insanin yasamina esit sekilde deger verme,
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Cocuklarin egitim 6gretime katilimlarini saglama,

Dislanmay1, ayrimceiligi ve 6grenmeye katilima engel olan durumlari azaltma,
Farkliliklara sayg1 duyan kiiltiirler, politikalar ve uygulamalar gelistirme,

Ogretim siirecinden {ist diizey fayda saglamak i¢in kapsayic1 egitim uygulamalarindan
faydalanma,

Cocuklar ve yetiskinler arasindaki farkliliklar1 6grenmenin bir kaynagi olarak gérme,
Cocuklarin bulunduklar yerlerde yiiksek kaliteli egitim alma hakkini kabul etme,
Okullar1 ¢ocuklar ve ayn1 zamanda aile ve calisanlar i¢in de gelistirme,

Sadece basarilar1 degil ayni zamanda olumlu okul iklimi saglamanin degerini One
¢ikarma,

Okullar ile okullarin degerleri ve bulunduklar1 yakin ¢evre arasindaki olumlu iligkileri
tesvik etme,

Kapsayici egitimin, topluma dahil olmanin bir gostergesi oldugunun farkina varma

UNICETF her bireyi esit sekilde dnemseyerek diglanmay1 ve ayrimeiligi en aza indirmenin

onemini vurgulamaktadir. Cesitlilige deginerek kapsayici egitimi ve kapsayict kiiltiirleri

gelistirmeyi ilke edinmistir. Okullar1 tiim paydaglar ile gelistirmeyi ve olumlu okul ortami

olusturmay1 hedeflemektedir. Kapsayici egitimden hareketle kapsayici toplumlara doniisme

saglanacaktir.
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Sekil 3

Kapsayici egitimin temel ilkeleri

Ogrencilerin énbilgileri, ilgileri ve
ogrenme stilleri strekli olarak
degerlendirilmelidir.

Farkhilastirilmis egitim uygulamalan
planlanmalidir.

Esnek gruplarin ¢calismalan
saglanmal ve akran egitimi tesvik
edilmelidir.

Ogrencilerin bireysel ihtiyaclarina
cevap verilmelidir.
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Uygulamalarin 6grencilere hitap
ettiginden ve gunlik hayatla
iliskilendirilebildiginden emin

olunmalidir.
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Ogrencilere okulda ve sinifta deger
gordukleri hissettirilmelidir.

um dgrencilerin ogrenciginden emi
olunmahdir.

MEB tarafindan belirtilen ilkeler dogrultusunda da 6grencilerin biricikliginin her ilkede
kabul edilip desteklendigi soylenebilir. Ogrencilerin bilgileri, yetenekleri, grenme stilleri
stirekli olarak izlenip gelistirilmelidir. Kapsayici egitim ile esnek caligmalar saglanarak bireysel
farkliliklara cevap verilmelidir. Ogrencilere okullarda degerli olduklar1 hissettirmelidir. Bu
sayede olumlu ve kapsayici okul Kkiiltiiriine de katki saglanacaktir. Tiim o6grencilerin
ogrendiginden emin olunan noktada kapsayici egitimin basarisindan s6z etmek miimkiin
olacaktir. Her cocugun hakki olan egitimi esit ve adil sekilde kullanabilmesi i¢in hem kuramsal
olarak hem de uygulamada egitimin tiim unsurlari, kapsayici ve biitiinlestirici nitelik tasimalidir
(Tepecik ve Yakar, 2017).

Kapsayic1 egitimi erisim, katilim ve destek olarak {i¢ temel bilesende aciklanabilir.

Kapsayici egitim bilesenleri gocugu merkeze alarak sistemi sekillendirir.
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Erisim boyutu; her bir ¢cocuk da en uygun gelisimi ve 6grenmeyi saglamak i¢in gerekli
uyarlamalar1 yapmak, fiziksel engelleri kaldirmak, ¢ok cesitli faaliyetler ve ortamlar saglamak
olarak tanimlanmaktadir. Gogmen 6grenciler i¢in diisiiniildiigiinde erisim siiphesiz ki en basta
gelmektedir. Gécmenler yeni geldikleri Ulkelerde ilk 6ncelikle temel hayat gereksinimlerini
karsilamaya odaklanmaktadirlar. Bu nedenle egitim daha sonraki adim olmaktadir. Cogu zaman
ailelerin ge¢imlerini saglamak adina ¢ocuklarda ¢calismak durumunda kalmaktadir. Go¢menler
icin egitimin erisilebilir konumda olmas1 gerekmektedir. Egitime erisim kapsayiciligin destek
boyutu ile dogrudan ilintilidir.

Katilim; oyun ve 6grenme etkinliklerine katilimi ve her ¢ocuk i¢in aidiyet duygusunu
tesvik edecek bir dizi Ogretim ve miidahale yaklasimi kullanmayi1 ifade eder. Go¢gmen
cocuklarda 0zellikle aidiyet ve uyum konusu oldukga 6nemlidir. Entegrasyon ve uyum sirecini
basarili sekilde ge¢irmek icin hosgorii ve destekleyici olmak gerekmektedir. Her tilkenin kendi
uyum politikas1 olmasina ragmen temel prensip aslinda aynidir. Uyum siirecini desteklediginiz
gocmenler Ulkeye aidiyet hissedecek ve bu sayede gelecekteki insan sermayesine katki
saglayacaktir. Gogmen 6grencilerin uyum siireglerini kolaylastirmada okulun rolii yadsinamaz.
Okullarda uzmanlarca planlanan uyum etkinlikleri ile kapsayiciligin katilim boyutunu
gelistirecektir.

Destek boyutunda ise yiiksek kaliteli kapsayiciligin uygulanmasi igin sistem diizeyinde
destek altyapisinin olusturulmasidir (DEC ve NAEYC, 2009). Gé¢men c¢ocuklarin egitime
katilim1 kapsayiciligin destek bileseni ile dogrudan ve birinci derecede iligkilidir. Go¢gmen
cocuklarin egitime erisim sorunlar1 genellikle ekonomik temelli oldugu i¢in ailelere her
anlamda destek sunulup kapsayici bir egitim hizmeti saglanmalidir. Tirkiye’de destek
saglamak adina Go¢ Idaresi Baskanligi kurulmustur. Bu baskanlik ayn1 zamanda Milli Egitim
Bakanlig1 ile ortak yiiriitiilen projelerle gd¢men Ogrencilere destek sunmaktadir. Her bir
bileseninin gereklilikleri yerine getirildiginde egitimin kapsayic1 hale geldiginden
bahsedebilinir.

2.12.2: Kapsayia Egitim Modelleri: Kapsayict egitim tanimlanirken birden fazla
model 6ne stirlilmistiir. Stubbs (2008) kapsayici egitimi temel olarak bireysel ve sosyal model
olarak 2 baslikta ele almakla birlikte toplamda 4 modelle agiklamistir:

2.12.2.1 Bireysel Model: Stubbs (2008) bireysel modelde sorunun bireyin kendisinde
gorildiiglinii belirtir. Kapsayicilik engelli bireyler 6zelinde degerlendirildiginde bireylerin
engelini tibbi bir gereklilik olarak goriip sorunun kaynagi olarak da bireyin kendisini kabul
etmektedir (ERG, 2016). Dislanma sorununu kisinin kendisi ya da 6zelliklerine degil, sistemin

icine yerlestirir. Ozel egitim, kaynastirma egitimi ve dislama bu modelde yer alir. Dislama
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gocmen cocuklar icinde en biyik problemlerden biridir. Genellikle ev sahibi topluluklar
tarafindan ilk etapta dnyargi ile karsilanip dislanmaya maruz kalmaktadirlar. Iyi planlanan bir
uyum programi ile diglanma sorunun ¢6ziilmesi gerekmektedir.

Sekil 4

Bireysel Model

Ozel bir
ortama
ihtiyag
duyar

Ozel
ekipmana
ihtiyag
duyar

sorun
olarak

"Normal' e .
. ogrenci

¢ocuklard
an
farkhdir

Cok hasta / Ogrenmesine

fakir / ¢cok gerek yoktur
uzakta (kizlar,geng
yastyor kadmlar)

Stubbs (2008, s.15)’den alinmastir.

2.12.2.2 Sosyal Model: Bireysel modelin aksine diglanmay1 bireylerin kendisi ya da
karakterleri ile ilgili bir sorun olarak gérmeyip esasen sistemin bir sorunu olarak goren,
Ogrencinin sisteme gore degil sistemin 6grenciye gore degistirildigi bir modeldir. Bu yaklagim
basittir ve hem sistemi degistirmek hem de 6grenciyi desteklemek igin bir hatirlatma olabilir.

Bununla birlikte, sisteme veya Ogrenciye ne tiir bir odaklanmanin gerekli olduguna dair



35

cevaplar sunmaz ve bu nedenle yalnizca kapsayiciligin ¢ok daha derin bir sekilde anlagilmast

baglaminda yararlidir.
Sekil 5
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2.12.2.3 Cift Yonlii Yaklagim: Bu yaklasimda tam kapsayiciliga ulasmak i¢in ayn1 hedef

dogrultusunda caligan iki yaklasgima ihtiyag vardir. ilki yerel Kkiiltiirde, politikalarda ve

uygulamada kapsayiciligin Oniindeki engelleri tespit eden ve bunlarin iistesinden gelmeye

calisan sistem odakli yaklasim. Ikincisi ise dislanmaya karsi savunmasiz olan grencilere

odaklanan yaklagim. Bu yaklasimda ogrencilerin kendi aileleri, toplumlar1 ve 6grenme
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ortamlarindan gerekli destek ve kaynaklari aldiklarindan emin olmak gerekir. Cift yonli
yaklasimda hem sistemi degistirmek hem de 6grenciyi desteklemek yer alir.
2.12.2.4 Hak temelli yaklagim: Egitimle ilgili insan haklarin1 birlestirip katilim, hesap
verebilirlik ve seffaflik, ayrimcilik yapmama gibi temel destekleyici ilkeleri vurgulayarak insan
haklar1 standartlarina uygun hale getirmeyi amacglar. UNICEF (2007) hak temelli yaklasimda 7
temel ilke belirtmistir; evrensellik ve devredilemezlik, boliinmezlik, birbirine bagli ve birbiriyle
iligkili olma, esitlik ve ayrimcilik yapmama, katilim ve kapsayicilik, giiclendirme, hesap
verebilirlik ve hukukun dstinliigidiir. Egitimi bu yedi ilke etrafina konumlandirip bu
dogrultuda hizmet sunulursa hak temelli yaklasima uygun hareket edilmis olunur.
Robiyansah vd. (2020), yiiriitmiis oldugu ¢alisma ile girdi, siire¢ ve ¢ikt1 olmak
Uzere li¢ asamadan olusan “tiim okul kapsayici egitim modeli” gelistirmistir. Genel olarak, bu
kapsayici egitim modeli tiim okul sistemine dayanmaktadir. Bu model girdi (yonetim unsurlari),
stire¢ (6grenme yonetimi) ve ¢ikti (68renci kalitesinin gelistirilmesi) unsurlarini icermektedir.
Girdi surecinde (Fizyolojik Cevre, Fiziksel Cevre ve Psikotik ¢evre) okullardaki 6grenme
stireci ortami lzerinde biiyiikk bir etki yaratan bir girdidir, bu c¢evre Ogrencilerin ve
ogretmenlerin davraniglarini etkileyecegi icin her dgretim ortaminin uygun analizine ihtiyag
vardir. Siire¢ boyutunda ise 6grenme yonetimi, ¢evrenin farkli unsurlar arasinda bir dengenin
oldugu bir ekosistem yaratan dinamik bir siiregtir. Ogrenmede dgretim ydnetimindeki ilkeler
sunlardir:
e Olumlu bir iklim olusturulmasi
e Ortamlar diizenli bir sekilde diizenlenmesi
e Onleyici planlama uygulanmasi
e Etkili bir program yapilmasi
o Ogrencileri 6grenme igin gruplandiriimasi
e Materyalleri ve araglari etkili bir sekilde kullanilmast
e Uygun 6gretim talimatlarini iletilmesi
e Etkili bir disiplin plan1 gelistirilmesi
e Okul, ev ve toplum ortamlarinda miidahaleler yapilmasi
e Seving ve memnuniyetle dgretilmesi
Gelistirilen ilkeler kapsayict okullarda uygulandiginda ayrimcilik olmadan &grenme
basarisinin iizerinde etkisi olacaktir.
Cikt1 boyutunda ise kapsayici okullarda gelistirilebilecek potansiyele sahip 6grencilere

yonelik daha dikkatli bir planlama ile daha basarili sonuglar alinacagi sdylenmektedir.
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Farkliliklara nasil bakildigi toplumlarin ne kadar kapsayict oldugunu yansitir.
Farkliliklar1 zenginlik kaynagi olarak goren toplumlarda kapsayicilik da o kadar yiiksektir.
Kapsayici toplumlarda insan, sadece insan oldugu icin kiymetlidir ve bulundugu topluluga
deger kattigina inanilir. Bireyler kabul gordiikleri topluluklarda gergek potansiyellerini agiga
cikarip bir biitiiniin pargas1 olarak kendilerini degerli hissederler. Kendilerini degerli
hissettikleri yerde aidiyet duygulari gili¢lenir ve bu sayede hem isgiicii piyasasina deger katarlar
hem de sorumluluk bilinci yiiksek diinya vatandasi olarak yasamlarini siirdiiriirler.

Kapsayici egitime iliskin olusturulan farkindalik her gegen giin artsa da gesitli nedenlere
egitim sisteminin disinda kalan bireylerin olmasi alanda daha ¢ok gelismeye gereksinim
olduguna isaret etmektedir.

2.13. Kapsayic1 Egitimin Tarihsel Gelisimi ve Yasal Diizenlemeler

Kapsayici egitim basliginda gergeklestirilen uygulamalar ilk zamanlarda daha ¢ok 6zel
egitime ihtiyaci olan bireylere yonelik olmustur. 1994 Salamanca Deklarasyonu'ndan bu yana,
bir gok Avrupa Ulkesi, kapsayici egitimin, farkli 6zel egitim ihtiyaglari olan tiim bireylere esit
egitim hakki tanimak adina 6nemli bir 6n kosul oldugunun idrakine varmistir (Haug, 2017).
Kapsayict egitime iligkin ilk temellerin 1950°1i yillarda atilmaya baslandigi soylenebilir.
Birlesmis Milletler yayinlamis oldugu belgelerde engellilere yonelik egitim ve diger
hizmetlerden yararlanma konusunda cesitli kararlara yer vermektedir.2000’li yillara kadar
sosyoloji ve egitim bilimleri gibi alanlardaki farkli yaklasimlarin etkisi ile siirekli gelisen
kapsayict egitim, 2000’11 yillardan sonra gii¢lii bir kuramsal ve uygulamali zemin edinerek
uluslararas1 diizeyde etkisini artirmistir (Sakiz, 2022). 20001 yillar ile Birlesmis Milletler ve
bagl kuruluslar ile Avrupa Birliginin calismalar1 neticesinde bir¢cok diizenleme yapilarak
belgeler ortaya konulmustur. “Herkes igin egitim” slogani ile tiim bireylerin 6zelliklerine, ilgi
ve ihtiyaglarina cevap verebilecek egitim gereksinimi vurgulanmistir. 2005’ten sonra UNESCO
ve UNICEF tarafindan hazirlanan belgelerde kapsayici egitime genis yer verilmistir. Birlesmis
Milletlere liye devletlerin 2015 yilinda kabul ettigi Sirdiriilebilir Hedefleri’nde 4. hedef
olarak yer alan “Nitelikli Egitim”in alt hedefinde “2030’a kadar egitim alanindaki toplumsal
cinsiyet esitsizliklerinin ortadan kaldirilmas: ve engelliler, yerliler ve kirillgan durumdaki
cocuklar dahil, kirilgan insanlarin her diizeyde egitim ve mesleki egitime esit bigimde
erisimlerinin saglanmasi1” ile kapsayici egitimin birgok bilesenine yer vermistir (BM, 2015,
hedef 4.5).

Kapsayici egitime dair uluslararas: diizenlemeleri su sekilde listeleyebiliriz;
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1948 insan Haklar1 Evrensel Beyannamesi: 26. madde ile her bireyin dgrenim hakki
oldugundan ve bunun ilk ve temel kisimlarinin iicretsiz olmasindan, herkesin mesleki
ve yliksek 6gretime ilgi ve yetenekleri dogrultusunda ulasabilmesinden bahseder.

1952 Avrupa insan Haklar1 Sézlesmesi: gergeklestirilen ek protokolde yer alan 2.
madde ile hi¢ kimsenin egitim hakkindan yoksun birakilamayacagimi sdyler (Avrupa
Konseyi, 1952).

1960 UNESCO Egitimde Ayrimciliga Kars1 Sozlesme ile egitimdeki tiim ayrimciliklara
karst ¢ikilmis herkesin egitimden esit sekilde yararlanmasina vurgu yapilmistir
(UNESCO, 1960).

1966 “BM Ekonomik, Sosyal ve Kiiltiirel Haklara Iliskin Uluslararas1 S6zlesme: madde
13 ve 14 ile her bireye egitim hakki taninmasinin yaninda ilkégretimin herkes igin
zorunlu ve tlicretsiz oldugu” ifade edilmektedir (BM, 1966).

1971 BM, “Zihinsel Engelli Bireylerin Haklar1 Bildirisi zihinsel engelli bireylerin kendi
potansiyellerini en st seviyede gerceklestirmek igin gerekli egitim, Ogretim,
rehabilitasyon ve rehberlik hakkina sahip oldugunu” vurgulamistir (BM, 1971).

1972 BM Her Tiirlii Irk Ayrimciliginin Ortadan Kaldirilmasina Iliskin Uluslararas
Sozlesmesince Taraf Devletler, her tiirlii ik ayrimciligini yasaklamayi ve ortadan
kaldirmay1 ve 1rk, renk, ulusal ya da etnik koken ayrimi gozetmeksizin herkesin egitim
hakkini da i¢eren temel haklardan yararlanmasini garanti ederler (BM, 1972)

1975 BM Engelli Haklar1 Bildirgesi ile engelli bireylerin toplumsal entegrasyonunu
saglamak adina egitim ve mesleki egitimden faydalanma hakki oldugu belirtilir (BM,
1975).

1979 “Kadinlara Karsi Her Tiirli Ayrimciligin Onlenmesine Iliskin Uluslararasi
Sozlesme’de taraf devletlerce kadin ve erkeklerin egitim kurumlarina erisiminde ve
egitimin niteliginde tam bir esitlik saglanmalidir. Her kademe ve seviyede kullanilan
ders kitaplar1 ve 6gretim programlarinin revize edilerek cinsiyete yonelik kalip yargilari
barindiran konularin ¢ikartilmasi gerektigi” vurgulanmaktadir (CEDAW, 1979).

1989 “BM Cocuk Haklarina Dair Sozlesme: ¢ocuklara 1k, renk, cinsiyet, ulusal ve
sosyal koken, miilkiyet, dogus ve diger durumlardan kaynakli hi¢bir ayrim
gozetilmeyecegi” belirtilmistir. 19. madde ile taraf devletler i¢in ¢ocugu her tiirlii
siddet,suistimal,ihmal ihmalkarliktan korumak adina uygun olan egitimsel 6nlemleri de
igceren bir dizi yasal sorumlulugu tanimlanmistir (BM, 1989) .

1990 “Herkes i¢in Egitim Diinya Konferansi’nda c¢ocuklar, gengler ve yetigkinler

olarak “herkes i¢in” temel Ogrenme ihtiyaclar1 referans alinarak, erken g¢ocukluk
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egitimi, egitim ortamlarinin zenginlestirilmesi, temel egitimin tiim ¢ocuklar i¢in kaliteli
sekilde saglanmasi vurgulanarak; yerel, bolgesel ve diinya genelinde yapilabilecekler”
goriigiilmistir (UNESCO, 1990).

1993 Engelli Kisilere Firsat Esitligi Standart Kurallari: 1993 yilinda Engelliler I¢in
Firsat Esitligi ve Standart Kurallar belgesi kullanilan belgelere rehber olma
niteligindedir. Ulkelerin insan haklar1 ve engellilik iizerine yapmalar1 gerekenlere 151k
tutmugstur. Engellilerin var olan yapilar i¢cinde egitime herkesle birlikte ve firsat esitligi
temelinde katiliminin saglanmasina yonelik hedeflere sahiptir (Sisman, 2014).

1994 Salamanca Bildirisi ve Eylem Plani ile 6zel gereksinimli ¢ocuklar basta olmak
Uzere herkes i¢in en iyi egitimin verilmesinden , devletlerin buna yodnelik politika ve
uygulamalar gelistirerek egitim siirecine basta aile olmak iizere tiim paydaglari dahil
etmesinden bahsedilmektedir (UNESCO, 1994). Salamanca Bildirgesi ile kapsayicilik
konusunda 6nemli adimlar atilmis, engellilik 6zelinden ¢ikip daha genis kitlelere hitap
eder hale gelinmistir.

2000 Diinya Egitim Forumu, Dakar’da gerceklestirilen forumla egitimde kapsayicilig
artirmak icin hedefler belirlenmistir. dezavantajli gruptaki tim ¢ocuklarin nitelikli
egitime ulagmasini saglamak ve yasam boyu 6grenmelerini desteklemek gibi hedefler
yer almaktadir (UNESCO, 2000).

2006 BM Engellilerin Haklarma Iliskin Sozlesme: Taraf devletlerin ayrimcilik
yapmadan firsat esitligi temelinde kapsayici bir egitim sunmalar1 gerektigini sdyler
(BM, 2006).

2006- 2015 Avrupa Konseyi Oziirliiler Eylem Plani ise engellilerin firsat esitligini ve
bagimsizligini giiglendirecek ayrimciliktan uzak dnlemleri igerir.

2008 UNESCO Kapsayiciliga Yonelik Politika Rehberi kapsayici egitimden yola ¢ikip
kapsayic1 bir toplum olusturmada yol gosterici olarak hazirlanmistir (UNESCO, 2008)
2010- 2020 Avrupa Birligi Oziirliiliik Stratejisi’nde engelli 6grenciler i¢in yasamboyu
ogrenme ve kapsayici egitimin desteklenmesi hedeflenmistir (Avrupa Komisyonu,
2010)

2010-2020 “AB Engellilik Stratejisi; UNESCO Herkes i¢in Egitim Izleme Raporu”
2012 UNESCO “Egitimde Dislanma: Daha Kapsayici1 ve Adil Toplumlar igin Egitim
Sistemlerini Degerlendirme Rehberi” ile iiye devletlerin egitimde diglanma durumlarini
degerlendirip buna yonelik gelistirecekleri politikalara 11k tutmak istenmektedir

(UNESCO, 2012). Bu sayede egitimde kapsayiciligin artirilmasi hedeflenmektedir.
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e 2015 UNESCO “Egitim 2030 Eylem Cercevesi raporunda’ 2030 yilina kadar kapsayici
egitimin gergeklestirilmesi i¢in egitimsel ve toplumsal alanlardaki gelismenin Oniindeki
yer alan her tilirlii dezavantajli durumun ortadan kaldirilmasina yonelik yapilmasi
gereken strateji ve politikalar lizerinde durulmaktadir (UNESCO, 2015, s.285)

e 2017 UNESCO “Egitimde Kapsayicilik ve Esitligi Saglama”

e 2019-2030 Her Cocuk Ogrenebilir: UNICEF Egitim Stratejisi dogrultusunda 3 hedef
benimsenmektedir. 1. olarak O6grenme firsatlarina esit erisim; 2.hedef herkes i¢in
o0grenme ve becerileri gelistirme; 3. hedefte ise acil ve kirillgan durumda olan ¢ocuklarin
ogrenme ve korunmasini gelistirmedir (UNICEF, 2019)

e 2020 UNESCO “Salamanca Bildirgesi’'nden 25 Y1l Sonra Egitimde Kapsayicilik” Bu
belge ile Salamanca'dan bu yana kaydedilen ilerleme ve karsilasilan zorluklarin yani
sira llkelerin 6grenmenin Ontindeki engelleri en aza indirmelerine ve tiim 6grencilerin
gercek anlamda kapsanmasini saglamalarina yardimei olacak rehberlik ve oneriler
sunulmustur (UNESCO, 2020).

e 2021-2030 AB “Engelli Haklarina Yonelik Strateji Belgesi” ile Avrupa'daki engelli
kisilerin cinsiyet, itk veya etnik koken, din veya inang, yas veya cinsel yonelimlerine
bakilmaksizin ayrimciliga maruz kalmadan insan haklarindan esit sekilde
yararlanmalarin1 hedeflemektedir (AB, 2021).

Kapsayici egitime iliskin uluslararasi alanda yapilan diizenlemeler taraf olan devletleri
kendi i¢ politikalarinda da diizenlemeye gitmeye ve kapsayici egitimi gelistirmeye sevk
etmektedir. Bu nedenle Tiirkiye nin de bir taraf devlet olarak yapmis oldugu diizenlemeler ve
yayinladigi belgeler asagidaki gibidir;

e 222 Sayili IIkdgretim ve Egitim Kanunu (1961)

222 sayili Ilkdgretim ve Egitim Kanunu ’nun 12. maddesinde (MEB,1961: 3580,)
“Mecburi ilkdgrenim ¢aginda bulunduklar1 halde zihnen, bedenen, ruhen ve sosyal bakimdan
engelli olan ¢cocuklarin egitim ve 6gretim gérmeleri saglanir.” ve 46. maddesinde (MEB,1961:
3582), “Her ¢ocuk mecburi ilkogrenim cagina girdigi yilin basinda (...) ilkogretim okuluna
kayit ve kabul edilir. Her veli yahut vasi veya aile bagkani, ¢ocugunu zamaninda okula
yazdirmakla ylikiimliidiir.” ifadeleri yer almaktadir.

e 1739 Sayili Milli Egitim Temel Kanunu (1973)

Madde 4’de “Egitim kurumlann dil, wk, cinsiyet, engellilik ve din ayirimi
gozetilmeksizin herkese agiktir. Egitimde higbir kisiye, aileye, zlimreye veya sinifa imtiyaz
taninamaz.” ,

Madde 7’ye gore “Ilkdgrenim gdrmek her Tiirk vatandasmin hakkidir”
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Madde 8’de “Egitimde kadin, erkek herkese firsat ve imkan esitligi saglanir.

Maddi imkanlardan yoksun basarili 6grencilerin en yliksek egitim kademelerine kadar
Ogrenim gormelerini saglamak amaciyla parasiz yatililik, burs, kredi ve baska yollarla gerekli
yardimlar yapilir” Ozel egitime ve korunmaya muhtag ¢ocuklari yetistirmek icin 6zel tedbirler
alinir, ifadeleri yer almaktadir (MEB, 1973: 5102).

e 573 Sayili Ozel Egitim Hakkinda Kanun Hiikmiinde Kararname (1997) 573 sayili KHK
ile 6zel egitime ihtiya¢c duyan bireylerin genel ve mesleki egitim goérme haklarini
kullanabilmelerini saglamaya yonelik esaslar diizenlenmistir (MEB,1997:857).

e 5378 Sayili Engelliler Hakkinda Kanun (2005)

5378 sayil1 Engelliler Hakkinda Kanun ile engelli bireylerin haklar1 diizenlenmistir. Madde
15(2005: 9466) ile “Higbir gerekgeyle engellilerin egitim almasi engellenemez. Engelliler, 6zel
durumlan ve farkliliklar1 dikkate alinarak, yasadiklari c¢evrede biitiinlestirilmis ortamlarda,
esitlik temelinde, hayat boyu egitim imkanindan ayrimcilik yapilmaksizin yararlandirilir.”
denilerek egitimin kapsayiciligindan bahsedilmistir. Ozel gereksinimli bireylerin egitim
ihtiyaglarina kaynastirma ve biitiinlestirme egitimi yoluyla cevap verilmeye c¢alisiimistir.
Kaynastirma, 6zel gereksinimi olan 6grencilerin genel egitim ortamlarinda egitim almalari
olarak tanimlanmistir (ORGM, 2022). Biitiinlestirme yoluyla egitim ise bir {ist kavram olarak
farklilig1 her ne olursa olsun egitimsel, yasamsal, kiiltiirel, sosyal firsat ve etkinliklerden
herkesin esit bir sekilde faydalanmasi olarak tanimlanir (ORGM, 2022). Bu tanimlara
baktigimizda biitiinlestirme yoluyla egitimin kapsayici egitim tanimiyla paralel oldugu
soylenebilir.

e 6458 Sayili Yabancilar ve Uluslararasi Koruma Kanunu (2013)

6458 Sayili Yabancilar ve Uluslararasi Koruma Kanunu’nda “Uluslararast koruma
statlisli sahibi kisilerden; refakatsiz cocuk, engelli, yasli, hamile, beraberinde ¢ocugu olan
yalniz anne ya da baba veya iskence, cinsel saldir1 ya da diger ciddi psikolojik, bedensel ya da
cinsel siddete maruz kalmis kisi” 6zel ihtiya¢ sahibi birey olarak tanimlanmistir (YUKK, 6458
say1li, 2013). Ayrica refakatsiz cocuk “Sorumlu bir kisinin etkin bakimina alinmadig: siirece,
kanunen ya da orf ve adet geregi kendisinden sorumlu bir yetigkinin refakati bulunmaksizin
Tiirkiye’ye gelen veya Tiirkiye’ye giris yaptiktan sonra refakatsiz kalan ¢ocuk™ (YUKK, 6458
sayili, 2013) olarak tanimlanarak hem 0zel ihtiya¢ sahipleri hem de refakatsiz ¢ocuklarin
yliksek yararin1 gézetecek uygulamalarin yapilmasi gerektigi ifade edilmistir (MEB,2022).

e 6883 Karar Sayil1 Gegici Koruma Yonetmeligi (Resmi Gazete, 2014) Bu yonetmelik ile

gecici
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koruma altinda bulunan ve yonetmelikte tanimi yapilan tiim ¢ocuklara egitim hakkinin
saglanmasi esastir. Temel egitim faaliyetlerinin Milli Egitim Bakanhigi, yiiksekogretim
hizmetlerinin Yiiksekogretim Kurulu Baskanlig: tarafindan belirlenecegi belirtilmistir.

Yasal diizenlemelerin yani sira Tiirkiye’de kapsayici egitim faaliyetlerine iliskin farkli
kuruluslarin belgeleri de yer almaktadir. UNICEF Tiirkiye isbirligiyle Egitim Reformu Girisimi
(ERG) tarafindan 2016 yilinda hazirlanan ve ‘Tirkiye’de Kapsayict Egitimi Yayginlastirmak
icin Politik Onlemler’ baslikli raporunda UNESCO’nun kapsayici egitim tanimina atifta
bulunarak; “tiim 6grenenlerin, kiiltlirlerin ve topluluklarin farkli gereksinimlerine cevap
vererek, 6grenmeye katilimi artirarak ve egitim sisteminin i¢indeki ayrimcilig1 azaltarak yanit
verme slireci” olarak tanimlamistir (ERG; 2016a, s.3). Bu, evrensel bir hak olarak tiim
bireylerin egitimini i¢eren genis Olgekli stratejiler, aktiviteler ve siiregleri kapsar. Tiirkiye’de
kapsayict egitimle ilgili bazi projeleri sOyle siralayabiliriz: Kapsayict Egitim Projesi, li¢ faz
halinde uygulanan projelerin devami olarak gelistirilen bir projedir. UNICEF
tarafindan desteklenen projenin ilk sathasinda, ‘Suriyeli Ogretmenlerin Egitimi® isimli
calisma ile GEM’lerde yiiriitiilen egitimin kalitesini yiikseltmek i¢in Suriyeli 6gretmenlere
destek egitimleri verilmistir. Ikinci asamada proje gelistirilerek ‘Smifinda Yabanci Uyruklu
Ogrenci Bulunan Ogretmen Egitimi’ baglhig1 altinda simifinda yabanci uyruklu 6grenci bulunan
ogretmenlerin desteklenmesi amaglanmusir. Uclincii asamada ise Erciyes Universitesi ve
UNICEF destegi ile proje, 10 modiil halinde detaylandirilarak ‘Kapsayict Egitim’ baslig1
altinda yeniden gelistirildi. Tiirkiye’de gog¢men Ogrencilere yonelik yapilan caligmalarda
Avrupa Birligi’nin 6nemli bir rolii vardir. MEB Fiziksel kapasite sorununu ¢dzmek ve
okullasma oranlarini artirmak i¢in Tirkiye’de Miilteciler i¢cin Mali Yardim Programi’nin
(FRIT) finanse ettigi 129 yeni okul insa etmistir (Danis ve Dikmen,2022) . Avrupa Birligi Sivil
Koruma ve Insani Yardim Operasyonlari’ni (ECHO) finanse ettigi ve Aile, Caligma ve Sosyal
Hizmetler Bakanligi, MEB, AFAD, Tiirk Kizilay’1 ve UNICEF in yiiriittiigii SEY ile ¢ocuklarin
egitim sistemine erigimini tesvik etmeyi amaglamaktadir.

2.14 Kapsayici Egitim ve Okul Yoneticisi

Okul yoneticileri, kapsayici1 egitim baglaminda uygulanan yeni yaklasimlari
hayata ge¢irmede okul ¢aligsanlarina dnderlik etme ve dgretmenleri kapsayiciligi artiracak ve
gelistirecek yeni yontem ve stratejileri uygulama konusunda cesaretlendirme ve destekleme
acisindan da kilit role sahip kisilerdir (MEB, 2022). Kapsayici okullarda yoneticiler ve
ogretmenler kiiltiirlere kars1 daha hassas olmalidirlar. Kiiltiirler arasinda bir kdprii olusturarak
hem ev sahibi toplulugun hem de gd¢men Ogrencilerin biitiinlestigi egitim ortamlarini

yaratabilirler. Okullarda kapsayict 6grenme ortamlarinin ancak kapsayict ve biitiinlestirici
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tarzda yaklasan okul yoneticileri ile var olabilecektir (Serttas, 2020). Okullarda yoneticiler,
ogretmenler ve diger tiim calisanlari isbirligi icinde ¢aligmasini saglayacak ve onlar1 belli bir
amag icin harekete gegirecek egitim liderleri olarak tanimlanabilirler. Causton ve Theoharis
(2014), okullardaki lider olarak yoneticilerin roliinii esitsizlikleri tespit etmek, okul bilinci
gelistirmek ve degisim i¢in plan yapmak olarak tanimlamaktadir. Okul yoneticileri kapsayici
okul kiltiiriinii gelistirirken belirlemis olduklar1 vizyonlarda her ¢ocugun &grenebilecegini,
yasitlar ile birlikte egitim alma hakkini1 ve okullarin toplumdaki biitiin ¢ocuklarin bireysel
gereksinimlerini dikkate almakla sorumlu oldugunu unutmamalidirlar (MEB, 2022).Okul
yoneticilerinin kapsayict egitim baglaminda {istlendigi rolleri tam anlamiyla yerine
getirebilmesi i¢in Oncelikle kendisinin kapsayict egitimi kavramasi ve benimsemesi 6nemli
olmaktadir (Dilekei, 2019).

Miilteci ya da gécmen Ogrenciler hayatlarindaki belirsizlikler nedeniyle bitmeyen bir
gelecek kaygisi tasimaktadirlar. Okul yoneticilerinin tanimlanan rolleri ile gdgmen 6grencilerin
en temel kaygilarina cevap olmasi beklenmektedir. Arar’a (2022) gore egitim liderleri, hiikkiimet
politikalar ile pratikteki uygulamalar arasinda yer alan bosluga aracilik yapmaktadirlar. Arar’in
yapmis oldugu tamimda ki egitim liderleri, pratikteki uygulamalara yon veren okul
yoneticileridir. Okul dlzeyinde o6ncelikle okul yoneticilerinin liderlik rolleri g6z 6nine
alindiginda onlarin goriisleri oldukca 6nem kazanmaktadir. Bu calisma ile elde edilecek veriler
sayesinde kapsayici egitim ¢aligmalarina katki saglamak hedeflenmektedir.

2.15. Tiirkiye’de Kapsayici Egitim ve Go¢gmen Egitimine Dair Yapilan Caliymalar

Yildirimalp vd. (2017) caligmalarinda toplumsal kabul ve uyum siirecini Suriyeli
siginmacilarin bakis agisiyla degerlendirmeyi ve siirecin sorunlu alanlarini tespit ederek ¢ozim
onerileri sunmay1 hedeflemislerdir. Tiirkiye’de kamplardan ayrilarak Istanbul’a yerlesen 30
Suriyeli siginmaci ile uyum siirecinin yapisal unsurlarint hukuki, ekonomik ve sosyo-kdltirel
boyutlarda ele alacak sekilde sorular sorularak miilakatlar gergeklestirilmistir. Yapilan
goriismeler sonucunda birgok Suriyelinin toplumdan izole bir sekilde yasadigi, kendi
kiiltiirlerinde kopmadiklar1 ayn1 zamanda Tiirk toplumu ile de kaynasamadiklari tespit
edilmistir. Ayrimciliga maruz kalip, kotii sartlarda ¢alistiklarini ifade etmislerdir. Suriyeli
siginmacilarin ekonomik uyumu tam olarak saglayamadiklari ancak 6zellikle bir ise sahip olma,
caligma konusunda istekli olduklar1 ortaya ¢ikmustir. Suriyelilerin tamamina yakini Tiirkiye nin
kendilerine tanimis oldugu yasal haklardan yararlandiklarimi ve bu durumdan memnun
olduklarin dile getirmisler ayrica Tiirk vatandaslari ile tiim haklardan yararlanmak istediklerini
fakat toplum tarafindan verilecek tepkiden cekindiklerini ifade etmislerdir. Calismanin

sonucunda  Suriyelilerin  toplumsal uyumunun istenilen diizeyde gergeklesmedigi
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vurgulanmistir. Dil sorunlarinin halledilmesi, sivil toplum orgiitlerince desteklenmeleri ve daha
biitiinlestirici politikalar iiretilmesi gelistirilen 6nerilerdendir.

fra ve Gor (2018), calismalarinda iiniversitede gérevli 6gretim elemanlarini, cesitli
bolgelerden goc eden cocuklarin kapsayict egitimine iliskin olarak gelistirilmesi gereken
politikalara iliskin goriislerini belirlemektir. Canakkale Onsekiz Mart Universitesi Egitim
Fakiiltesi, Egitim Bilimlerinde gorev yapmakta olan 7 6gretim eleman ile gorligmeler
gerceklestirmislerdir. Arastirmada olgu bilim deseni kullanilmigtir. Aragtirma sonucunda higbir
konuda ayrim yapmaksizin biitlinciil bir egitim anlayisina sahip olunmasi gerektigi
bulunmustur. Katilimeilar velilerin egitiminin 6nemi vurgulayarak, 6gretmen ile veli arasinda
ki iletisimin Onemine deginmislerdir. Arastirma bulgulart sonucunda kapsayict egitim
baglaminda stratejiler gelistirilmesi gerektigi, var olan ¢aligmalara ragmen ihtiyact olan 6zel
Ogrencilerin bu ihtiyacinin okullar tarafindan karsilanamadigi sonucuna ulasilmistir.
Tiirkiye’de kapsayici egitim icin politikadan uygulamaya kadar diizenlemelerin yapilamasi
gerektigi gelistirilen onerilerdendir.

Simsek ve Kula (2018), Tiirkiye’nin gé¢gmen politikasindaki egitsel uyum programina
dair calisma gerceklestirmislerdir. Yapmis olduklart arastirmada Tiirkiye’nin gd¢men
politikalarini incelemis ve egitsel uyum programinin ihmal edildigi sonucuna varmislardir.
Gogmenlere yonelik bir¢ok kurumun ¢alismasinin oldugunu fakat gogmen 6grenciler 6zelinde
entegrasyonlarini kolaylastiracak bir egitsel uyum programi bulunmadigini ifade etmislerdir.
Caligmanin sonucunda gé¢men Ogrencilere yonelik egitim politikalarinin gdzden gegirilmesi
ve uyum programlarinin tasarlanip hayata gegirilmesi dnerilerini gelistirmislerdir.

Demirel-Kaya (2019), yiiksek lisans tezinde, temel egitim kademesinde 2002-2018
yillar1 arasinda dezavantajli 6grencilere dair gergeklestirilen kapsayici egitim uygulama ve
politikalarini incelemistir. Nitel aragtirma yontemi ile gergeklestirilen ¢alismada durum deseni
kullanilmistir. MEB stratejik planlari, proje ciktilari, sura kararlari, mevzuatlar, kalkinma
planlari, idare faaliyet raporlar1 gibi belgeler dokiiman analizi ile incelenmistir. Betimsel icerik
analizi gerceklestirilen verilerden elde edilen bulgular sonucunda 6zel gereksinimli 6grencilere
yonelik politika ve uygulamalarin var oldugu fakat yeterli gelmedigi sonucuna ulagilmistir.

Dilekci (2019), okul yoneticilerinin “kapsayict egitim” kavramina iliskin algilarim
inceleyen bir calisma gergeklestirmistir. Dilekei, 2018-2019 egitim ve dgretim yilinda Bolu
merkezde gdrev yapan ve Bolu Il Milli Egitim Miidiirliigii tarafindan diizenlenen “Kapsayici
Egitim-Yoneticilerin Egitimi Kursu™na katilan 124 okul ydneticisi ile nitel bir calisma
yiirtitmiistiir. Okul yoneticilerinin kapsayict egitime iliskin goriislerini metaforlar araciligiyla

incelenmistir. Okul yoneticilerinin tirettikleri metaforlarin tiimiiniin olumlu algilar1 yansittig
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gorilmiistlir. Arastirmanin sonucunda kapsayici egitime ihtiyag duyan 6grencileri destekleyici
ve gelisimlerini siirekli ve planli olarak takip edecek birimlerin olusturulmasi 6nerilmektedir.

Kazu ve Deniz’in (2019), calismasinda amag; ¢esitli degiskenlerin Ogretmenlerin
milteci 6grencilere yonelik tutumlari {izerindeki etkisini incelemektir. Calismada betimsel ve
iliskisel tarama modelleri birlikte kullanilmistir. Calismada 2018-2019 egitim 6gretim yilinda
Giineydogu Anadolu Bolgesi’'nde gorev yapan 110 adet gretmene “Miilteci Ogrenci Tutum
Olgegi” uygulanmustir. Calismanin sonucunda Ogretmenlerin miilteci dgrencilere dair
tutumlarinin olumlu oldugu belirlenmistir. Ayrica calismada Ogretmenlerin tutumlarinda
cinsiyet, kidem, 6grenim durumu, miilteci 6grencilerle ilgili egitim alma durumu agisindan
anlamli farklilik goriilmezken; siniflarinda miilteci 6grenci bulunma ve sinif ya da diger brans
ogretmeni olma agisindan sinif 6gretmenleri lehine anlamli farkliliklar tespit edilmistir.

Keles (2019), yapmis oldugu tez ¢alismasinda 2011 yilindan 2019 yilina kadar Tiirk
Hiikiimetinin Suriyeli miilteci ¢ocuklara vermis oldugu egitim hizmetlerini nitel arastirmalarin
karma yontemiyle incelemistir. Hatay ilindeki 11-17 yas arasi Suriyeli ortaokul ve lise
Ogrencileri arastirmanin evrenini olustururken amacgli 6rneklem secimi ile 30 6grenci, 10
ogretmen ve 5 yerel yetkili calisma grubu olarak belirlenmistir. Suriyeli Ogrenciler ve
Ogretmenleri ile yar1 yapilandirilmis form kullanilarak goriismeler gerceklestirilmistir. Yapilan
dokiiman analizi ile ilgili politikalar, belgeler, kitaplar incelenmis ayni zamanda sahada
gergeklestirilen gortismeler ile var olan durum derinlemesine incelenmistir. Keles bu calisma
ile miilteci 6grencilere uygulanan farkli egitim sistemleri ve bu sistemlerin gecici politikalardan
kalic1 politikalara nasil doniistiiglinti gdstermistir.

Kogyigit ve Simsek (2019), ortadgretim programlarinda kapsayict egitim baglaminda
cokkiltiirliiliik agisindan Gzelliklerini inceledikleri bir c¢alisma gerceklestirmislerdir.
Programlarda c¢okkiiltiirliiliik ve kapsayicilik felsefesinin amag, ilke ve degerlerinin ne kadar
yer aldigini tespit etmeye ¢alismislardir. Arastirmada dokiiman analizi yontemi ile programlar
incelenmistir. Incelenen 13 dersin programinda 75 adet ¢okkiiltiirliiliik ile ilgili kazanim tespit
edilmistir. Kazanimlar kodlanarak 23 alt tema olusturulmustur. Arastirma sonucunda
ortadgretim ders programlarinin tamami goz Oniine alindiginda ¢okkiiltiirliiliige dair diislik
diizeyde katki sagladig1 ve kapsayiciliga dair belirli diizeyde 6zelliklerinin oldugu belirtilmistir.

Kirllmaz ve Ontas (2020), yiiriitmiis olduklar1 calisma ile yasitlarma gore cesitli
nedenlerle dezavantajli olan 6grencilerin ¢evrelerinde kabul gormelerini (kapsayicilik), sinif
ogretmenlerinin kapsayicilik konusundaki tiim deneyimlerini ve 6grenci-6gretmen etkilesim
durumlarini incelemeyi amaglamislardir. Calismalarint Zonguldak-Eregli’de bulunan bir

ilkokulda kolay ulasilabilir 6rneklem secimi ile gergeklestirmislerdir. Calismada gozlem ve
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goriisme metodunu kullanmiglardir. Bu kapsamda okul yoneticileri ile rehber 6gretmenden
mevcut durum ve siginmacit &grenciler Ozelindeki kapsayict egitim faaliyetlerine dair
goriiglerine, siginmaci ve Tiirk 6grencilerin ise okul ve dgretim stireci hakkindaki goriislerine
basvurmuslardir. Arastirma sonucunda siginmaci 6grencilerin oldugu siniflarda 6gretmenler
karsilikli saygi ve sevgi ortamini olusturmak i¢in siif kurallar1 konusunda kati davrandigi
goriilmiistiir. Arkadaslik iliskilerinde yapici ve yardimseverlik duygusuna sik sik yer verildigi,
derslerin genelinin soru-cevap teknigi ve diiz anlatim yontemi kullanilarak islendigi, oyuna
dayali, gorsel ve derse dikkat ¢ekici 6gretmen giriglerinin bu 6grencilerin derse katilimini
etkiledigi, ayrica kendilerini daha rahat ifade edebildikleri (Din Kultiri ve Ahlak Bilgisi)
derslerde daha katilimct olduklar1 ve 6gretmenlerin derslerde siginmact 6grenciler igin sinif
arkadaslarini aktif bir sekilde kullanarak akran egitiminden yararlandigini tespit etmislerdir.

Kosar ve Aslan (2020), Ankara’da temel egitim seviyesindeki gogmen ¢ocuklarin egitim
sorunlaria yonelik, okul yoneticilerinin goriislerini belirlemeyi amaclamislardir. Arastirmada
nitel arastirma yontemlerinden fenomenoloji deseni kullanilmistir. Segkisiz olmayan 6rnekleme
yontemlerinden amagli 6rnekleme tekniklerinden maksimum ¢esitlilik ve 6l¢iit 6rneklemesi
kullanilmigtir. Arastirmada Ankara ili merkez ilgelerine bagli okullarda gérev yapan 35 okul
yoneticisine 2018-2019 egitim-ogretim giiz doneminde goriisme formu uygulanmistir.
Calismada birgok problem noktasi belirlenmistir. Go¢gmen 6grencilerin dil-iletisim problemleri,
aile yapilarinin farkli, karmasik ve kalabalik olmasi, sokak hayatina bagimli olunmasi, gogmen
ogrencilerin aralarindaki gecimsizlikler, kiiltir farkliligina bagli uyumsuzluk, psikolojik
durumlari, maddi imkansizliklari, ¢ocuk is¢iligi, ailenin ilgisiz ve egitimsiz olmasi, beslenme,
barinma, saglik ve temizlik sorunlari, 6grencilerin okula yardim alabilmek i¢in gonderilmesi,
Tirk egitim sistemine uyumda giicliik, aidiyet duygusunun olmayisi, savas travmasindan
cikamamis olmalar1 tespit edilen temel sorunlar arasinda yer almaktadir. Calismanin
sonucunda go¢men dgrencilerin uyum programlarina alinmalari, yasadiklar1 travma yiiziinden
tiim aileye rehabilitasyon destegi saglanmasi, temel ihtiyaglar i¢in maddi destek saglanarak ayni
zamanda ¢ocuk is¢iliginin de engellenebilecegi dnerisi sunulmustur.

Cengiz Sayan (2020), Denizli’de yiiriitmiis oldugu ¢alismada okul oncesi
ogretmenlerinin, kapsayici egitime iliskin diisiincelerini ortaya ¢ikarmayr amaglamigtir.
Arastirmaya Denizli Ili Pamukkale Ilgesinde, 2019-2020 Egitim Ogretim yilinda MEB
bilinyesindeki anaokullarinda gérev yapan 20 okuldncesi ogretmeni katilmistir. Olusturulan
goriisgme formu 1ile veriler toplanmistir. Arastirmanin sonucunda kapsayict egitim
uygulamalarinin ¢aligmaya katilan 6gretmenlerce igsellestirdigi ve kapsayici egitimin, egitim

sistemimizdeki biitiin 6grenciler i¢in gerekli bir egitim yaklagimi oldugu ortaya ¢ikmustir.
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Yabanci uyruklu, gogmen ve mevsimlik tarim is¢isi olan 6grencilerin sosyallesmesinin ve kabul
gormelerininin saglandigi belirtilmistir. Grupla 6grenme, aktif 6grenme ve proje tabanl egitim
stratejileri kapsayici egitim igerisinde desteklendigi, ders igeriklerinin ve materyallerin
kapsayici egitim ile birlikte 68renci ve ¢evresel sartlara gore esnetebildigi ve bu sayede egitim
ortaminin zenginlestirilmesine imkan tanindigi ¢alisma neticesinde anlagilmistir. Yabanci
uyruklu, gé¢gmen ve mevsimlik tarim iscisi olan Ggrencilerin sosyallesmesini ve kabul
gormelerini sagladig anlasilmistir.

Biiylikhan ve Karag6l (2021), Ankara’da gerceklestirdikleri ¢alismalarinda Suriyeli
cocuklarin egitime erisimlerinin Oniindeki engelleri incelemislerdir. Karma desende
yirtttiikleri ¢aligmalarinda egitim ¢agindaki ¢ocugu olup egitime erisim sorunu yasayan 250
katilimcidan veri toplamiglardir. Caligma neticesinde ekonomik durum, giivenlik yetersizligi ve
okul ortami kaynaklanan nedenlerin oldugu tespit edilmistir. Suriyelilerin ekonomik olarak
desteklenmesi, yasadiklari yerlerin daha giivenli hale getirilmesi i¢in 6nlemlerin alinmasi, dil
ogrenmelerinin desteklenmesi, Suriyeli 6grencilerin gittigi okullarin daha fazla desteklenmesi,
cocuklara yapilan yardimlarda ayrim yapilmamasi gelistirilen 6nerilerdendir.

Aydin Giingor ve Pehlivan (2021), yapmis olduklari ¢aligmada nitel yontem ve tarama
deseni kullanmislardir. Alanyazin taramasi yaparak go¢ ve kapsayict egitim konusu
anlatilmistir. Cesitli orijin farkliliklarina sahip ¢ocuklarin egitim ortamina en saglikli sekilde
nasil katildiklarini ve kapsayici egitim baglaminda tiim egitim firsatlarindan esit sekilde nasil
yararlandiklarini arastirarak alanyazina katki saglamay1 hedeflemislerdir. Caligmada kapsayici
egitime dair alanyazindaki sorunlar gogmen dgrenci baglaminda ele alinmis ve ¢6ziim onerileri
siralanmigtir. Kapsayici egitimin tiim toplum tarafindan desteklenerek gogmen 6grencilerin
hayata kazandirilmasi lizerinde durmuslardir.

Giin ve Yiiksel (2021), Tirkiye’deki gd¢men egitimini Diinyadaki gé¢men egitimi
politikalar1 baglaminda degerlendirmislerdir. Caligma dokiiman analizi yonteminde yapilmistir.
Calismada Diinya’daki egitim politikalarinin ¢ok yonlii oldugu belirlenmistir. Tiirkiye’de ise
egitim silirecindeki unsurlarin niteliklerinin arttirilmasi, siirecin uygulanabilir ve genis olmasi,
uygulamalarda izleme ve degerlendirme etkinliklerinin sistemli sekilde yiiriitiilmesi gelistirilen
onerilerdir.

Kubilay ve Akbasli (2021), gecici koruma altindaki Ogrencilerin uyum siirecinde
ogretme-6grenme ortaminin etkisini aragtirmiglardir. Gegici koruma altindaki 6grenci ve veli,
ogretmen, okul yoneticisi ile goriismeler gergeklestirilmistir. Gozlem ve dokiiman analizi
yontemlerinden de calisma sirasinda faydalanilmistir. Arastirmada amacli 6rneklem yontemi

ile X ilinde yer alan gegici korum altinda en fazla 6grencisi olan ilkokulda gerceklestirilmistir.
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Calismaya 2018-2019 egitim 6gretim yilinda, 16 6gretmen, 2 okul yoneticisi, 14 gecici koruma
altindaki 6grenci ve 9 aile katilmistir. Calisma sonucunda okul yonetiminin 6gretim liderligi,
destekleyici 6gretmen davraniglari, destekleyici olmayan 6gretmen davranislari, destekleyici
akran davraniglari, destekleyici olmayan akran davraniglar1 ve 6grencinin 6grenme siirecine
katilimi seklinde temalar olusturulmustur. Her bir temanin 6grencinin davranigsal, sosyal ve
akademik uyumunu dogrudan ya da dolayli olarak etkiledigi tespit edilmistir. Tirk¢enin
yabanci dil olarak ogretilmesi konusunda uzman kisiler tarafindan saglanmasi, 6nyargilarin
giderilmesi amaciyla okul i¢inde seminerler diizenlenebilecegi, 6grencilerin devam edecegi
simif seviyesinin belirlenmesinde il milli egitim miidiirliikklerinde olusturulan komisyonlarin
yani sira okul yonetimi ve Ogretmenlere de inisiyatif hakki taninabilecegi gibi Oneriler
aragtirmacilar tarafindan uyum siirecini kolaylastirmak i¢in sunul mustur.

Yagan ve Aksit (2021), calismalarinda, devlet okullarinda egitim alan yabanci
ogrenciler ile ailelerinin ugradiklar1 ayrimci davraniglart ve gelecek beklentilerini ortaya
koymay1 amaglamis ve ayni zamanda Tirk Ogrencilerin ve velilerinin de bu konudaki
goriiglerini tespit etmek istemislerdir. Tiirk 6grenci ve velilerinin gelecek beklentileri igin
yabanci 0grencilerin tehdit olarak algilanip algilanmadiklar1 da c¢alismanin bir diger amaci
olmustur. Yabancilarin uyruklarinin, Tiirk 6grenci ve velilerde ayirt edici bir 6ge olup olmadigi
da calisma kapsaminda incelenmistir. Ayrica dgretmenlerin yabancilara yonelik ayrimecilik
konusundaki goriislerine de ¢alismada yer verilmistir. Calisma karma arastirma yontemlerinden
“siralayici agiklayici yontem” ile yapilmistir. Nitel arastirmada fenomenoloji, nicel aragtirmada
ise tarama modeli kullanilmistir. Calismada Istanbul ilinde lise ve iiniversitelerde egitim goren
farkli milletlerden yabanci dgrenciler ve veliler ile goriisiilmiistiir. Pendik ilgesinde gérev yapan
535 Ogretmene “Yabancilara Kars: Tutum Olgegi” uygulanmistir. Calisma sonuglarindan biri
olarak Yabanci 6grenciler ile ayn1 okulda okuyan Tiirk 6grencilerin, ilk yillarda yakin iliski
kurmak i¢in ¢cabaladiklar1 fakat karsi taraftan ayni ¢abay1 gérmedikleri i¢in vazgecip ayristiklar
tespit edilmistir. Ogrenciler okul ydnetimlerinin de kaynasmalarini saglayacak faaliyetlerde
bulunmadiklarini ifade etmislerdir. Tiirk 6grenciler okul idarelerinin yabanci 6grencileri not ve
disiplin gibi konularda kayirdig: iddiasinda bulunmuslardir. Ayrica Yabanci Ogrenci Siavi
(YOS) kendilerini dezavantajli hissettiklerini dile getirmislerdir. Okuldaki uygulamalarda da
dezavantajli konumlarinin devam ettigini diisliniiyor olmalar1 Tiirk 6grencilerin yabanci
ogrencilere karsi olumsuz tutumlarinin artmasinda etken oldugunu ifade etmislerdir. Goriisme
yapilan Tiirk veliler son zamanlarda Arap kokenli yabancilarin artmasi sonucunda yasam
tarzinda bir degisimin olustugunu belirtmislerdir. Ogretmenlerin %63ii de veliler ile aym

diistincededirler. Arastirmaya katilanlar yabancilar konusunda onyargiya sahip olduklarini
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kabul etmislerdir. Arastirmaya katilan Tiirk veliler yabanci 6grencilerin yiiksekdgretimde kendi
cocuklarinin 6niinde engel olabilecegini diisiiniiyor olduklar1 ve ayn1 zamanda iyi bir egitim
almalarinda engel olabileceklerini diistindiikleri i¢in yabancilarin egitimi konusunda itirazlar
oldugu goriilmiistiir. Calisma sonucunda yabanci uyruklu 6grencilere dil sinavinin uygulanip
gecemeyenlerin dil hazirlik kurslarmma alinmasi ve ayni zamanda Tiirk kiiltiirtine iligskin
egitimlerle uyum sorunlar1 azaltilabilir dnerisi gelistirilmistir.

Yildirim (2020), siginmaci 6grencilerin toplumsal kabul gormelerinde 6gretmen
ve Ogrenci etkilesiminin inceledigi calismasinda Aksaray’da bulunan bir ortaokuldaki 3 sosyal
bilgiler 6gretmeninin 8 siginmaci ve 14 Tiirk 6grenciyle etkilesimini ve 6gretim uygulamalarini
incelemistir. Nitel yontemde gerceklestirilen aragtirma ¢oklu durum calismasi modeli ile
desenlenmistir. Calisma sonucunda siginmaci 6grencilerin kendi i¢inde ve sinifin arkalarinda
oturduklar1 goriilmiistiir. Siginmaci Ogrencilerin derslerde okuma, yazma ve konugma
etkinliklerine ¢ok katilmadiklari, daha ¢ok somut ve gorsel materyallerin kullanildig: derslere
katilmay: tercih ettikleri tespit edilmistir. Calisma sonucunda ayrica siginmaci 6grencilerin
sosyal etkilesimlerinin kalitesinin istenilen diizeyde olmadigi ve kabul edilme kaygisi
yasadiklar1 saptanmustir.

Aksungur’un (2022) tez calismasinda Denizli ili Merkezefendi ve Pamukkale
ilgelerinde gorev yapmakta olan 199 okul yoneticisi yer almistir. Calisma karma desen olarak
yiiriitiilmiistiir. Nicel veriler i¢in “Kapsayic1 Egitime iliskin Tutum Olgegi” kullanilmstir. Nitel
veriler ise, yar1 yapilandirilmis goriisme teknigi kullanilarak 15 okul yoneticisinin katilimiyla
elde edilmistir. Okul yoneticilerinin kapsayici egitime iliskin tutumlarini, yasadiklari sorunlari
ve ¢oziim Onerilerini konu almistir. Arastirmanin sonucunda; okul ydneticilerinin kapsayici
egitime yonelik tutumlarinin ve alt boyutlarinin genel olarak olumlu oldugunu belirlemistir.
Okul yoneticileri, is birligi ve yonlendirme yapmay1 kendilerine diisen gorevlerden oldugunu
belirtmislerdir. Ayrica materyal ve ortam destegi saglamayi, adalet konularini da okul
yoneticilerinin yapabilecekleri arasinda gostermislerdir. Caligmaya katilanlarin neredeyse
tamami kapsayici egitimin gerekli oldugunu belirtmistir Farkli ihtiyaglara cevap veren egitim,
egitim hakki ve esitlik ve uyum problemleri gibi hususlara, kapsayici egitimin geregi olarak
katilimcilar tarafindan dikkat ¢ekilmistir. Okul yoneticilerine gore kapsayict egitimin
uygulanmasindaki sorunlarin kaynaginin en gok 6gretmenler oldugu belirtilmistir. Ogretmen
egitiminin yasanilan sorunlara ¢6ziim olabilecegini ifade etmislerdir.

Dogan ve Avcioglu (2022), 2021-2022 6gretim yilinda Barinma Merkezi Ilkokulu’nda
(Kamp/Gegici Barinma Merkezi) gorevli 5 yonetici, 44 Ogretmenle caligmalarini

yirliitmiislerdir. Caligma nitel desende tasarlanmis ve arastirmacilar tarafindan gelistirilen yar1
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yapilandirilmig goriisme formlar1 kullanilmistir. Dogan ve Avcioglu, gogmen ¢ocuklarin egitim
sorunlarina odaklanip ¢6zliim Onerileri gelistirdikleri ¢alismalarinda kamptaki okulda calisan
yoneticilerin ve O0gretmenlerin okuldaki ve smiftaki deneyimlerini incelemislerdir. Calisma
kapsaminda yonetici ve Ogretmenlerin en ¢ok dil farkliligindan kaynaklanan sorunlar
yasadiklari, 6gretmenlerden birgogunun kapsayici egitim kapsamindaki gégmen Ogrencilere
dair bir egitim almadiklar1 saptanmistir. Katilimeilar, 68rencilerin tamaminin gé¢men olmast
ve gecici barinma merkezinde yasamalari nedeniyle firsat esitliklerinin oldugunu dile
getirmislerdir. Arastirma sonucunda, dil ve iletisim problemleri ile ilgili ciddi ve somut adimlar
atilmasi gerektigi onerilmistir.

Erdogan vd.(2022), okul yoneticileri ile yapmis olduklari ¢calismada kapsayici egitime
iligkin yoneticilerin goriislerini, sorunlarint ve ¢éziim Onerilerini ele almiglardir. Calismada
nitel aragtirma yontemlerinden olgu bilim (fenomoloji) kullanilmistir. Calisma grubunu devlet
okullarinda gérev yapmakta olan ve secgkisiz olmayan drnekleme yontemi ile belirlenen toplam
13 okul yoneticisi olusturmaktadir. Calismada yar1 yapilandirilmig goériisme formu
kullanilmistir. Yapilan goriismelerde katilimcilara “kapsayict egitim hakkindaki goriigleriniz
nelerdir?” ve “kapsayici egitimin gerekliligine iligskin goriisleriniz nelerdir?” sorular1 yoneltilen
sorular arasinda yer almis ve verilen cevaplar kategorilendirilmistir. Katilimcilar kapsayici
egitimde, din, dil, irk ayrim1 yapilmaksizin herkesin egitimden yararlanmasi gerektigine dair
cevaplar vermisler ve kapsayici egitimin gerekli oldugunu vurgulamiglardir. Katilimcilar
sorunlara dair sunduklar1 ¢oziim Onerilerinde egitimin farklilagtirilmasi, 6gretmen egitimi,
farkindalik olusturmak ve sinif mevcudunun azaltilmasi gerektigini belirtmislerdir.

Saka ve Celik (2022), Tirkiye’de 6grenim goren gecici koruma altindaki Suriyelilere
yonelik olusturulacak olan kapsayici 6gretmen ortamlari i¢in gerekli 6gretmen niteliklerini,
Ogretmenlerin bakis acist ve deneyimleri lizerinden tartismislardir. Yaptiklar1 arastirmada
kapsayiciligin miilteci 6grenciler baglaminda ele alinip sahadaki 6gretmenlerin diislincelerine
gore anlamlandirilmasi i¢in olgu bilim yontemini kullanmiglardir. Arastirmada sinifinda
miilteci dgrencilerin de oldugu 90 dgretmenden veriler toplanmistir. Ogretmenlerin acik uglu
sorulara verdikleri cevaplardan elde edilen verilere icerik analizi yontemi uygulanmustir.
Bulgular; 32 koddan hareketle olusturulan 6 kategori ve 2 tema olarak raporlastirilmistir.
Aragtirma bulgulari, miilteci egitiminde gerekli 6gretmen niteliklerinin katilimcilar tarafindan
‘etkinlik planlama/uygulama’ ve ‘Ogretmen yaklasimi® boyutlar1 altinda ele alindigin
gostermistir. Ayrica miilteci 6grencilerle ilgili bilgi/farkindalik, tutum ve iletisim konularindaki
ogretmen niteliklerinin, etkinlik tasarlama ve uygulama niteliklerini destekledigi ortaya

cikmistir. Arastirma sonuglarina dayali olarak, dgretmenlerin kapsayict 6grenme ortamini
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destekleyecek bilgi ve becerileri desteklenmeli, 6gretmenlerin hizmet 6ncesi ve hizmet igi
egitimlerle kapsayici egitim pratiklerini edinmeleri saglanmalidir, 6grencilerin sahip olduklari
kiiltiiri ve ayn1 zamanda hedef kiiltiirii 6grenme ortamina getirebilmek i¢in gereken etkinlileri
planlamak, gelistirmek ve degerlendirmek konusunda desteklenmeliler 6nerileri gelistirilmistir.

Yilmazel ve Atay (2022), calismalarinda gogmen Ogrencilerin Tirk yliksekogretim
sisteminde karsilastiklar1 zorluklart tespit etmeyi amaglamiglardir. Caligmanin 6rneklemini,
2019-2020 akademik yilinda Tiirkiye'deki alt1 iiniversiteden 75 gd¢men 6grenci olusturmustur.
Calismada veriler yar1 yapilandirilmis goriisme formlar1 ve odak grup goriismeleri ile elde
edilmistir. Verilerin analizi sonucunda, dersler ve igerikleri, iletisim, kiiltiir, ayrimcilik,
siavlar, 6devler, fiziksel kosullar, kayit ve kurallar gibi okulla ilgili zorluklari ortaya ¢ikmustir.
Okulla ilgili olanlarin yam sira, Tiirkge ve Ingilizce 6grenme siireglerinden kaynaklanan dil
ogrenme zorluklar1 da tespit edilmistir. Telaffuz ve Tiirkce dilbilgisi 6grenciler tarafindan
karsilasilan bir diger zorluk olarak ifade edilmistir. Ogretmenlere igerikleri okullardaki gdgmen
ogrenci profiline uygun olacak sekilde diizenlenen go¢cmen egitimi konulu seminerlerin
verilmesi, ders programlari ve miifredatlar da hem Tiirkce hem de ingilizce 6grenmeyle ilgili
zorluklari ele alan hedefler ve sinif i¢i uygulamalar igerebilir 6nerisi gelistirilmistir.

Baka (2023), ilkdgretim kademesinde gorev yapan ogretmenlerin kapsayici egitime
yonelik ozyeterlilik algilar1 ve tutumlarinin diizeyini belirleyip goriislerini inceleyen bir tez
caligmas1 gerceklestirmistir. Karma desen olarak tasarlanan calismada nicel boyutta tarama;
nitel boyutta ise olgubilim modeli kullanilmistir. Aragtirmanin nicel boyuttaki 6rneklemini basit
seckisiz ornekleme yoluyla segilen Sivas ili genelinde gérev yapan 15 farkli branstan 369
ogretmen, nitel boyuttaki arastirma grubunu ise amaclh 6rnekleme yoluyla secilen Sivas ili
genelinde gorev yapan 15 farkli branstan 15 6gretmen olusturmaktadir. Arastirmanin nicel
boyuttaki verileri “Kapsayici Egitimde Ogretmen Ozyeterlilik Olgcegi” ve “Kapsayict Egitimde
Ogretmen Tutum Olgegi” araciligiyla; nitel boyuttaki verileri ise gériisme formu araciligiyla
toplanmustir. Ogretmenlerin kapsayic1 egitime yonelik dzyeterliliklerinin yiksek diizeyde
oldugunu ve 6gretmen Ozyeterliliginin cinsiyet, egitim diizeyi, brans, mesleki kidem, gorev
yapilan okul kademesi, daha 6nce kapsayici egitime yonelik egitim alma durumu degiskenleri
acisindan farklilastiginin goriildiigiinii belirtmistir. Ogretmenlerin kapsayici egitime ydnelik
tutumlarmin yiiksek diizeyde (olumlu) olmasina karsin kapsayici egitim kavramina yonelik
bilgi diizeylerinin smirli oldugu; kapsayici egitimi genellikle 6zel egitim cergevesinde
degerlendirdikleri ayrica Smniflarinda gergeklestirdikleri uygulamalarin genellikle 6zel

gereksinimli 6grencilere yonelik oldugu ¢alismasinda ortaya konmustur.
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2.16. Yurt Disinda Kapsayicr Egitim ve Gocmen Egitimine Dair Yapilan
Cahismalar

Ainscow’un (2005) arastirmasi, okullarda kapsayici uygulamalar gelistirmek i¢in neler
yapilmas1 gerektigini belirlemek ve kapsayici egitim i¢in gerekli olan unsurlara 151k tutmak
amaciyla gerceklestirmistir. Arastirma sonucunda okullarda kapsayici uygulamalar i¢in gerekli
olan temel unsurlar olarak: kapsayici egitim i¢in birgok paydasin bir araya gelerek isbirligi
yapmasinin gerektigi, kapsayict egitimin Oniindeki engellerin tespit edilip ortadan
kaldirilmasiin 6nemi, dislanma veya basarisizlik riski tasiyan 6grencilerin egitimdeki varligi
ve egitime katiliminin saglanmasi gerektigi ifade edilmistir.

Taylor ve Sidhu (2009), ¢calismalarinda okullasmanin rolii ve miilteci ¢ocuklarin basarili
bir sekilde yeniden yerlestirilmesine katkisini arastirmiglardir. Zorunlu gbé¢ ve bunun
kiiresellesme ile baglantilar1 ve miiltecilerin karsilastigi kapsayiciligin oniindeki engelleri
incelemislerdir. Arastirmalarin1 dort okulda yiiriitmiisler ve amaca yonelik 6rneklem
secmislerdir. Bu okullar arasinda, miiltecilerle yaptigi calismalarla ulusal ¢apta taninan bir lise
(Okul A) ve etnik ¢esitlilige sahip, sosyal agidan dezavantajli bir kentsel bolge olan Sidney,
NSW'nin orta batisinda yer alan bir okul bulunmaktadir. Orneklemdeki diger okullar Brisbane,
Queensland'deki ti¢ Katolik okuludur: yeni gelen Afrikali miiltecilerin yogun olarak yerlestigi
giiney banliydsiinde bir ilkokul (Okul B), sehir icinde bir lise (Okul C) ve sehre yakin
banliydlerden trenle ulasilabilen dis kuzey banliydlerinde bir lise (Okul D).Bu okullar,
Avustralya niifusunun genis bir kesiminden 6grenci aldigi bilinen Avustralya'daki Katolik
egitim sisteminin ¢esitliligini yansitmaktadir. Bu da akademik agidan elit Katolik okullarinin
bile egitim agisindan dezavantajli miilteci 6grencileri kabul etmeye c¢alistigi anlamina
gelmektedir. Incelenen okullarda miilteci 6grencilere ydnelik hedefli bir politika ve sistem
desteginin oldugu, egitim ve refahlarina yonelik biitiinciil bir yaklagimin izlendigi, ebeveyn ve
toplum katilimi ve toplum kuruluslariyla birlikte calismalarin yapildigr gorilmiistiir.
Arastirmadaki okullardaki miidiirler, miilteci 6grencilerinin giiclii savunuculariyd: ve miilteci
ogrencilerin okul ve yerel toplum i¢indeki olumlu imajlarin1 desteklemek i¢in ellerinden geleni
yapmislardir. Bu nedenle liderlik ve biitiinciil okul yaklagiminin énemli oldugu caligmada
g0zde carpmistir. Kapsayici egitim uygulamalari ile miilteci genglerin vatandasliga gegislerini
kolaylastirmanin miimkiin oldugu sonucuna ulasilmistir.

MacDonald (2016), ¢alismasinda medyanin ilgisinin Avustralya'ya yerlesme yolunda
miizakere eden geng¢ miiltecilerin sosyal diglanmasini nasil etkiledigini incelemistir. Caligsma,

miiltecilere karsi kiiresel siyasallasma ve tepkinin, Avustralyalilarin miiltecilere yonelik
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olumsuz algisinin ve gen¢ Afrikali-Avustralyali ve Pasifika-Avustralyalilarin geng siddetinin
failleri olarak artan raporlarmin etkisini bir araya getirmeyi amaglamistir. Calisma, geng
miilteciler i¢in sosyal diglanmanin birbiriyle ortiisen boyutlarini kabul etmekte ve onlarin
'mekansal', 'iligkisel' ve 'sosyo-politik' dislanmalarini ele almaktadir. Calisma ile doniim noktasi
niteligindeki bir davanin medya haberlerinin incelenmesi, sansasyonel ve dnyargili haberciligi
ve Flemington Estate'ten gen¢ Afrikali-Avustralyalilara zarar veren baglantilar1 ortaya
¢ikarmistir. Caligmanin sonucu medya sOyleminin tek bir bolgedeki Afrikali-Avustralyali geng
milteciler i¢in sosyal dislanmay1 nasil stirdiirdiigiinii gostermektedir.

Madzive ve Thondhlana (2017), c¢alismalarinda Birlesik Kralliga gelen 57 Suriyeli
miilteciye yer vermislerdir. Suriyeli yetiskinlerin ve ¢ocuklarin okullar da dahil olmak tizere
entegrasyonlariyla ilgilenen farkli kurumlarin bakis agilarindan yararlanarak yeni toplumlarina
entegre nasil entegre olduklarini arastirmislardir. Veriler yiiz yiize goriismeler ile toplanmustir.
Miilteci ¢cocuklarin okullara dahil edilmesi ve entegrasyonu icin bir ara¢ olarak Ingilizcenin
kritik roliinii vurgulanmistir. Sonu¢ olarak, gogmen/miilteci ¢ocuklar i¢in kaliteli egitimin
geligtirilmesinde  kilit Oneme sahip girdilerin/siireglerin  anlasilmast amacglanmstir.
Bulgularinda, okullarin: kapsayiciligt tesvik etme; 6zel ihtiyaclar1 karsilama (6rnegin engelli
cocuklarla ilgili olarak); psikososyal ihtiyaclar1 karsilama (6zellikle varista); 6gretmenler i¢in
yeterli egitim saglama; akran iligkileri gelistirme (etkili 6grenmeyi kolaylastirmanin bir yolu
olarak); cok kurumlu destegi tesvik etme (kilit paydaslar ve toplum kuruluslari, dil 6grenimi de
dahil olmak tizere milteci entegrasyonunu desteklemek i¢in birlikte ¢alismaktadir) ve karsilikli
ev-okul etkilesimi gibi bir dizi unsuru ortaya ¢ikarmislardir. Calisma sonucunda Suriyeli
miiltecilerin geldiklerinde sicak bir ortam yaratilmasinda ve ailelerin entegrasyon siirecinde
desteklenmesinde toplumun oynadigi 6nemli rolii de ortaya koymustur. Farkli kurumlar
arasindaki isbirliginin, genel olarak miiltecilerin toplumlara entegrasyonu ve 6zel olarak da
miilteci ¢ocuklarin okullara entegrasyonu agisindan kritik 6nem tasidig: belirlenmistir.

Sheikh ve Anderson (2018), c¢aligmalarinda sistematik literatiir taramasi
gerceklestirmislerdir. Miiltecilerin ve siginmacilarin kiiltiirlesme stratejileri ile egitimle ilgili
sonuglar arasindaki iligskilere dair 6riintiileri arastiran kanitlar sentezlenmistir. Bu konuda kanit
sunan Ingilizce dergi makaleleri ve tezler icin bes veri tabaninda sistematik bir arama yapilmis
ve toplam 19 makalenin meta-sentezi yapilmistir. Mevcut arastirmalarin ¢ogunun psikolojik
kiiltiirlesmenin (ev sahibi kiiltiirle 6zdeslesmeden bagimsiz olarak ev sahibi kiiltiirle artan
0zdeslesme) egitim diizeyi, okula uyum, okula baglilik, akademik basar1 ve sosyal/okul destegi
ile iliskili olduguna dair kanitlar sundugunu ortaya koymustur. Ozellikle, egitimle ilgili olumlu

sonuglar ile hem entegrasyon hem de asimilasyon stratejileri arasinda (ikincisi daha az olsa da)
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iliskiler olduguna dair kanitlar bulunmustur. Arastirma ayni zamanda ev sahibi kiiltiirle
0zdeslesme eksikliginin egitimle ilgili sonuglarin daha diisiik seviyelerde olmasiyla iliskili
oldugunu gostermistir. Bu bulgular, okullarin ve yliksekdgretim kurumlarmin miilteci ve
siginmaci 6grencilerin entegrasyonunda hayati bir rol oynayabilecegini gostermektedir.

Mura vd. (2020) yapmus olduklari calismada Italya ve Ispanya’da ki kapsayici egitimin
gelisimine odaklanmiglardir. Calismada teorik baglam vurgulanarak entegrasyon ve
kapsayiciligin gelisimi anlatilmistir. Temel kavramsal degisimler, ilgili mevzuatin da destegiyle
aciklanarak engelli ve yabanci 6grencilerin durumlari iizerinden kapsayici egitimin son durumu
anlatilmaktadir. iki iilkede de entegrasyondan kapsayiciliga dogru bir doniisiim olustugu ve bu
stiregte engeli olan ve yabanci uyruklu ¢ocuklara daha ¢ok odaklanildigi goriilmiistiir.

Robiyansah vd. (2020), yaptig1 ¢alismada; kapsayici egitimin uygulanmasindaki mevcut
kosullari, sorunlar1 ve ihtiyaclari arastirmayi, kapsayici egitimin uygulanmasinda en iyi modeli
incelemeyi ve sonrasinda gelistirdigi kapsayici egitim modelinin etkililigini arastirmayi
amaglamislardir. Arastirma Endonezya'da bir sehirde gergeklestirilmistir. Caligma {i¢ agamada
yiritilen karma yontemli bir arastirmadir. Birinci asama, en son kosullari ve kapsayici
egitimin uygulanmast konusunu anlamayir amaglamistir. Birinci asamadaki katilimcilar
Pasuruan Sehrindeki alt1 ortaokuldan okul yoneticileri, dgretmenler, okul komiteleri ve
velilerden olusan 120 kisidir. Birinci asama, kapsayici egitim uygulamasina iliskin mevcut
kosullarin, sorunlarm ve ihtiyaglarin arastirilmasidir. Ikinci asama kapsayici egitim dgrenme
modelinin olusturulmasi, Ugcilinci asama ise kapsayict egitim modelinin etkililiginin
belirlenmesidir. Caligma neticesinde; kapsayici egitimin uygulanmasinda en dnemli sorunlarin
ogrenci ve 6grenim nedenli engeller oldugu belirlenmistir. Bulgulara dayanarak, girdi, siire¢ ve
cikt1 olmak tizere ii¢ asamadan olusan kapsayici egitim modeli gelistirilmistir. Gelistirilen
modelin uygulanmasinda isbirliginin vurgulanmasi 6nerilmistir.

Sutton vd. (2020), ¢alismalarinda karma desen yontemiyle mdilteci kokenli kiguk bir
ogrenci grubunun Aotearoa-Yeni Zelanda egitim sistemine dahil edilmesini etkileyen faktorleri
arastirmistir. On alt1 ortaokul katilimcisi g¢evrimi¢i bir anket doldurmus, iicli de yar
yapilandirilmis miilakatlara katilarak deneyimlerini kendi sozciikleriyle ifade etmislerdir.
Cesitliligin taninmasi ve deger verilmesi, bu 6grenciler i¢in kapsayiciliga ve aidiyet duygusuna
olumlu katkida bulunan temel 6zellikler olarak tanimlanmistir. Okul ortamu, farkli gegmislerini
ve birden fazla kiiltiirde gezinme yeteneklerini kabul ettiginde daha fazla dahil olma duygusu
yasadiklarin1 bildirmislerdir. Calismadan elde ettikleri bulgularla politika yapicilara ve

uygulayicilar faydali olmay1 ve Aotearoa- Yeni Zelanda egitim sisteminde miilteci kokenli
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ogrencilerin katilimini, aidiyetini ve 6grenimini etkileyen faktorlere iliskin anlayis1 gelistirmeyi
hedeflemislerdir.

Deslandes vd. (2022)’de Afrika dogumlu gdg¢menler arasinda kiiltiirlesme ve egitim
deneyimlerini inceleyen nitel arastirmalarin sistematik ve biitiinlestirici bir incelemesini
gerceklestirmislerdir. Calismada 7 veri tabaninda Ingilizce yapilan arastirmalar taranmistir.
Elde edilen 25 calismanin bulgularinin meta-sentezi, ev sahibi kultlrin tipik olarak
benimsenmesinin Afrika dogumlu gé¢menlerin akademik basarilarini, akademik uyumlarini ve
akran iliskilerini, egitime katilimlarin1 ve ebeveyn ve vasi temelli desteklerini artirdigini ortaya
koymustur. Bulgularin sonucunda ev sahibi kiiltiiri benimseyebilen go¢menlerin daha iyi
egitim deneyimlerine sahip oldugu seklinde yorum yapilmaistir.

Ferreira vd. (2022) gogmen ve miilteci kdkenli 6grencilerin oyunla 6grenmeleri (izerine
gerceklestirdikleri ¢alismalarinda 4 farkli gé¢menlik gecmisi olan Ogrenci ile inceleme
yapmiglardir. Calismalarinda bilimsel dil ve uygulamalarin ¢ok modelli sekilde oyunla nasil
gerceklestirilebilecegini  gostermeyi amaclamiglardir. Arastirmanin  sonucunda c¢ocuklar
olumsuz kosullara ragmen oyunla Ogrenebileceklerini, zorlu fen kavramlarini anlayip
gelistirebileceklerini gdstermislerdir. Calismalarinin sonunda elde ettikleri bulgular ile
Ogretmenleri oyun temelli uygulamalarla desteklenmis dil egitimi tasarlamaya tesvik
edebileceklerini belirtmislerdir.

Scanlon ve digerlerinin (2022), yapmis olduklar1 ¢alismada; Bulgaristan'daki
anaokullarinda gorev yapan 922 o6gretmenin li¢ boyutta (bilissel, duyussal, davranigsal)
kaynastirmaya yonelik tutumlari, endiseleri ve bu konudaki 6z yeterlilikleri incelenmistir.
Ogretmenler kaynastirmaya yonelik olumsuz duyussal tutumlara sahip olmalarma karsin ve
olumlu davranigsal tutumlara sahip olduklar1 goriilmiistiir. Bulgular, halihazirda sistemde gérev
yapan 6gretmenlerin siirekli mesleki gelisiminin, kapsayiciliga yonelik daha olumlu tutumlarin
gelistirilmesindeki Onemini vurgulamaktadir. Genel olarak Ogretmenler, kapsayicilik
konusunda kendilerini ¢ok olumlu hissetmemelerine ragmen, siniflarinda kapsayicilig tesvik
etmek icin davraniglarini uyarlamaya istekli olduklarini bildirmislerdir.

Kast ve Schwab (2023), calismalarinda aday Ogretmenlerin, Ogretmenlerin ve
ebeveynlerin egitim dilinden farkli bir ana dile sahip 6grencilerin kaynastirilmasina yonelik
tutumlar1 incelemislerdir. 1501 katilimci ile gergeklestirdikleri ¢alismada sonuglar aday
ogretmenlerin farkli dil becerilerine sahip 6grencilerin birlestirilmis siiflarda kaynastirma
egitimine yonelik tutumlarinin olduk¢a olumlu oldugunu, 6gretmenlerin ve ebeveynlerin
tutumlarinin ise daha ziyade notr olma egiliminde oldugunu gostermistir. Ogretmen adaylarinin

ve ebeveynlerin gdo¢gmenlik ge¢misi (Almanca diginda bir ana dil ya da Almanca ve bagka bir
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dili ana dil olarak konusan) katilimcilarin tutumlar {izerinde olumlu bir etkiye sahip oldugu
goriilmistiir. Diger taraftan sonuclar oldukga kararsiz tutumlara isaret etmekte ve ebeveynlerin
ve Ogretmenlerin Onemli bir kisminin Almanca becerileri eksik olan ogrencilerin ayri
ortamlarda egitilmesi gerektigini  diisiindiigiini  gostermektedir. Calisma sonucunda
Avusturya'nin egitimde esitligi saglamak ve ilgili kisilerin kapsayict egitime yonelik
tutumlarini tegvik etmek i¢in hala ilerleme kaydetmesi gerektigi vurgulanmistir.

Inmaculada vd. (2023), yaptiklar1 caligma ile kapsayici liderligin gelistirilmesi
distintildiiglinde gerekli goriinen gostergelere dayali olarak analiz etmeyi amaglamiglardir. Bu
nedenle, Endiiliis okullarinda kapsayiciligi tesvik etmek icin okul yetkilileri tarafindan alinan
onlemleri incelemek ve katilimer eylem arastirmasi siirecleri yoluyla kapsayiciligi tesvik
etmislerdir. Caligma karma desen olarak tasarlanmis ve ¢alismanin nicel boyutuna 42 okuldan
170 ogretmen katilmistir. Calisma Covid-19 siirecinde yliriitiilmiis ve goriismeler de bu
onlemler dogrultusunda gerceklestirilmistir. Arastirma ile kapsayici bir okul insa etmek i¢in
liderler tarafindan hangi uygulamalarin gerceklestirilmesi gerektigini netlestirmeye yardimci
olmak istenmistir. Aragtirmanin sonunda katilimci 6gretmenlerin algilari, okul yonetiminin
daha kapsayici uygulamalara dogru kat etmesi gereken uzun bir yol oldugunu yansitmaktadir.

Nippet vd. (2023),calismalarinda Avustralya’da egitimcilerin miilteci kokenli
ogrencileri desteklemek i¢in 'adalet’ kavramlarini nasil kullandiklarini arastirmak tizere 'iyi
uygulama' Orneklerini incelemislerdir. 51 okul lideri, 6gretmen ve personel ile yari
yapilandirilmis goriismeler gerceklestirmislerdir. Bulgular, egitimcilerin esit veya adil bir yanit
verme arasindaki gerilimi yonetmekte zorlandiklarini ve ¢ogu zaman bu mucadelelerin
ayrilmaz bir sekilde 6grenci ve finansman baglamlarma bagh oldugunu gostermektedir.
Kaynaklarin yetersiz oldugu ortamlarda, 6gretmenler goriinliste birbiriyle rekabet eden
dezavantaj bicimlerini tartmis ve siklikla kaynaklar firsat esitligini destekleyecek sekilde
dagitmay1 tercih etmistir. Buna karsin, daha az dezavantajli ve daha yiiksek diizeyde
finansmana sahip okullarda kaynaklar ihtiyaca gore yeniden dagitilmis ve miilteci 6grenciler
icin daha esitlik¢i sonuglar elde edilmeye calisilmistir. Arastirmaya katilan tiim okullarin
miilteci egitiminde dncii olarak tanimlanmasina ragmen, miilteci geri doniis bolgelerinden gelen
ogrencileri desteklemeye yonelik yaklagimlar sahalar arasinda onemli Olciide farklilik
gostermistir. Toplumun dezavantajli durumu ve 6grenci grubunun demografik yapist gibi
faktorlerin tiimii, hem okul i¢in mevcut kaynaklarin diizeyini hem de bu kaynaklarin dagitilma

seklini belirlemede onemli bir rol oynamistir.
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3.BOLUM
YONTEM

Bu boliimde, secilen arastirma modeline, evren ve 6rneklem se¢imine, kullanilan veri
toplama aracina, verilerin toplanmasina ve elde edilen verilerin analizine iliskin bilgilere yer
verilecektir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Bu calisma nitel arastirma yontemine uygun olarak hazirlanmigtir. Nitel arastirma,
bireylerin 6znel deneyimlerini ve bakis agilarimi inceleyerek sosyal olgulari anlamayi ve
yorumlamay1r amaglayan bir arastirma yaklasimidir (Aspers ve Corte, 2019). Nitel
arastirmalarda incelenen olguya iliskin 6zellikler kendi dogal ortaminda gozlenip katilimcilarin
bakis agilarindan anlasilmaya caligilir ve baglam igerisinde analitik genellemelere varilir
(Ozden ve Saban, 2019). Nitel arastirma agik uglu sorular ve esnek veri toplama yontemleri
araciligiyla toplanan bilginin derinligini ve zenginligini vurgular (Rahman,2016). Bu
arastirmada olgubilim (fenomenoloji) deseni kullanilmistir. Olgubilim deseni, bir konu, olay
veya durum olarak agiklanabilen herhangi bir olgu hakkinda, bireylerin tecriibe ve yasantilarina
odaklanir (Yildirnrm ve Simsek, 2021). Olgubilim arastirmalarinda bireylerin olgu ile ilgili
deneyimlerinden yararlanmak esastir. Bu arastirmada da okul yoneticilerinin gé¢men
ogrencilerin kapsayici egitim siireglerine iliskin deneyimleri ve goriisleri arastirilan olguyu
olusturmaktadir.

3.2 Arastirmanin Calisma Grubu

Nitel arastirmalarda kullanilan 6rnekleme yontemlerinden biri olan benzesik 6rnekleme
yontemi kullanilmistir. Gemlik’te 38 okul olmakla birlikte okullarinda 10 ve iizerinde gogmen
ogrencisi bulunan farkli kademelerdeki 12 okulun miidiirii ile goriismeler gergeklestirilmistir.
Benzesik drnekleme yontemindeki amag belirgin bir alt grubu tanimlayabilmektir (Yildirim ve
Simsek, 2021, s. 118). Olgubilim arastirmalarinda veri topladigimiz kaynaklar olguyu yasayan
ya da olguyu yansitabilecek olan bireyler veya gruplardir (Yildirim ve Simsek, 2021, s. 67). Bu
arastirmada da gogmen Ogrencisi bulunan okul miidiirlerinin kapsayici egitim baglamindaki
caligmalarina iligkin bilgi almak ve goriislerine ulagmak hedeflenmistir.

Gorligmelere  katilan okul yoneticilerinin  betimsel ozellikleri Tablo 5°de

gosterilmistir
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Tablo 5

Gortisme yapilan okul yoneticilerinin betimsel 6zellikleri

Okul Yoneticilik Yoneticilik Egitim Okuldaki
Yoneticisi Saresi Yaptig1 Egitim Durumu GoOcmen
Kademesi Ogrenci Sayisi

Y1 17 Lise Yiksek Lisans 16

Y2 15 ilkokul Lisans 39

Y3 16 ilkokul Yiksek Lisans 18

Y4 12 Ortaokul Yiksek Lisans 14

Y5 14 Lise Yiksek Lisans 20

Y6 10 ilkokul Lisans 62

Y7 8 ilkokul Lisans 12

Y8 27 ilkokul Lisans 14

Y9 5 ilkokul Lisans 29

Y10 14 Lise Yiksek Lisans 56

Y11 11 ilkokul Lisans 18

Y12 7 Ortaokul Yiksek Lisans 39

Caligmaya katilan okul yoneticilerinin betimsel 0Ozelliklerine yer veren tablo
incelendiginde calismaya katilan okul yoneticilerinin 6’sinin (%50) lisans, 6’sinin (%50) da
yiksek lisans mezunu oldugu goriilmektedir. Yoneticilik stireleri agisindan incelendiginde
caligmaya katilan okul yoneticilerinin 1’1 (%8) 1-5 yil, 3’1 (%25) 6-10 y1l, 5’1 (%41) 11-15 y1l,
3’1 (%25) de 16-20 yil okul yoneticiligi yapmislardir. Yoneticilik yaptiklari okul kademelerine
gore dagilimlart ise ilkokulda 7 (%58) okul yoneticisi, ortaokulda 2 (%16) ve lisede 3 (%25)
olarak gortlmektedir.

3.3 Veri Toplama Araci

Arastirma  sirasinda  veri toplanirken ¢alisma  grubundaki  katilimecilarin
sure¢ hakkindaki diisiincelerine basvurularak algilara iliskin veri toplama yonteminden
faydalanilmistir. Arastirmaci tarafindan gelistirilen yar1 yapilandirilmis goriisme formlart veri
toplama araci olarak kullanilmistir. Yar1 yapilandirilmig gériisme formlari arastirmacinin konu
ekseninde kalmasina olanak saglar. Diger taraftan arastirmacinin olas1 verilebilecek cevaplari
da gozden kagirmayarak katilimciyr desteklemesi gerekmektedir. Bu baglamda hazirlanan

goriigme formlarinda katilimcilar1 desteklemek ve verdikleri cevaplarin derinligine inebilmek
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icin sondaj sorular1 da yer almaktadir. Gorlisme formu gelistirilirken acik, anlasilir ve
katilimciy1 yonlendirmeyen sorularin hazirlanmasina 6zen gosterilmistir. Sorularin sirasinda
konunun alt bagliklarina uygun olacak bi¢cimde diizenleme yapilmistir. Nitel aragtirmalarda
sikliklikla kullanilan yontemlerden biri olan goriisme teknigi bu ¢alismada da tercih edilmistir.
Goriisme  tlirlerinden  yar1  yapilandirilmis  (Gorlisme formu  yaklasimi) goriismeler
gerceklestirilmistir. Yar1 yapilandirilmig goriismelerde goriismeci dnceden hazirladig alan ya
da konuya sadik kalarak yine dnceden hazirladig1 sorulari sorar fakat daha detayl bilgi almak
amaciyla ek sorularda sorabilmektedir (Yildirirm ve Simsek, 2021). Yapilan goriismelerde
doygunluga ulasildig1 fark edildiginde goriismeler sonlandirilarak kaydedilen verilerden
derinlemesine anlam elde edilmeye ¢alisilmistir (Silverman, 2016). Arastirmada takip edilen
basamaklar asagida belirtilmistir.

Goriisme

Taslak goriisme formlarinin olusturulmast

Uzman gortislerinin alinmasi

Uygun bulunmayan sorularin giincellenmesi

Goriligmelerin pilot uygulamasinin yapilmasi

Gorlismelerin gerceklestirilmesi

Gorligmelerin ses kayitlarinin bilgisayar ortamina aktarilip yaziya ¢evrilmesi

Gortisme kayitlarinin analizinin yapilmasi

© N o o~ w DN PE

Elde edilen verilerin yorumlanip raporlastirilmasi

Gorligme formunun gelistirilme siirecinde ilk olarak ilgili alan yazin taramas1 yapilmis ve
alan yazindan yararlanilarak 11 sorudan olusan bir taslak goriisme formu gelistirilmistir.
Hazirlanan goériisme formu, igerigi ve uygunlugu agisindan uzman iki Ogretim tiyesinin
goriislerine sunularak kapsam gegerligi acisindan incelenmis ve amaca hizmet etmeyen veya
caligmay1 desteklemeyen sorular ¢ikarilarak formda diizenlemeye gidilmistir. Diizenlenen form
arastirma kapsamina alinmayan okul yoneticileri ile paylasilarak aksayan yonunin olup
olmadig1 tespit edilmistir. Son haline getirilen form g¢alisma grubu ile yapilan goriismelerde
kullanilmistir (Ek 2).

Gortigmeler, 2022-2023 06gretim yili bahar doneminde yapilmistir. Bireysel olarak
online yollardan gerceklestirilen goriismelerin kaydi alinmig, ve bu sirada not alma tekniginden
de yararlanilmigtir. Her bir okul yoneticisi ile goriisme yaklasik 1 saat stirmiistiir. Gortismeler,
Word belgesi olarak dijital ortama aktarilmis ve diizenlenmistir.

Arastirma igin, etik izin Bursa Uludag Universitesi’nin ilgili kurulundan alinmistir (Ek
1).
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3.4. Verilerin Analizi

Nitel arastirmada veri analizi; verilerin hazirlanmasi, kodlanmasi, kodlarin bir araya
getirilerek temalarin olusturulmasi, en sonunda ise verinin sekil, tablo ya da tartisma olarak
sunulmasini kapsar (Tekindal ve Arsu, 2020). Nitel veri analizinde veriler arasindaki yakinlik
iliskileri goriisme metinleri ya da saha gozlem formlari gibi ger¢ek baglamlar i¢inde tanimlanir.
Cesitli veri toplama teknikleri araciligiyla elde edilen verilerin, 6nceden belirlenmis temalara
gore 0zetlenmesini ve yorumlanmasini igeren bir nitel veri analiz tiirii olan betimsel analizde,
caligma yapilan grubun goriislerini gergekci bir bicimde yansitabilmek adina dogrudan
alintilara yer verilir. Elde edilmis bulgularin 6zetlenmis ve yorumlanmis sekilde okuyucuya
sunulmas1 betimsel analizin ana amacidir (Yildirim ve Simsek, 2021, 5.256). Ozetlenmis ve
yorumlanmis olan veriler, igerik analizi kapsaminda daha derin incelemeye alinir. Bu sekilde,
betimsel bir yaklasimla tespit edilememis olan noktalar igerik analizinde ortaya ¢ikarilabilir
(Yildirim ve Simsek, 2021, s. 227). Igerik analizi, mesajda bireyi gériinmeden etkileyen
unsurlarin tespit edilmesine yonelik “ikinci bir okuma niteliginde olup, iletileni algilama sanati
olarak tanmimlanabilir. igerik analizi, veriyi azaltarak/iliskilendirerek ve birbiriyle iliski kurarak
temel (Core) tutarlilik ve anlamlar kesfetmeyi saglamaktadir (Patton, 2002, s. 452).

Bu arastirmada goriisme sirasinda katilimeilarin rizasi ile kayit altina alinan veriler
transkript haline getirilerek arastirmaci tarafindan ii¢ kez okunmustur. Sorular kapsamlari
baglaminda kategorize edilerek verilen cevaplardaki tekrar eden kelime yada ifadeler
belirlenerek kodlanmistir. Kodlardan ilerleyerek daha kapsamli bir sekilde verileri toplayan
kategorilere ulagilmistir. En sonda ise temalar belirlenmistir. Goriisme yapilan ydneticilerin
gorislerini gergekei bir bigimde yansitabilmek amaciyla analiz boliimiinde dogrudan alintilara
yer verilmistir. Okul yoneticilerinin verdigi yanitlarin frekans sikligi, tablolarda verilerek ve
katilimcilardan dogrudan alintilarla desteklenerek analiz edilmistir. Arastirmada katilimeilarin
isimleri gizli tutulmus, Isim yerine Y1, Y2, Y3 seklinde kisaltmalar kullanilmustir.

3.5. Gegerlik ve Giivenirligin Saglanmasi

Yildirim ve Simsek’in (2021, s.224) de belirttigi gibi, nitel bir arastirmada verilerin
ayrintili olarak rapor edilmesi ve aragtirmacinin sonuglara nasil ulastigini agiklamasi gecerligin
onemli Olgutlerindendir. Bu c¢alismada nitel verilerin ayrintili olarak raporlastirilmasi ve
aragtirmacinin  sonuglara nasil ulasildigmin detayli bir sekilde aciklanmasi yoluyla
gecerliliginin saglandigi soylenebilir. Arastirmada aktarilabilirli§i arttirmak igin arastirma
modeli, 6rneklem, veri toplama araglari, verilerin toplanmasi, verilerin analizi ve bulgularin
nasil diizenlendigi ayrintili olarak betimlenmistir. Bu baglamda arastirmada gegerliliginin

saglandigi sdylenebilir.
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Calismada i¢ giivenirligi saglamak igin okul yoneticilerinin verdikleri
yanitlardan dogrudan alintilara yer verilmistir. Bu nedenle goriismelerde okul yoneticilerinden
toplanan verilerin tamamen kendi diisiincelerini ve gercek durumu yansittigi diisiiniilmektedir.
Bu ¢alismada kodlayicilar aras1 giivenirligi saglamak i¢in uzman goriisiinden yararlanilmistir.
Art zamanl giivenirlik kapsaminda goriismelerin ilk analizi yapildiktan 15 glin sonra tekrar
gbozden gecirilmis ve uygun degisiklikler yapilmistir. Bu nedenle ¢alismada arastirmacinin
kendisi disinda farkli bir kodlayicidan da yardim alinmistir. Rastgele secilen 2 goriisme formu
arastirmacinin kendisi ve diger kodlayici tarafindan kodlandiktan sonra analizler arasindaki
tutarlilik incelenmis, geri bildirim alinmistir. Elde edilen sonucglar baglaminda arastirma

guvenilir kabul edilmistir.
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4. BOLUM
BULGULAR

Calismada okul yoneticileri ile yapilan goriismelerden elde edilen bilgiler dogrultusunda
gergeklestirilen icerik analizi ile sonuglar belirli temalar altinda toplanmis ve kategorize
edilerek sunulmustur.

4.1. Kapsayic1 Egitim Calismalar:

Okul yoneticilerine gogmen 6grenciler baglaminda gerceklestirilen kapsayict egitime
dair yapilan faaliyetlerinin neler oldugu sorulmus ve verdikleri cevaplar icerik analizi
gerceklestirilerek kategorize edilmistir. Icerik analizleri, frekans ve yiizdeler Tablo 6 ve Tablo

7’de sunulmustur.

Tablo 6
Kapsayici egitim ¢alismalar: frekans ylzde tablosu

Resmi Gorevleri f %
Okulda gorev dagilimin yapilmasi 3 25
Fiziksel donanimin hazirlanmasi 2 16
Uyum faaliyetlerinin planlanmasi 4 33
Stratejik Plan f %
Ogretmenlere farkindalik kazandirma 1 8
Ogretmenleri bilgilendirme 3 25
Ziimre planlarina revizyon yapma 3 25
Rehberlik Calismalar: f %
Onleyici Rehberlik Calismalar: 12 100
Krize Midahale Rehberlik Calismalar: 7 58
Dil Destegi f %
Ogrencilere dil destegi 12 100
Velilere dil destegi 12 100
Uyum Faaliyetleri f %
Sosyal sportif faaliyetler 5 41
Maddi destekler 6 50
PICTES f %
Maddi destek 5 41
Uyum siniflart 5 41
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Tablo 7

Kapsayici egitim ¢alismalarina iliskin kategori kod tablosu
Tema Kategori Kod
Okul diizeyinde kapsayici egitim Resmi Okulda gorev dagiliminin
kapsaminda go¢gmen 6grenci baglaminda Gorevler yvapilmast

yapilan faaliyetler -
fiziksel

donammin hazirlanmasi

Uyum faaliyetlerinin

planlanmast

Stratejik Plan  Ogretmenlere farkindalik

kazandirma

Ogretmenleri bilgilendirme

Ziimre planlarina revizyon

yapma

Rehberlik Onleyici rehberlik calismalar
Calismalar1 (Uyum-Oryantasyon)

Krize miidahale calismalart

Dil Destegi Ogrencilere dil destegi

Velilere dil destegi
Uyum Sosyal-sportif etkinlikler
Faaliyetleri i
Maddi destekler
Bakanhk diizeyinde kapsayici egitim PICTES Maddi destek

kapsaminda go¢cmen 6grenci

Uyum Siniflart
baglaminda yapilan faaliyetler

Tablo 7 incelendiginde; okul yoneticileri Oncelikle resmi gorevleri kapsaminda
okullarda planlama yapmalar1 gerektigini sdylemislerdir. Yonetimin planlama boyutuna iliskin

oncelikle 6gretmenlerin goérev dagilimim yaptiklarini, okullar fiziksel olarak uygun duruma
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getirdiklerini ve uyum faaliyetlerini planladiklarini ifade etmislerdir. Ayrica 6gretmenleri
toplantilar araciligiyla bilgilendirdiklerini de belirtmislerdir.

Y 1: “Gogmen 6grenciler igin hem dil agisindan hem de topluma uyum agisindan bir
program yapmak gerekiyor. Diger 6grenciler ile kaynagmast agisindan da bu onemli. Rehber
ogretmenler ile goriisiip planlamalari yapmak da bizim isimiz”

Y 3: “Ogretmenlerin gé¢men égrenciler konusunda bilgilendirmek gerekiyor. Okulun
politikasimin belirlenmesi gerekiyor. Okulun kapsayici egitimde ne tiir rolleri olduguna dair
ogretmenlere ve diger tiim paydaslara bilgi vermesi gerekiyor.”

Y 5: “Sene basinda 6grencilerin ihtiyaci olan yabancilara Tiirk¢e ogretimi kitabr gibi
ek materyalleri temin ediyoruz. ”

Y 6: “Planlama yapmamiz lazim. Kimin ne yapacagini hangi etkinliklerin yapilacagini
planlamamiz lazim.”

Y 11: “Oncelikle psikolojik agidan hazirlamak lazim, yasadiklari travmalar
atlatmalari lazim. Ondan sonra yeni bolgeye uyum saglamasi lazim. tiim bunlarin sonrasinda
akademik is ve islemler geliyor. Bu faaliyetlerin hepsinin planlayp yiiriitmek de bizim isimiz.”

Okullarda yapilan ¢aligmalarin planlandig1 ve hedeflerin belirlendigi belge olarak okul
stratejik planlarin1 kabul etmek miimkiindiir. Bu nedenle yapilan goriismelerde okul stratejik
planlarinda gogmen 6grenci baglaminda kapsayici egitime iliskin amag, hedef ve etkinliklerin
yer alip almadig1 sorusu yoneltilmistir. Gortisme gerceklestirilen 12 okul yoneticisinden sadece
1 tanesi halen gecerliligi olan stratejik plan belgesinde bazi hedeflerin yer aldigin1 belirtmistir

Y 9: “Gogmen dgrenciler stratejik plammizda yer aliyor. Oniimiizdeki siirecte tekrar
yver alacak. Planda ev ziyaretleri, Tiirk¢e konugabilme oranlari gibi gostergelere yer
verilmistir.”

Gorlisme gergeklestirilen okul yoneticileri bakanlik iist hedef belirler ise stratejik
planlarinda yer vereceklerini ya da 2023-2028 yillari i¢in planlarina alacaklarini sdylemislerdir.

Y 3: “Gogmen ogrenciler ile ilgili stratejik planimizda bir ¢alisma yok. GO¢men
ogrencilere dair daha ayrintili bir planimiz da yok. Gelecek donem 2024-28 yili arasindaki
stratejik planda Bakanligin bir hedefi olursa bizde o hedefler dogrultusunda planlamayi
gerceklestiririz.”

Y 5: “2019 ve 23 stratejik planinda gogmen dgrencilerle ilgili bir boliime rastlamadim.
Ama bu sene 2024 ve 2028 yullarini kapsayan Stratejik plan icerisinde, hedefler arasinda bu
vapulan faaliyetleri hem sayisal veri olarak hem de bir amag¢ ve hedef olarak koymayt

diistintiyoruz”
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Okul yoneticisi 4 ise stratejik planda yer almamasina ragmen okuldaki farkli ekipler
araciligryla faaliyetlerini yurittiiklerini ifade etmistir.

Y 4: “Stratejik planda yer almadi fakat bizim okul icerisinde farkli alanlarda
kurdugumuz farkl gruplarimiz var. Kapsayici egitim ¢er¢evesinde gelen ¢ocuklara da o ekipler
bazi etkinlikler yapryor.”™

Y6,Y7,Y8,Y10,Y 11,Y 12 “Stratejik planda net olarak yer almiyorlar.” diyerek
okullarinin stratejik plant ya da herhangi baska bir belgede gd¢cmen Ogrenciler 6zelinde
kapsayici egitim g¢alismalarina iligkin herhangi bir amag¢ yada hedeflerinin yer almadigini
belirtmislerdir.

Y 1. “Okulumuz proje okul olunca gé¢men 6grenci sayilart azaldi. Bizde o yiizden ¢ok
degisik bir program uygulamadik. Sadece Rehber 6gretmenler tizerinden takip yapiyoruz.”

Y 2,Y 8,Y 10, Y 11 herhangi 6zel bir planlarinin olmadigini ifade etmistir.

Y 4 ve Y 7 Ogretmenlerinin ¢ogunun kapsayici egitime dair online olarak hizmetigi
egitimlere katildiklarini ve bilgilerinin oldugunu sdylediler.

Caligsmaya katki sunan 3 okul yoneticisi ise kisith da olsa bazi planlama faaliyetlerinin
yapilarak ziimre planlarini revize ettiklerini belirtmislerdir.

Y 5: “Yillik planlarinda degil ama ziimrelerde gogmen ogrencilerimiz i¢in alinan
tedbirler var.”

Y 6: “Simiflarda konular iglenirken gé¢men ogrenciler 6zelinde ornekler veriyorlar.”

Y 12: “Sene basi toplantimizda kapsayici egitim faaliyetleri, ozel 6grenme giicliigii
geken cocuklar gibi ozel durumlu o6grenciler igin egitim programlarmmin planlanmasini
istiyoruz. Bu ¢ocuklara pozitif ayrimcilik istiyoruz.”

Okul yoneticileri ile yapilan goriismelerde kapsayict egitim faaliyetlerinin kilit unsuru
olarak Rehberlik faaliyetleri one ¢ikmaktadir. Rehberlik faaliyetlerini hem Onleyici ve
koruyucu hizmet hem de krize miidahale araci olarak siklikla kullanmaktadirlar. Yapilan
onleyici ve koruyucu rehberlik ¢aligmalarini uyum ve entegrasyon odakli yliriitmektedirler.
Okullarda yapilan faaliyetlere iligskin olarak su ifadeleri kullanmiglardir:

Y 4: “Gé¢men ogrenciler igin rehber 6gretmenle birlikte okulun tanitimini yapiyoruz.
Sumif arkadagslari ile birlikte ozellikle ders disinda birlikte vakit gegirip birbirlerine
adaptasyonunu saglamak icin bir etkinlik planliyoruz. Hepsine ayri ayri yapma sansimiz yok
ama sene basinda ya da donem ortasinda yapryoruz. Daha sonra rehber ogretmen belli
araliklarla o ¢ocuklarla gériisme yapryor. Ailenin ya da ¢ocugun buraya uyum saglamasi

’

konusunda bilgi aligverisi oluyor.’
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Y 4: “Problemle karsilasmaktan ziyade oncesinde tespit bizim i¢cin daha degerli. Onun
icin rehber 6gretmen sik sik veli ve ogrenci goriismesi yapiyor. Sinif 6gretmeni de bu noktada
cok etkili.”

Y 7 “ Tiirk Milli Egitim'in amaglart dogrultusunda ¢ocuklart kaynastirmak, kendi
kiiltiiriimiizii ogretmek, uyum saglamak asimile etmek degil de entegre etmek gerekli.”

Y 11 “Oncelikle entegrasyon ¢alismalar: yapilmali. Sonucta farkly kiiltiir, farkl cevre
ayrica bazi ogrencilerde savas magduriyeti séz konusu, aymi zamanda savasin verdigi
psikolojik bir yikim var bu égrencilerde. Ogrencileri oncelikle psikolojik acidan hazirlamak
lazim.”

Y 12: “Gégmen ogrencilerin yoneticiler tarafindan haftada bir 15 giinde bir belki ayda
bir ozel goriigmelerle motive edilmesi, okula kazandiriimasi lazim. Ve bu etkinligin biitiin egitim
ogretim siirecinde devam etmesi lazim. Rehberlik faaliyetleri ile bu ¢ocuklarin toparlanmast
lazim. Yénetici olarak 39 ogrencinin 39'uyla da en az ayda bir kere goriisme yapmaya
calistigimi ve rehber ogretmenimiz tarafindan da stirekli bilgilendirildigimi soyleyebilirim.”

Krize miidahale ¢alismalarinda psikolojik destek ve rehberlik kapsaminda yapilan
faaliyetleri su sekilde aciklamislardir;

Y 1. “ Gogmen ogrencilerde yabanciliktan kaynaklanan diglanma sorunu var. Rehber
ogretmenlerin ¢alismalari ile bu sorunlart agsmaya ¢alisiyoruz.”

Y 11: “Okulda zaman zaman sorun yasayan ogrencilerimiz oluyor. Zaten ilk olarak
gurbette olmak, dilini bilmemek problem birde ekonomik yonden sikintili durumda olunca
sorunlar da beraberinde olusuyor Okulda ¢ocuga yansiyor. Mesela ¢ocuk ufak tefek hirsizlik
olaylarina karismisti. Bunlar: ¢ozdiik. Rehberlik servisi durumu tespit etti veli ile goriistiik, okul
aile birliginden de maddi destek sagladik.”

Okul yoneticiler okullarda gerceklestirilen kapsayicit egitim faaliyetlerinde dil
desteklerinden bahsetmislerdir. Gelen go¢men 6grencilerin 6nemli bir béliimiiniin dil sorunu
yasadiklarini ve bunu okullarinda agtiklari dil kurslar1 ya da halk egitim merkezleri araciligiyla
cozmeye calistiklarini dile getirmiglerdir. Okul yoneticileri ayrica velilerin de dil problemi
yasadiklarin1 onlar1 da Tiirkge Ogrenmek konusunda tesvik ettiklerini ve halk egitim
merkezlerine yonlendirdiklerini sdylemislerdir.

Y 2: “Ailelerimiz ile goriisiiyoruz. Evde Tiirk¢e konusmalart konusunda telkinlerde
bulunuyoruz. Evinizde Tiirkce konusun ki ¢ocuklar Tiirk¢e dgrensin  diye ifade
ediyoruz. Madem burada yasvorsunuz Tiirkceyi bilmek durumundasiniz bir sekilde

’

gelistirmelisiniz halk egitim merkezinden destek alabilirsiniz diyerek yonlendiriyoruz.’
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Y 3: “Ogrencilere sinav yapiyoruz. Ogrencilerimizde dil sorunu yasayanlar ile ilgili
Tiirkge dil kursu veriyoruz.”

Y 5: “Cocuklarin dil ihtiyaci, dersleri anlayabilmeleri i¢in Halk Egitim araciligiyla dil
kursu aciyoruz. Cocuklarin dil ihtiyact var, dersleri anlayabilmeleri i¢in Halk Egitim
araciligiyla dil kursu a¢ryoruz. Bu kursu daha énce de vermis olan bir 6gretmenimiz var onunla
birlikte yiiriitiiyoruz. Bu kurslar i¢in ogrencilere materyal destegi de sagliyoruz.”

Okul yoneticileri sosyal kiiltiirel faaliyetler ile kapsayici egitimi gelistirdiklerini ifade
etmislerdir.

Y 5 “Cocuklari sosyal sportif ve kiiltiirel faaliyetlerden de mahrum etmeyelim diyoruz.
Arkadaglarina da aymi seyleri soyliiyoruz ve ogrencilere hissettirmeden destek sagliyoruz.
Onlarin  bir futbol maginda arkadaslaryla sahada birlikte olmalart  bizim igin
onemli. okulumuzda yaptigimiz etkinliklerde onlari izole etmiyoruz.”

Y 6: “Gegen sene kapsayicilikla ilgili Erasmus projesi yazdik.”

Y 10: “Ingilizce ogretmenimizin kiiltiirlerin kaynasmasi diye bir eTwinning projesi
vardr. Yukaridaki salonda bir etkinlik gerceklestirdik. Herkes kendi kiiltiiriine ait elbise
ornekleri, yemek ornekleri getirdi.”

Y 9: "Gé¢men ogrencilerimizi de diger ¢ocuklarla birlikte uygun egzersizlere ve
kurslara dahil ederek hi¢bir ayrimciliga maruz kalmamalarini saglyoruz.”

Y 9: “Go¢men cocuklar okullarda hazirlanan kermesler olsun siniflardaki etkinlikler
olsun herhangi bir ayrimciliga maruz kalmiyorlar ¢iinkii onlar: da isin igerisine katiyoruz.
Onlara da gorev veriyoruz. Yapabilecegi él¢iide igin icine giriyorlar.”

Okul yoneticileri gogmen Ogrencilerin uyum siireclerine destek olmak adina maddi
destek saglamaya ¢alistiklarini belirtmislerdir.

Y 2: “Okul yonetimi olarak ilgeden ya da baska bir yerden okulumuza herhangi bir
alanda yardim yapilacagr zaman bizden isim istenir. Biz béyle zamanlarda ogrencilerimiz
arasinda ayrim yapmadan ihtiyact olan tiim 6grencilerimize destek saglyyoruz ama ¢ogunlukla
goecmen ogrencilerimizin ihtiyact oluyor. Elimizden geldigince maddi manevi destek olmaya
calisiyoruz.”

Y 4: “Gé¢men 6grencilere maddi olarak da yardimlarda bulunuyoruz. Velilerimiz de
bize ¢ok destek oluyorlar. Ogrencilerimizin kiyafetlerini ayakkabilarim aliyoruz.

Y 7: “Okulumuzda Filistin, Urdiin, Irak ve Suriye'den égrencilerimiz oldu. Genelde
maddi durumlart iyi degil. Elimizden geldigi kadar hem maddi hem manevi olarak bir seyler

’

vapmaya gayret ediyoruz.’
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Y 10: “Gég¢men ogrenciler maddi olarak yoksun ogrenciler. Biz bu noktada maddi
destekte bulunuyoruz. Cocugun evine gittik, ziyaret ettik, ihtiyaglarini tespit ettik ve destekte
bulunduk. Herhangi bir yardim bize ulastiginda ya da destek olmasa da sartlar zorlayarak biz
bu 6grencileri desteklemeye, ailelerini desteklemeye devam ediyoruz.”

Y 11: “Bizim okul aile birliginden fonlarimiz var. Gégmen ogrencilerimize destek
saglyoruz. Haftalik ve aylik olarak erzak dagitryoruz. Gelen yardimlar: dagityyoruz.”

Y 12: “Biz égrencilerimizin okula okul kiyafeti ile gelmesini ¢ok onemsiyoruz. bu
gocmen ogrencilerimiz iginde gegerli eger maddi durumlart uygun degilse muhakkak biz
giydiriyoruz ve okula 6yle gelmesini sagliyoruz. Gogmen ¢ocuklarin bir¢ogu ilk baslarda ya
akrabasimin evine geliyor ya da yeni geldigi icin ekonomik olarak zor durumda oluyor biz
onlara kantinimizden gida yardimi sagliyoruz ya da ¢evredeki esnafla isbirligi yaparak
karinlarini doyurma, har¢liklarin halletme igine gidiyoruz.”

Bakanlik diizeyinde gergeklestirilen kapsayici egitim faaliyetleri 2 kod altinda
toplanmistir. Okul yoneticileri ilk olarak PIKTES projesindeki maddi destek boyutundan
bahsetmislerdir.

Y 1: “Gerek Kirtasiye gerekse giyim ve buna benzer her tiirlii destegi sagliyorlar.
Gogmen ogrencilerden ihtiyact olanlara eskisi kadar degilse de kismi olarak bir takim
yardimlar yapiuliyor. Bu hususta bakanlik comert.”

Y 3: “PIKTES kapsaminda materyal destegi saglandi. Milli Egitim Bakanlhg: yabanci
ogrenciler ve daha ¢ok Suriyeliler ile ilgili eksik olan donatim malzemesi var ise gonderdi.
Resmi yazi ile talep toplandi.”

Y 6: “Bize maddi destek veriyorlar. Ihtivacimiz oldugunda arayip ulasiyoruz. PIKTES
kapsaminda yer alan uyum sinifimiz araciligiyla ¢esitli arag geregleri temin edebiliyoruz. Hem
ogrenciye hem de okula gelen destekler var.”

Y 10: “PIKTES ve benzeri seylerin adi altinda maddi olarak da destekliyor, Kitap ve
maddi yardimlar yapildi. Okulumuzda Tiirk¢e Kursu acildi. Bakanligin bu noktada bir eksiginin
oldugunu diigiinmiiyorum ben”

Y 10: “PIKTES te daha ¢ok maddi yardimlar vardh.

Bakanligin bir diger calismasi ise yine PIKTES projesi igerisinde yer alan uyum
siiflaridir. Okul yoneticileri uyum siniflari ile bakanligin gogmen 6grencilere yonelik olarak
calisma yaptigini1 sOylemislerdir.

Y 2. “Her yil 3. Suf ogrencilerine PIKTES kapsaminda degerlendirme yaparak

’

Ilgedeki diger okulda yer alan uyum simifina yonlendirmesini yapiyoruz.’
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Y 6: “Uyum swumifimiz var. Her simifa yabanci uyruklu ogrencileri egit sekilde
dagitiyoruz. Gerekli olan ogrenciler 3. sinifta uyum sinifindan faydalanabiliyorlar.”

4.2. Kapsayic1 Egitim Kapsaminda Yasanan Problemler

Okul yoneticilerine “Siniflara gogmen 6grenci verdiginizde tepki aliyor musunuz?” ,
“Gocmen Ogrenciler ile yasadiginiz problemler nelerdir?”, “Go¢men Ogrencilere yonelik
Ogretmen, Ogrenci ya da veliler tarafindan yapilan zorbalik durumlari ile nasil bas
ediyorsunuz?” sorulart sorulmus ve verdikleri cevaplar igerik analizi gerceklestirilerek
kategorize edilmistir. Icerik analizleri, frekans ve yiizdeler Tablo 8 ve Tablo 9°da sunulmustur.

Tablo 8

Kapsayici egitim kapsaminda yasanan problemlerin frekans ve yiizde tablosu

Dil sorunu f %
Ogrencinin dil sorunu 12 100
Velinin dil sorunu 12 100
Bakanlhigin dil politikasinin yetersizligi 12 100
Ogrencilerin Yasadig1 Sorunlar f %
Zorbalik 4 33
Belirsizlik Durumu 1 8
Egitime Erigim 2 16
Uyum Problemleri 3 25
Ailelerin maddi yetersizlikleri 3 25
Akademik basarisizlik 2 16
Ogretmenlerin yasadig sorunlar f %
Bilgi eksikligi 5 41
Onyargi 2 16
Bakanhk kaynakh sorunlar f %
YOS 1 8
Denklik Sorunu 12 100
Mevzuat 4 33
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Tablo 9
Kapsayici egitim kapsaminda yasanan problemlerin kod ve kategori tablosu
Tema Kategori Kod
Gocmen ogrencilerin kapsayici Dil sorunu Ogrencinin Tiirkge
egitim baglaminda yasadiklar: bilmemesi
sorunlar Velinin Turkge bilmemesi
Bakanhigin dil
politikasinin yeterli
olmamasi
Ogrencilerin Zorbalik
sorunlari Uyum sorunu

Belirsizlik durumu

Egitime erigim

Ailelerin maddi

yetersizlikleri

Akademik basarisizlik
Ogretmenlerin Onyargt
yasadig1 sorunlar Bilgi eksikligi

Bakanlik kaynakli YOS

sorunlar Denklik

Mevzuat

Yapilan goriigmelere katilan 12 okul yoneticisi de en biiyiik ve birinci problemlerinin
dil oldugunu ifade etmislerdir. Dil bilmeden okullara alinan dgrencilerin derslerde istenilen
performans1 gosteremediklerini, 6grencileri PIKTES uyum smifi disinda zorunlu olarak
herhangi basgka bir kursa gonderemediklerini ve dolayisiyla Tiirk¢ce 6grenmelerinin 6grenci ve
velilerin kendi inisiyatifinde oldugunu belirtmislerdir. Calismaya katilan yoneticiler velilerin
de dil sorunu yasadiklarini belirtmislerdir. Ayrica dili 0grenmeden okullara devam eden
ogrencilerin basarisizlik ile karsilastiklarini sdylemislerdir. Dil sorunlarina dair yasananlardan
birka¢ 6rnek asagida verilmistir.

Y 2: “ Dille ilgili sorunlar var. Ozellikle 1 sinif 6grencilerinde yasiyoruz. Ara simflarda
denklik alinca ilk defa Tiirkiye'yve giris yapmus bir ¢ocugu, hi¢ Tiirkce bilmeyen bir ¢cocugu yilin

ortasinda ikinci sinifa almamiz hi¢ uygun olmuyor. Ikinci sinifa verdiginiz zaman o siniftaki
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ogretmen magdur oluyor swnifta diizen bozuluyor, ogretmen ona nereden baslayp yardimci
olacak? Kegske birden baslasa en azindan harf boyutundan okuma yazma boyutundan baslariz
diye diistintiyorum.”

Y 2: “Veliler Tiirkce bilmiyor. Ve tabii ki iletisimde zorluk yasityoruz. Mesela egitim
tedbiri ya da damsmanlik tedbir alan 6grencimiz vardr gegen sene bu ogrencilerin ailesiyle,
annesiyle iletisim kuramiyorduk. Goniillii bir ogretmen terciimanlik yapmisti ama bu sene o
ogretmen de yok biiyiik sorun yasiyoruz.”

Y 6: “Yabanci uyruklu ogrenciler Tiirk¢e bilmedikleri icin kendilerini ifade
edemiyorlar, en ufak bir durumda tartigabiliyorlar.”

Y 7: “Dil bilmemek bir problem. Ozellikle yeni gelenler de var. Ogretmenler de dil
bilmeyen ogrencilere nasil ogretecekleri konusunda endiseli oluyorlar.”

Y 8: “En ¢ok dil sorunu yasiyoruz. Aileleri ile de anlasamiyoruz.”

Y 11: “Oncelikle yasadigimiz en biiyiik sorun dil problemi. Okula gelmeden énce dil
probleminin ¢oziilmesi gerekli. Ciinkii anlamiyorlar, iletisim kuramiyorsun. Bir sey ogrenmek
icin anlamasi lazim, aktarman lazim aktaramiyorsun. Bagarisizlik da ondan sonra geliyor
zaten.”

Gorlisme yapilan okul yoneticilerin tamami1 MEB’in dil sorunu karsisinda etkili bir
politika gelistiremedigini sOylemistir.

Y 2 “MEB’in genis politikalari var ama biz bazi alanlarda zorlantyoruz. Okula
gelmeden once ya da yast da geldiyse okulla beraber dil sorunu ¢éziilmeli.”

Y 3: “MEB politikalarinda bir sorun oldugunu diisiinmiiyorum. Sadece dil sorunu
yasaniyor. PIKTES ile asilmaya ¢alisiliyor ama derslerden sonra yapilan ikiser saatlik
egitimler yeterli degil. Veliye de dil ve kiiltiir anlaminda egitimler verilebilir”

Y 5: “Yabanci uyruklu ogrencilerin yasi ne olursa olsun en azindan ortak olarak Al

’

seviyesi Tiirk¢e kursundan gecmeliler diye diigiiniiyorum.’

Y 8: “MEB politikalar: ¢cok yeterli degil. Dil sorununu asmakta zorlaniyoruz.”

Y 10: “Yasalarimiz, yonetmeliklerimiz son derece ideal ve uygun bir sorunumuz yok
ama MEB politikasinda en biiyiik eksikliginin dil sorununu ¢ozmeden ogrencileri okullara
dagitmasi olarak gériiyorum.”

Katilimeilar yasadiklart sorunlara dair veli, Ogrenci Onyargilarindan da
bahsetmislerdir.

Y 1: “Gogmen ogrenciler i¢cin muhtemelen basinin ya da degisik ortamlarin etkisinde
zaman zaman -Bunlar buradan gitsin- diye sdylemleri oluyordu. Ama son iki senedir yabanci

ogrenci sayist ¢cok azaldi bizde. Su anda bizim okulumuzda boyle bir sorun yok”



72

Y 8: “PIKTES in uyum sinifi okulumuzda acildiginda veliler ile sorun yasamistik. On
vargilart ile hareket etmislerdi.”

Y 10: “Veli ve ogrencilerden zaman zaman rk¢ilik temelli tepki alryoruz. Cevreden
duyduklari ile 6nyarg gelistiriyorlar.”

Gocmen oOgrencilerin ¢esitli nedenlerle yasadiklari uyum sorunlarindan asagidaki
sekilde bahsetmislerdir;

Y 7: “Kiiltiir farkliligi nedeniyle ka¢inilmaz olarak uyum problemi yasiyorlar.”

Y 10: “Tiirk ogrencilerle yasadiklar: kiiltiir kargasast var. Ergenlik doneminde
olduklar icin biraz daha sikinti oluyorlar.”

Y 12: “Ilk etapta ézellikle gé¢men ¢ocuklarin hir¢inlastigr noktalar oluyor. Yeni bir
yere geldikleri icin adaptasyon problemi yasiyorlar.”

Ogrencilerin hayatlarinda var olan belirsizlik durumunu Y 5 su sekilde ifade etmistir:
“Bizim égrencilerimizin ne zaman gidecegini bilmiyoruz. Ogrenci de kendi gelecegini bilmiyor
ve bu nedenle her seyi agirdan alvyor. Bu belirsizlik uyum siirecini de yavaslatip olumsuz
etkiliyor.”

Yapilan goriismelerde okul yoneticileri egitime erisim konusunda da sorunlar
yasandigini belirtmislerdir.

Y 8: “PIKTES uyum sinifi agilmasi planlandiginda okuldaki 6grenci sayisi 10
oldugunda sinif acilabilir dendi ama Gemlik’te 18 ogrenci ¢ikti onun icinde bizim okuldaki bos
sinif uygun goriildii. Fakat bu seferde farkli mahallede oturan 6grenci buraya gelemedi. Bizim
okula uzak bir lokasyondan gelmesi tabi ki ¢ok miimkiin degildi. Ogrencilerin aileleri zaten ¢cok
zor sartlarda kaliyorlar. Maddi olarak destege ihtiya¢ duyuyorlar. Veli uyum sinifina
gondermemekte haklyydi.”

Y 9: “Egitim ogretime devam edemedigi ve sehirden sehre gé¢ ettigi icin okula
baslamamis ¢ocuklar var. Bunun disinda kimisi maddi sikintilar1 nedeniyle okula devam
edemiyor.”

Calismaya katilan yoneticiler velilerin maddi sorunlarinin oldugunu ve bu durumun
cocuklarin egitim hayatina da yansidigindan bahsetmislerdir.

Y 8: “dilelerin maddi agidan sikintida olmalar egitime yansiyor”

Y 10: “bircogu savas ortamindan geliyor, Tiirkiye'deki issizlik, anne babalarin
sorunlart direkt ¢ocuklara yansiyor”

Y 12: “Gelen ¢ocuklarin bir¢ogu iste ya akrabasinin evine geliyor ya yeni gelmis
oluyor biz onlara kantinimizden gida yardimi sagliyoruz ya da ¢evredeki esnafla isbirligi

)

saglayarak karinlarint doyurma, har¢liklarin halletme isine gidiyoruz.’
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Calismaya katilan okul yoneticileri dil probleminden kaynakli akademik basarisizlik
olustugunu sdylemislerdir.

Y 2: “Tiirkceyi bilmedikleri igin ¢ocuklar sinifta bir sey ogrememiyor. Akademik
anlamda bayagi zorlaniyorlar, sikiltyorlar.”

Y 10: “Ogrenciler Tiirkce bilmeden bir anda 10 tane 12 tane ders aliyor. Bu ¢ocuk
simdi dersimi dinlesin dil 6grenmeye mi ¢aligsin. Ikisi birden zaten olmuyor dogal olarak
basarisizlik bu isi takip ediyor.”

Okul yoneticileri 6gretmenlerin kapsayici egitim konusunda bilgi eksikligi oldugunu ve
gdemen 6grenciler ile ¢alisirken zaman zaman endise ettiklerini goriismelerde belirtmislerdir.

Y 7 : “Gogmen ogrenci smiflarina geldiginde ilk basta nasil olacak falan diye
diistintiyorlar. Nasil 6gretebilecekleri ve ogrenciye nasil ulasabilecekleri konusunda endiseleri
oluyor”

Y 12 : “Okullarda kapsayici egitime uygun ortam, zemin, biling olmast lazim. En basta
biling olusturmak lazim. Gogmenlere sirt geviren, toparlamayan, karsi duran insanlar var.
Yonetici ve 6gretmenlerde de maalesef bunlart ¢cok¢a yastyoruz.”

Okul yoneticileri 6gretmenlerin 6nyargilarini su sekilde ifade etmislerdir;

Y 6: “Swflarda yabanct uyruklu 6grencileri esit vermedigimizde ogretmenlerden tepki
aliyoruz. Sadece Ogretmenlerden degil velilerden de tepki gelebiliyor. Ik etapta yabanci
uyruklu 6grencileri sinifta ya da kendi ogrencisinin yanminda istemeyebiliyorlar.

Y 8: “Farkli Dezavantaji olan ¢ocuklar esit sekilde dagitiyoruz. Aksi durum oldugunda
ya da yil icerisinde giden gelen ogrenciler ile sinifin dengesi degistiginde ogretmenlerden tepki
aliyoruz.”

Goriisgme yapilan ortadgretim kademesindeki okul yoneticilerinden bir tanesi
iiniversiteye giris ile ilgili olarak yasadiklarini su sekilde ifade etmistir:

Y 1: “Ogrencilere YOS de sadece matematik soruluyor. Bu nedenle diger dersleri ¢ok
gerekli gormiiyorlar. Tiirk ogrencilerimizden zaman zaman serzeniste oluyor bu konuda. Ciinkii
biz ¢ok fazla ¢alisiyoruz gayret ediyoruz yiiksek puanla gittigimiz yere onlar avantajli olarak
daha diisiik puanla gidebiliyor diye.”

Calismaya katki sunan katilimcilarin neredeyse tamami denklik konusunda sikinti
yasadiklarini ifade etmistir. Ozellikle ilkokul ve ortaokulda yoneticilik yapan katilimcilar
denklik islemlerinin dogru yapilamadigindan bahsetmislerdir. Yasi biiyiik olan ¢cocuklarin daha
kii¢iik siniflarda egitim almalarinin hem smif dinamigini bozdugunu hem de pedagojik agidan

uygun olmadigini ve sorun yarattigini belirtmislerdir.
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Y 4: “Bir ¢ocugumuzun yast biraz biiyiiktii. Sinifa uyum saglarken yasindan dolay
stkinti ¢cekti.”

Y 5: “Politikalar yeterli degil. Ilk olarak denklik kurullarinin sadece resmi belgeleri
dikkate alarak yaptiklar: bir denklik sz konusu, tilkelerin kendi ozelindeki yil farkliliklarini da
g0z oniine almalar: gerektigini diistiniiyorum.”

Y 6: “Normalde yagsi itibari ile 5. Simif ya da 6. smifa gitmesi gereken
cocugun denklik belgesinde 2. sinif ya da 3. sinif yaziyor. En biiyiik sikintyyr burada yasiyoruz.
Yani sonucgta ortaokul yasindaki bir ¢cocugun ilkokulda olmamast lazim. Fakat ¢ocuk okula
geldi ise denklikte yazan simif diizeyine kaydini yapmak durumundayiz. Bu sefer de ii¢ dort yas
blyuk olarak sinifta bulunuyor ve bu ilkokul ¢caginda ¢cok tehlikeli ve uygun olmayan durumlar
ortaya ¢ikaryor.”

Y 9: “Geg egitim 6gretime basladiklar: ya da ara verdikleri icin yas olarak biiyiik olan
go¢men ogrenciler var. Pedagojik agidan ¢ok uygun olmayan durumlara neden oluyor.”

Y10: “Denklikte diyor ki bu ¢ocuk sekizinci sinifa gider dokuza gider ona gider neyse.
Diplomaya gore gelivor yast dikkate alinmadan ve hi¢bir kelime Tiirk¢e bilmeden diger
ogrencilerle ayni derslerden sorumlu olarak baglyyor. Haliyle uyum saglayamiyor.”

Y 12: “Denklik bizim icin ¢ok énemli Ornegin iste cogu 6grenci orada 6'vi okumus
bizde ka¢i okuyacak bizde 6 denk degil 5'i okumasi gerekiyor ya da iste dort islemi bilmeyen
bir ¢ocuk 7 sinifta. Bu noktada bazi denklik problemlerinin ¢oziilmesi lazim.”

Milli Egitim Bakanliginin mevzuat boyutunda yasanan sorunlar1 okul yoneticileri
tarafindan asagida belirtildigi gibi ifade etmislerdir.

Gortisme yapilan okul yoneticilerinden biri okullardaki yabanci uyruklu o6grenci
sayisinin belirli bir oranda tutulmasinin gerektigini belirtmistir.

Y 1: “Bakanligin gé¢menlerle ilgili bence yaptig1 en biiyiik hata onlart bir okula ¢ok
fazla sayida yerlestirmek. Daha ¢ok dagitarak eritme yontemi olmaliydi. Yani bir okulda %30
%40 ya da %20 civari olmast yerine miimkiin Mertebe ve az az ¢ok fazla okula dagitarak
onlarin entegrasyonunu saglanmast daha yerinde olacaktir diye diistintiyorum.”

Gorlisme yapilan 3 okul ydnetici ise yabanci uyruklu 6grencilerin TC vatandasi olan
ogrencilerden daha fazla imkanlara sahip olduklarim1 vurgulamistir. Egitimde firsat esitligi
ilkesi geregince ev sahibi olan 6grencilerin gdgmen olan 6grencilerden geride kalmasinin yanlis
oldugunu, pozitif ayrimcilik yapilirken Milli Egitimin temel ilkelerinden uzaklasilmamasi
gerektigine deginmislerdir.

Y 4: “Ben aksine go¢men 6grencilerin haklarinin daha fazla oldugunu diistiniiyorum.

Kapsayici egitim kapsaminda gogle yurtdisindan gelen ogrencilere Bakanligin uyguladig
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politika kendi ¢cocuklarini geri planda birakacak diizeyde daha fazla. Bizim hi¢ bir 6grencimizin
tableti yokken Suriyeli 6rencilere tablet gonderildi mesela. Ayrica PIKTES kapsaminda maddi
destek saglyorlar.”

Y 9: “Yabanci uyruklu ogrenciler niifus kagitlariyla istedikleri okula gidilebiliyorlar,
benim mahallemde oturan size de gelebilir. Bu dogru bir durum degil. Tiirkiye Cumhuriyeti
vatandaglarinin ¢ocuklart neyse bu ¢ocuklarin da ayni sekilde kayit bélgeleri igerisindeki en
vakin okula gitmeleri gerekir.”

Y 12: “Gogmen ogrencilerin istedikleri okullara sartsiz  gidebilmeleri Tiirk
ogrencilerde ve aileler de asagilik duygusu olusturuyor. Gogmen d6grenci geliyor istedigi
zaman istedigi okula yerlesebiliyor ama bizim ¢ocugumuz yerlegemiyor, adres araniyor. Bu
durum bizim velilerimiz i¢in de problem olusturuyor, tepki alyyor.”

4.3. Kapsayic1 Egitim Kapsaminda Céziim Onerileri

Okul yoneticilerine “ Tiim siireci diisiindiigliniizde var olan sorunlarmnizin ¢éziimii ve
kapsayict egitimi gelistirmek i¢in Onerileriniz nelerdir?” sorusu yoneltilmis verilen cevaplar
icerik analizi gergeklestirilerek kategorize edilmistir. Icerik analizleri, frekans ve yiizdeler

Tablo 10 ve Tablo 11°de sunulmustur.

Tablo 10

Kapsayici egitim kapsaminda gelistirilen ¢oziim onerilerinin frekans ve yiizde tablosu
Ogretmen Cahsmalari f %
Ogretmen Egitimleri 11 92
Ogretmenleri Tegvik 1 8
Dil destegi calismalar: f %
Ogrencilere dil kursu 12 100
Dil destek odalart 1 16
Velilere dil destegi 12 100
Ayri okullarda Tiirkge ve anadilde egitim 1 16
Rehberlik Faaliyetleri f %
Sosyal destek uzmani gorevlendirilmesi 12 100

25
%

Psikolog gorevlendirilmesi
Maddi Destek

Projelerden fonlanan destekler

Meslek edindirme kurslar

Denklik

= B | | W
©

%
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Yas, fiziksel, bilissel ozelliklere gére yerlestirme yapilmast 3 25
Birden fazla sinif atlatma 1 8
Bakanlik Planlamalari f %
Iyi 6rneklerin paylagimi 1 8
Gogmen 6grencilerin dengeli dagilimi 3 25

Tablo 11

Kapsayici egitim kapsaminda gelistirilen ¢oziim onerilerinin kod ve kategori tablosu

Tema Kategori Kod
Yasanan problemlerin Ogretmen Egitimlerin diizenlenmesi
¢oziimiine iliskin Oneriler Calismalar1 Tegvik calismalar
Dil destegi Ogrencilere dil kurslar
calismalar1 Dil destek odalar
Velilere dil destegi
Ayrt okullarda Tiirkge ve anadilde
egitim
Rehberlik Sosyal destek uzmanti
faaliyetleri gorevlendirilmesi

Psikolog gorevlendirilmesi

Maddi destek

Projelerden fonlanan destekler

Meslek edindirme kurslart

Denklik

Yas, fiziksel, bilissel ozelliklere gore

yerlestirme yapilmasi

Birden fazla sinif atlatma

Bakanlik

planlamalari

Iyi 6rneklerin paylasimi

Gogmen ogrencilerin dengeli

dagilimi

Tablo 11 incelendiginde calismaya katilan okul yoneticilerin neredeyse tamami

ogretmenlere kapsayici egitime dair daha nitelikli egitimlerin verilmesi gerektigini

belirtmisglerdir.
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Y 4. “Bu c¢ocuklarla birebir iletisime gecen daha ¢ok dgretmenler ve rehber
ogretmenler.  Ogretmenlere mesela  seminer doneminde okullarda bir — eSitmen
tarafindan egitim verilebilir. Yiiz yiize uygulamali egitim verilebilir. Kapsayict egitimin
degerine bazi ogretmenler inanmiyorlar. Belli bir kesim Suriye ozelinde yabanct uyruklu
istemiyor bu yiizden uygulamali egitim 6nemli.”

Y 9: “Ogretmenlere kapsayicilik ile ilgili yiiz yiize egitim verilmeli.”

Y 12: “Hizmetici egitim olarak kapsayici egitimin siirecinin net planlanmast lazim.
Yani boyle hadi bana hizmetgi egitim ¢ikti gideyim degil de kapsayiciyi egitim icin gidiyorum
denmeli.”

Goriisme yapilan okul yoneticilerinden Y 3 ise egitimin yani sira 0gretmenlerin tesvik
edilmelerinin de 6nemli oldugunu vurgulamistir.

Y 3: “Daha ¢ok ogretmen  bilgilendirilmesi  gerekiyor.  Kapsayici
uygulamalar:  kullanmaya tesvik edilmesi gerekiyor. Gerekirse bununla ilgili yapacagi
calismalar icin farkli bir ek dersle odeme yapilabilir.”

Katki sunan okul yoneticileri 6grencilerin dil egitimine iliskin zorunlu ve standart bir
programin olmas1 gerektigi konusunda hemfikirdirler. Bakanlik tarafindan hazirlanacak,
zorunlu olarak 6grencilerin okula baslamadan katilacagi ya da okul ile birlikte gotiirecegi
kapsaml1 bir programin gerekliliginden bahsetmislerdir.

Y 1. “Gogmenleri direkt okula baslatmak yerine oncelikle Tiirk¢e egitiminden gegirip,
belli bir seviyeyi gectikten sonra okula baslatiimasinin daha uygun olacagini diistintiyorum.”

Y 2. “Dil egitimi gelistirilebilir. PIKTES uygulamasi en dogru uygulama bence.
Okullarda PIKTES simif olursa ornegin cocuk her giin 2 saat Tiirkge egitimi alir sonra kendi
sinifinda egitime devam eder. Tiim simiflardaki ihtivact olan égrenciler okuldaki PIKTES
swnifinda toplanip Tiirkce ogrenebilirler.”

Y 6: “Uyum simiflarimin her sinifta olmasi lazim. Ara sinifta gelen 6grenciye dil destegi
saglanmadiginda ¢ocugun gelisimi sinif ogretmeninin ekstra ¢abasina kaltyor. Bunun yerine
dil egitimi icin standart bir program olsa daha az sorun yasanmir diye diistintiyorum.”

Y 7: “Bu dil problemi icin Milli Egitim Bakanligimin bir kurs acmasi lazim. Ilkokulda
ortaokulda, lisede yeni gelen ve dil bilmeyen ogrencilere kurs a¢ilmali. Uyum siniflart ya da
IYEP 3. sinifia oldugu icin olduk¢a ge¢ kaliniyor. Birinci simifta da uyum sinifinin olmasi lazim”

Y 8: “Tiirkce ogretimi ile ilgili 3. Sinifta sinav yapiliyor ama artik ¢ok ge¢ kalinmg
oluyor. Daha énceden miidahale etmek gerekli.”

Y 10: “Bakanligin Tiirk okullarinda okumak isteyen dgrencileri oncelikle bir dil

seviyesi sinavina sokup ona gore cocuklara yiiksekogretimdeki TOMER tarzinda bir dil egitimi
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vermeli. Tiirkiye'ye gelen go¢menleri bir merkezde toplayip ger¢ekgi bir merkezi sinav yapip o
smavin sonuglarina gore eger dil eksigi varsa dil kurslart ile bunlari takviye etmesi son derece
onemli.”

Destek egitim odalarina benzer sekilde dil destek odalarinin olabilecegi Onerisini
gelistirmiglerdir.

Y 2: “Destek egitim odast gibi odalar agilabilir. Ogrencinin Tiirkge dersinin oldugu
saatte destek odasinda kendi seviyesine uygun sekilde dil egitimi verilebilir.”

Calismaya katilan okul yoneticileri velilerin de dil destegi almalar1 gerektigini
belirtmislerdir.

Y 2: “Tiim yabanci uyruklu ¢cocuklar ve veliler once bir Tiirkge egitimine zorunlu olarak
alinmali. Ondan sonra toplumun icine girmeli ya da dil egitimleri okul paralelinde
gotiiriilmeli.”

Okul yoneticilerinden biri ise gogmen 6grencilerin akademik basarisi igin ayr1 okullarda
hem Tiirkce dil destegi hem de kendi dillerindeki 6gretmenlerle derslerin yapilabilecegini
Onermistir.

Y 11: “Gogmen ogrencileri ayri okullara alacaklar. Ayri okullarda dil egitimi Tiirk
ogretmenler tarafindan, diger temel dersleri yabanci ogretmenler tarafindan verebilirler.”

Yoneticiler yapilan rehberlik faaliyetlerine su oneriler ile katki saglamiglardir:

Y 1. “Mutlaka ve mutlaka gé¢men ogrenci verilen okullarda ciddi anlamda bir
Psikolojik destek ve rehberlik hizmetinin daha planl verilmesi gerektigini diistintiyorum.”

Y 10: “Bu ¢ocuklar keyfi olarak iilkeye gelmiyorlar. Zorundalar aslinda. Bir¢ogu savas
ortamindan geliyor, Tiirkiye'deki igsizlik, anne babalarin sorunlari direkt ¢ocugu yansiyor.
Dolayisiyla bunlarin zorunlulugunu anlayip bu zorunluluktan dolayr ¢ocuklarda olusan
travmalar giderici bir takim rehabilitasyon faaliyetleri de yapilmali. Her ilde bu ¢ocuklarla
ilgilenecek ozel rehberlik birimleri kurulmali.”

Okul yoneticileri velilere ¢esitli fonlar araciligiyla ve daha uzun vadeli ¢6ziim i¢in
meslek kurslar ile destek olunmasi gerektigini ifade etmislerdir.

Y 8: “dilelerin ekonomik sorunlarini ¢ozmek igin meslek edindirme kurslart agilip
destek olunabilir. Ekonomik sorununu ¢ozen aileler egitime daha fazla 6nem verebilirler”

Y 9: “Benim gézlemledigim bizdeki ogrencilerde devam sorunu yok. Sanirum devam
karsihiginda nakit destegi alryorlar. O yiizden bu destek devam etmeli.”

Y 10: “Velilerin yasamig olduklart issizlik ve maddi sorunlar 6grencilere yansiyor. Biz
okul olarak zaman zaman maddi destek sagliyoruz ama daha kalict ¢oziimler bulunmasi

gerekmekte.”
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Goriisme yapilan okul yoneticileri karsilastiklar1 denklik sorunlarina iliskin su 6nerileri
gelistirmislerdir:

Y 7: “Denklik ile gelen ¢ocuklara sadece yazili, sozlii sinava gére ya da ellerindeki
diplomanin terciimesi ile degil o ¢ocuklarin ozelliklerine gore de degerlendirme yapilip denklik
verilmesi lazim. Dogru rehberlik ile okullara yonlendirilmeleri gerekli.”

Y 4: “Yasi biiyiik 6grencilerin biraz daha mesleki egitime yonlendirilmesinin daha iyi
olacagini diistiniiyorum.”

Y 9: “Yas1 biiyiik olan ogrencilere 1 sene degil de 2 ya da 3 sene sinif atlatabilme hakki
taminmalil.”

Gortisme gergeklestirilen okul yoneticisi Y 12 sahadan doniit alinarak yerel
faaliyetlerin planlanmasi1 gerektigini ve iyi orneklerin de paylasilmasinin énemli oldugunu su
sekilde ifade etmistir; “Sahadan daha cok déniit alarak bir seyler yapilmali. Ogretmenler
dinlenmeli, yoneticiler dinlenmeli ve bu alan yeniden gézden gecirilmeli. Okul bazli veya ilge
bazli veya bolge bazli ¢calismalar yiiriitiilmeli. Her bolgenin imkanlari bir degil, imkanlart
olmayan bir okulda bunlari nasil saglayacaksin. Bence okul bazli bolge bazli eylem planlart
hazirlanmali. Ayrica planlama asamasinda gerceklestirilecek toplantilar ile giizel orneklerin
paylasilmast lazim.”

Okul Yoneticileri okullarinda gogmen 6grencilerin belirli bir oranda kalmasi gerektigini
cesitli gerekceler ile sOyle ifade etmislerdir:

Y 1: “Bir okulda ¢ok fazla sayida gogmen yerine onlarin dagitilarak entegrasyonlarinin
saglanmasinin daha iyi olacagini diisiintiyorum.”

Y 6: “Devlet politikast olarak yabanct uyruklu 6grencileri bir okulda toplanmalarina
firsat sunmak yerine seyreltmek gerekiyor. Ciinkii bir yerde kaldiklari zaman oraya adapte
olmaktan ziyade orada kendi cumhuriyetlerini, kendi gettolarini kurmak iizere davranyyorlar.”

Y 11: “Kaynagstir baristir isi Tiirkiye 'de biraz sikintili. Bir sunifta yar: Tiirk

yvart Suriyeli oldugu zaman gruplasmanin oniine gecemezsiniz. O nedenle gogmen

ogrenciler miimkiin oldugunca dengeli ve az sayida kalmalilar.
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5.BOLUM
SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu bolimde Bursa ili Gemlik ilgesinde Milli Egitim Bakanligina bagli resmi
ilkogretim ve ortadgretim kurumlarinda gérev yapmakta olan okul yoneticilerinden elde
edilen bulgular alanyazindaki ¢alismalarla birlikte ele alinarak tartisilmis ve gelistirilen
oOnerilere yer verilmistir.

5.1. Gergeklestirilen Kapsayic1 Egitim Calismalarina fliskin Tartisma

Aragtirma sonuglarindan elde edilen bulgularda kapsayici egitim ¢alismalar1 okul
diizeyinde ve bakanlik diizeyinde gergeklestirilen ¢alismalar olarak iki boyutta ele alinmistir.
Okul yoneticileri okul diizeyindeki ¢aligsmalar1 6ncelikli olarak resmi gorevlerinin bir pargasi
olarak gormektedirler. Bu bulgu Kirilmaz’in (2019) bulgusu ile paralellik gostermektedir.
Okul ydneticileri resmi olarak tanimlanan gorevlerini yerine getirmektedir bu nedenle
kapsayici egitim kapsaminda okul yoneticilerine MEB tarafindan daha net gérev ve
sorumluluk tanimi yapilirsa ¢aligmalarin ¢esitliliginin ve etkililiginin artacagi sdylenebilir.
Okul yoneticileri kapsayict egitim ¢alismalarindan bahsederken okulu egitim ortamina
hazirlama, materyal destegi sunma, gérev dagilimi1 yapma, isbirligi kurma gibi tanimlamalar
yapmislardir. Bu sonuglar, Aksungur’un (2022), ira ve Gér’iin (2018) calismasindaki sonuglar
ile ortiismektedir. Kapsayici egitim ¢alismalarinin daha ¢ok fiziksel boyutuna iliskin
faaliyetlerinden bahseden okul yoneticilerinin lider olma rollerinden ise sadece planlama
boyutunda bahsettikleri géze carpmaktadir. Kapsayici egitimi kendileri de ¢ok i¢sellestirip
sorumluluklarini fark etmedikleri i¢in liderlik baglamindaki ¢alismalarinin az oldugu
diistiniilmektedir.

Arastirmada, kapsayici egitime dair yapilan ¢alismalarin planlanmasinda okullarda en
onemli yol haritas1 olan stratejik planda yer alip almadigi arastirilmistir. Demirel-Kaya
(2019) galismasinda MEB’in stratejik planlarini incelemis ve gogmen ¢ocuklarin iilkede
kaldiklar1 zaman diliminde egitimden faydalanmalarini, egitim sistemine uyumlari i¢in
caligmalarin yapilmasini ve go¢men 6grencilerin egitimde denklik sorunlarinin ¢éziimiine
iliskin hedeflerin var oldugunu tespit etmistir. Okul yoneticileri bu ¢alismada iist politika
belgelerinde kendilerine teblig edilen hedefler dogrultusunda kapsayici egitime dair planlama
yapacaklarini ifade etmisler fakat okullarinin stratejik planlarinda ya da ziimre planlarinda
kapsayici egitim ¢alismalarina yer vermemislerdir. Okul yoneticileri stratejik planlarin da yer
almasa da 6gretmenlerden ziimre planlarinda kapsayici egitim faaliyetlerine yer vererek
revizyona gitmelerini istediklerini belirtmiglerdir. Bu sonuctan anlasilacagi iizere MEB’in

kapsayici egitime iliskin hedef ve politikalarmin var oldugu ancak ¢aligmalarin



81

yayginlastirilip bir {ist birim tarafindan gerceklestirilme durumlarinin takip edilmesi gerektigi
gorilmektedir. Ogretmenlerin kapsayici egitime dair farkindaliginin artirilmasi ve
bilgilendirilmesi de ¢aligsmaya katilan okul yoneticilerinin okullarinda gergeklestirilen
faaliyetlerdendir. Okul boyutunda kapsayici egitim caligmalarinin var oldugu goriilmektedir
fakat gerceklestirilen calismalarin yeterli olmadig1 ve eksik kaldigi elde edilen bulgulardan
anlasilmaktadir.

Arastirmaya katilan yoneticilerin tamami okullarinda 6nleyici rehberlik hizmetlerinin
uygulandigini belirtmislerdir. Onleyici rehberlik ile dgrencilerin uyum sorunlarini asmaya
calistiklarini ifade etmislerdir. Bu bulgu Kardes ve Akman’in (2018) gerceklestirdikleri
caligmanin bulgusu ile paraleldir. Okul yoneticilerinin ifadelerinden oryantasyonun énemini
ve gerekliligini fark ettikleri yorumunu yapmak miimkiindiir.

Calismadaki yoneticiler ayn1 zamanda krize miidahaleye yonelik rehberlik hizmetlerini
kullandiklarini, karsilastiklar1 sorunlar i¢in rehberlik servislerinden destek aldiklarini ifade
ederek okullardaki rehberlik hizmetlerinin 6nemi ve gerekliligini ifade etmislerdir. Bu
aragtirmada gogmen 6grencilerin yasadiklari sorunlar alanyazindaki birgok aragtirma
(Aksungur, 2022, Erdogan vd., 2022, Imamoglu ve Caliskan, 2017 ) sonucu ile drtiismektedir.

Alanyazinda gé¢men 6grencilerin en basta dil sorunu yasadiklar1 vurgulanmaktadir
(Aksungur, 2022; Cakmak, 2018; Gékmen, 2020; Imamoglu ve Caliskan, 2017; Levent ve
Cayak, 2017). Dil 6grenimi konusunda gé¢men 6grencilerine yonelik MEB’in PIKTES, Halk
Egitim ve okullarin kendi imkénlar1 dahilinde yapilan ¢esitli kurslarin oldugu bilinmektedir.
Calismadaki yoneticilerin %58°1 kapsayici egitim baglaminda kendi okullarinda dil kurslari
actiklarini belirtmisler fakat yasanan sorunlardan bahsederken yine en biiyiik problemin dil
oldugunu vurgulamislardir. Elde edilen bulgulardan ve alanyazindaki benzer ¢alismalardan
yola ¢ikarak okullarin kendi imkénlari ile goniilliiliik esasina dayali olarak actig1 kurslarin
yeterli olmadig1 ve yine en biiyiik sorunun dil olmasina karsilik aragtirmaya katilan okullarin
neredeyse yarisina yakininda gesitli sebeplerle herhangi bir dil kursunun olmadig1
saptanmistir. Calismadan elde edilen bir diger bulgu ise velilerin dil sorunu i¢in yapilan
yonlendirme faaliyetidir. Bu yonlendirme sonucunda velinin kursa katilip katilmamas1
istegine bagli oldugu igin etkili ve yeterli olmadig1 goriilmektedir. GO¢gmenlerin ev sahibi
ilkeye entegrasyonlarinda kullanilabilecek en 6nemli ve temel enstriiman dildir. Dil
ogretimde net ve kurall1 bir program takip edildiginde yasanan problemlere zemin hazirlayan
en Onemli etken ortadan kalkacaktir. Dil 6grenimi ile birlikte gogmen 6grencilerin akademik

basarisinda da artis olmas1t muhtemeldir. Akademik basar1 ayni1 zamanda gé¢gmenlerin
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gelecege dair umutlari giiclendirecek ve ev sahibi tilke i¢in de nitelikli isgiiciiniin
olugsmasini saglayacaktir.

Gogmen 6grencilere yonelik sosyal etkinlikler kapsayici egitim ¢aligmalarinda 6nemli
yer tutmaktadir. Okullarda 6grencilerin uyumunu kolaylastiracak ¢esitli sosyal kiiltiirel
faaliyetlerin olmasi 6nemlidir. Calismaya katilan tiim yoneticiler okullarindaki sosyal
etkinliklere gogmen 6grencileri de dahil ettiklerini belirtmislerdir. Bu sonug Biger’in (2023)
caligmasinda bahsettigi gogmen Ogrencilerin okullardaki sosyal ve kiiltiirel etkinliklere
katilmadig1 sonucu ile ortiismemektedir. Arastirmadaki okullarda gdogmen dgrencilerin
sosyal ve kiltiirel etkinliklere katilimda ¢ekimserliklerinin olmamasi yada fark edilmeyecek
diizeyde olmasi okullarda gerceklestirilen rehberlik faaliyetlerinin etkili oldugunu
distindiirmektedir.

Kapsayici egitim ¢aligmalarina iliskin elde edilen veriler ayrica MEB diizeyinde ele
alimmustir. PIKTES kapsaminda ilkokullarda 3. siniftan itibaren uyum simiflar1 agilmaktadir.
Diger diizeylerde ise ihtiyaci olan 6grenci var ise uyum siniflari agilabilmektedir. Calismadan
elde edilen bulgularda 5 okul yéneticisi uyum siniflarindan bahsetmistir. lkokullardaki uyum
siiflari i¢in 3. siif seviyesinin dil edinimi i¢in ge¢ oldugu yoneticilerce belirtilmistir. Diger
siif diizeylerinde ise ¢esitli gerekgelerle uyum siiflarinin olusturulamadig ifade edilmistir.
PIKTES projesi kapsaminda 6grencilere ve okullara zaman zaman maddi desteklerin
saglandig1 belirtilmistir. Demirel Kaya’nin (2019) ger¢eklestirdigi ¢alismada gogmen
ogrencilere devlet tarafindan saglanan destekler tespit edilmistir. Bu elde edilen bulgular ile
uyusmaktadir fakat okul tiirlerinde farkliliklarin oldugu asikardir. Uyum sinift agilmayan ya
da farkl sekillerde proje disinda kalan 6grencilerin durumlarinin okul ve 6gretmenlerin
inisiyatifinde oldugu goriilmektedir. Sakiz (2016) yaptigi ¢alismada da benzer bir bulgu yer
almaktadir. Okullardaki gdgmen 6grencilerin almis olduklart egitimin niteligine dair Bakanlik
tarafindan paylagilan herhangi bir rapora rastlanmamistir. Bu bulgu Giin ve Yiiksel (2021)
caligmasinda Tiirkiye’nin kapsayici bir egitim politikasi tiretmek konusunda caligsmalar
yaptigini fakat eksik kaldig1 tespiti ile uyusmaktadir. Tiirkiye’ nin yasadigr gogmen akimini ilk
olarak gecici goriip misafir anlayisla yaklagsmasi nedeniyle etkili politika iiretmekte ve yaptigi
caligmalar1 denetlemekte aksakliklar yasadigi sylenebilir.

5.2. Yasanan Problemlere iliskin Tartisma

Gogmen Ogrencilerle egitim siirecinde yasanan sorunlar dort kategoride ele alinmistir.
Bunlardan ilki gogmen 6grencilerin yasadiklari sorunlardir. Go¢men 68rencilerin en biiyiik
probleminin “dil 6grenme” oldugu bilinen bir gergektir. Gogmen 6grenciler ¢esitli nedenlerle

dil 6grenme konusunda isteksizdirler ya da istenilen diizeyde ¢aba gostermemektedirler. Okul



83

yoneticilerinin de belirttigi iizere baz1 okullarda gogmen 6grenciler yogunlukta oldugunda
kendi aralarinda iletisim kurduklari i¢in sosyallesmeleri ve dil becerilerinin gelismesinde
sorun yasanmaktadir. Okul yoneticileri dil sorunu yasadiklarinda Tiirk¢eyi 1yi konusan
Ogrenci veya Arapga- Tlirkge bilen kisiler araciligiyla ¢6ziim iiretmeye ¢alistiklarini
sOylemislerdir. Bu bulgu, Khalid (2023) yapmis oldugu ¢alismadaki bulgular ile
eslesmektedir. fletisime dayal1 problemler de dil sorunu ile birlikte ortaya ¢ikmaktadir.
Yoneticiler 6grencilerin birbirini anlamadiklari ya da yanlis anladiklarinda okullarda sorun
yasadiklarmi belirtmislerdir. iletisim sosyal hayattaki en dnemli unsur olarak yer almaktadir.
Saglikli iletisim kurulmadiginda sorun yasanilmasi kaginilmazdir. Bu nedenle en hizli ve
kesin ¢ozlim iiretilmesi gereken alan siiphesiz ki dil egitimidir.

Okul yoneticileri aileler ile iletisim konusunda sorun yasadiklarini dile getirmislerdir.
Ailelerin Tiirkce bilmemesi veli destegini ve 6grencilerin akademik basarisini oldukga
sekteye ugratmaktadir. Okul yoneticileri 6grenci ile ilgili sorunlarda veli ile iletisim
kurulamadigini ve sorunlara ¢éziim saglanamadigini belirtmislerdir. Alanyazinda (Aksungur,
2022; Ozer vd, 2016) gdgmen dgrenciler ile yasanilan sorunlar arasinda veli dil problemi
onemli yer tutmakta ve bu ¢aligmanin bulgular ile paralellik gostermektedir.

Bakanligin yiiriitmiis oldugu politikalarda tiim yoneticilerin ortak olarak elestirdigi ve
eksik gordiigii alan dil 6gretimine iliskin diizenlemelerdir. Tiirkiye biiyiik gocle karsilastigt
andan itibaren hizli sekilde ¢oziimler gelistirmeye calismistir. Danis ve Eken’in (2022)
caligmalarinda belirttikleri lizere Tiirkiye bir taraftan gogmenlere iliskin uygulamalar
gelistirirken diger taraftan yerel halktan gelebilecek olan tepkileri kontrol altinda tutmak
istedigi i¢in “cekingen entegrasyon” olarak adlandirilabilecek faaliyetlerde bulunmaktadir.
En hizli miidahale ettikleri alanlardan biri olan egitimde, dil sorunu aradan gecen uzun yillara
ragmen net bir sekilde ¢oziilmiis goriinmemektedir. Yoneticilerin de belirttikleri {izere
MEB’in tek elden yiiriittiigli ve denetimini yaptig1 bir dil politikas: yoktur. Dil kurslar1 yeterli
sartlar saglandiginda okul yonetimlerince agilmaktadir. Calismada incelenen tiim sorunlarin
kaynaginda dil oldugu goriilmiistiir. Bu nedenle dil 6gretimi kisilerin yada kurumlarin sahsi
diisiince ve uygulamalarina birakilmayacak kadar énemli bir olgudur. Bu bulgu Imamoglu ve
Caligkan (2017) caligmasi ile benzerlik géstermektedir.

Go6g¢men Ogrencilerin yagadiklari sorunlar arasinda bir diger unsur da zorbaliktir.
Goriismeye katilan yoneticiler ilkokul diizeyinde akran zorbaligindan bahsetmemislerdir.
Aksine 6grencilerin farkliliklar1 hizla kabul ettiklerini ifade etmislerdir. Kapsayici okul
kiiltiirlerini olusturmak i¢in ilkokullarin hazirbulunuslugu en yiiksek kurumlar oldugunu

sOylemek mimkiindiir. Ortaokul ve lise de zaman zaman akran zorbalig1 ile karsilasildig



84

ozellikle lisedeki 6grencilerin giindem de yer alan haberler ve benzeri olaylar neticesinde
bazen ayrimci sOylemler ile zorbalik yaptiklari ifade edilmistir. Ev sahibi konumda olan
Ogrencilerin aileleri tarafindan da siniflarda go¢men 6grenci istenmedigi belirtilmistir. Bu
bulgu Erten Ilter’in (2021) bulgusu ile 6rtiismektedir. Eren (2019) arastirmasinda gd¢men
ogrencilerin arkadaslar ile olan iligkilerini olumsuz olarak ifade ettiklerini belirtmistir.
Biger’in (2023) calismasinda da ayn1 sekilde dezenformasyon nedeniyle veli ve 6grencilerde
gd¢menlere dair 6n yargi oldugunu tespit etmistir. Ogretmenlerin 6grencilere kars1 bir
zorbalik durumlarinin olmadigini fakat siniflarindaki say1 arttiginda yonetime yonelik
sikayetlerinin oldugunu goriismeye katilan yoneticiler ifade etmislerdir. Bicer (2023) yaptigi
calismada kidemli 6gretmenlerin daha empati sahibi oldugunu ve miilteci 6grenciler ve yerli
ogrenciler arasinda koprii kurulmasini sagladiklarini tespit etmistir. Calismadan ve
alanyazindan elde edilen bilgi ve bulgular neticesinde 6gretmenlerin empati duygulari
gelistirildiginde daha az 6nyargi ile hem 6grencilerin zorbaliklarinin 6niine gecilebilecegi
hem de aileleri daha iyi yonlendirebilecekleri igin sureci daha iyi yonetebilecekleri yorumu
yapilabilir.

Gogmenlerin uyumu bir diger 6nemli basliktir. Uyum ile ilgili alanyazinda farkli
yaklagimlarin oldugu her tilkenin kendi sartlar1 ve ihtiyaclar1 dogrultusunda politikalarini
belirledigi gorilmektedir. Tirkiye’de ise gogmenlere yonelik net bir strateji s6z konusu
olmamakla birlikte devlet kurumlarinca yayinlanan belgelerde “uyum” stratejisinden
bahsedilmektedir. MEB, Ozel Egitim ve Rehberlik Hizmetleri Genel Miidiirliigii tarafindan
yur(tilen psikososyal destek programlart ile uyum konusunda ¢aligmalar yapmaktadir.
Yapilan goriismelerde gogmen 6grencilerin uyum konusunda sorun yasadiklar tespit
edilmistir. Yoneticiler uyum sorunlari i¢in 6ncelikle kendi rehberlik servislerinden
yararlandiklarini sdylemislerdir. Zaman zaman agamadiklar1 sorunlar ig¢inse daha profesyonel
uzmanlara ihtiya¢ duyduklarini belirtmislerdir. Imamoglu ve Caliskan (2017), Kardes ve
Akman (2018),Khalid (2023) calismalarinda uyum faaliyetlerinin gerekliliginden
bahsetmislerdir. Alanyazinda gergeklestirilen ¢alismalar ve yayinlanan belgeler olsa da
yasanan sorunlar uyum konusunda yeterli olmadigini gostermektedir.

Ogrencilerin yasadiklar1 belirsizlik duygusunun da yasanan bir diger sorun oldugu
caligmada elde edilen bulgulardandir. Ogrencilerin iginde bulunduklari belirsizlik hali yeni
geldikleri yere uyumlarini ve aidiyet hissi yasamalarini geciktirmektedir. Yasanan uyum
sorunu beraberinde bir dizi sorunu da getirmektedir. Hem akademik hem sosyal sikintilar bas
gostermektedir. Yapilan ¢alismalarda (Biger, 2023; Khalid, 2023; Sarikaya, 2014) bahsedilen

problemler bu bulgu ile benzerlik géstermektedir.
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Calismada 6grencilerin basta maddi nedenler olmak {izere farkli sebeplerle okula
devamlarinda sorun yasandig1 belirtilmistir. Serin ve Pasli (2021) yiirtittiikleri ¢calismalarinda
egitime erisimin 6nemli bir sorun oldugunu gostermislerdir. Gogmen ailelerin
desteklenmemesi, toplumda var olan 6nyargilar, gogmen ailelerin kiiltiirel gegmisleri ve
egitime olan bakis acilar1 gibi etmenlerin gogmen 6grencilerin egitime erisimini zorlastirdigi
diistiiniilmektedir.

Egitimde en 6nemli paydaslardan biri de tartismasiz ailelerdir. Go¢men 6grencilerin
egitimlerinde de sorumluluk ilk olarak aileye diismektedir. Calismaya katilan yoneticilerce
savag ortamindan ¢ikmis gé¢men ailelerin maddi olanaklarinin yetersiz oldugu ve bu nedenle
egitim ilk dnceliklerinin arasinda yer almadig1 belirtilmistir. Erten Ilter (2021) ¢alismasinda
dezavantajli grubun ailesinin okulu masraf olarak veya gereksiz gordiigiinii, ailelerinin
ogrencileri calistirdigini tespit etmistir. Aslan’in (2019), Borii ve Boyaci (2016) , Khalid
(2023) galismalarinda go¢men c¢ocuklarin ailelerinin maddi sikintilar yasadiklarini tespit
etmislerdir. Egitim, Cocuk Haklar1 S6zlesmesinde de belirtildigi {izere her cocugun
tartigmasiz haklarindan biridir. Bu nedenle her cocugun egitime ulagmasini saglamak MEB
yiikiimliiliiglindedir. MEB’1n ¢esitli fonlar ile go¢men 6grencileri destekledigi bilinmektedir.
PIKTES projesi ile he 6grencilere hem de okullara destek saglanmaktadir. Ayrica Sartli
Egitim Yardimu ile okulda devam eden go¢men 6grenciler desteklenmektedir. Goriigme
yapilan yoneticilerden bir tanesi SEY ile 6grencilerin okula devaminin oldugunu ifade
etmistir. Kahraman ve Sallan Giil (2015) tarafindan gerceklestirilen ¢aligmadan elde edilen
bulgu da SEY gibi programlarin maddi yetersizligi olan ¢ocuklarin egitime erisim ve
devaminda 6nemli bir unsur oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu sonug ¢alisma bulgusu ile
paraleldir. Bu sonuglar Bakanligin ¢alismalar yaptigi fakat tiim 6grencilere yetecek giigte
destek saglanamadig1 olarak yorumlanabilir.

Okul yoneticileri 6grencilerin akademik basarilarinda sorun oldugundan
bahsetmislerdir. Bu bulgu Cakmak’mn (2018) ve Sarikaya’nin (2014) calismalari ile paralellik
gostermektedir. Dil konusunda yasadiklar1 sikintilarin gé¢men 6grencilerin akademik
basarilarini da etkilemesi kaginilmazdir.

Ogretmenlerden kaynaklanan sorunlarin en basinda kapsayici egitim ile ilgili bilgi
eksikligi geldigi belirtilmistir. Caligmaya katilan yoneticiler kendileri de dahil 6gretmenlerin
biiyiik cogunlugunun kapsayici egitime dair hizmetigi egitim aldiklarini ifade etmislerdir.
Fakat 6gretmenlerin aldiklar1 egitimi uygulama konusunda ¢ok etkili olmadiklarini
belirtmislerdir. Kardes ve Akman (2018), Wagner (2013) calismalarinda 6gretmenlerin

goemenlerin egitimde yeterli olmadiklarini gostermektedirler. Ayrica 6gretmenlerin
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onyargilarinin oldugu ¢alismaya katilan iki yonetici tarafindan dile getirilmistir. Biger (2023)
gerceklestirdigi ¢alismasinda 6gretmenlerin dnyargiya sahip oldugunu belirtmistir. Go¢gmen
ogrencilere yonelik 6nyargilarin gegmis yasantilarla ilintili oldugu

distiniilmektedir. Birlesmis Milletler Her Tiirlii Irk Ayrimeiliginin Ortadan Kaldirilmasina
Iliskin Uluslararas1 Sdzlesmeye taraf olan biitiin devletler dzellikle “egitim, dgretim ve kiiltiir
alanlarinda, irksal ayrimciliga sebep olabilecek onyargilarla miicadele etmeyi, etnik veya
irksal biitiin topluluklar arasinda anlayis ve hosgoriiyii gelistirmek icin acil ve etkili tedbirler
almay1 taahhiit etmektedirler” (BM, 1972). Tiirkiye’de s6zlesmeyi imzalayan devletlerden
biridir. Milli Egitimin temel ilkeleri arasinda yer alan esitlik ilkesi de aymi 6zelliklere vurgu
yapmaktadir. Bu nedenle topluma rol model olmasi1 beklenen 6gretmenlerin kapsayici egitim
ilkelerine uygun davranmasi beklenmektedir.

Elde edilen bulgularda bir diger kategori Bakanlik kaynakli sorunlardir. Bakanligin
iiniversite yerlestirme sinavinda gé¢men 6grencilere ayricalik tanidigt ve bunun da yerli
ogrencilerde rahatsizlik yarattig1 bir okul yoneticisi tarafindan ifade edilmistir. Yabanci
uyruklu 6grenciler i¢in ayr1 bir liniversite sinavinin olmasi ve sadece Tiirkce sorularina cevap
vererek yerli 6grencilerin erisemeyecekleri okullara yerlesmeleri egitimde firsat esitligi ve
adalet ilkesine zarar verdigi seklinde yorumlanabilir. Ayrica go¢men 6grencilerin sadece
Tiirkce becerisi ile dlciiliip degerlendirilmesi diger dersleri ciddiye almamalarina da neden
olmaktadir. Bu bulgu Yagan ve Aksit’in (2021) ¢alismasindan elde ettikleri hem 6grencilerin
kendi aralarindaki ayrimeilik hissinin artirildigi hem de velilerde kendi ¢ocuklarinin egitimine
iliskin kayg1 yarattig1 bulgusu ile benzerlik gostermektedir.

Yasanan bir diger problem ise tiim okul yoneticilerinin hemfikir oldugu denkliktir.
Zorunlu goclerde ¢ok sik yasanan egitime ara verme, Tlrkiye’nin karsilastigi go¢ hareketinde
en yaygin durumdur. Egitimine ara veren gé¢men cocuklar Tiirkiye’de okullara
yerlestirilirken en son gittikleri sinif seviyesinden devam ettirilmektedirler. Bu durumda
ogrenci hemen egitimine devam etmemisse yerlestirildigi kademedeki 6grenciler ile
aralarinda yas farki olmaktadir. Calismaya katilan yoneticilerden ilkokul kademesindekiler
ozellikle yas farkinin biiylik sorunlara yol agtigin1 8 yasindaki 6grenci ile 12 yasindaki
ogrencinin ayni1 sinifta olmasinin uygun olmadigini ifade etmislerdir. Bu ifade Sahin’in
(2019) calismasindaki bulgu ile ortiismektedir. Denklik konusunda yasanan sikintilarin sadece
okul yoneticileri i¢in degil ayn1 zamanda 6grenciler i¢in de sorun yarattigi anlagilmaktadir.
MEB, 2015-2019 stratejik planinda gégmen 6grencilerin denklik islemlerinde yasanan

problemlerin Oniine gegilmesi amaciyla uluslararasi kuruluslarla igbirligi yapacagini
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belirtmistir (MEB, 2015). Denklik sorunlarina iliskin resmi belgeler diizeyinde ¢oztimler
iretildigi goriililyorken uygulamada sikintilarin yasandigi soylenebilir.

Okul yoneticilerden gégmen 6grenci sayilarinin belirli bir diizeyde tutulmasi gerektigi
gorlsii gelmistir. Bu goriis Sakiz (2016) ¢alismasinda dile getirilen goriislerle paralellik
gostermektedir. Ayrica yoneticiler gogmen 6grencilerin istedikleri her okula kayit
yaptirmalarinin oniine gecilmesi gerektigi de belirtilmistir. Yerli 6grenciler adrese dayali
sistem igerisinde sinirlandirilirken gogmen 6grencilerin istedikleri yere gidebilmeleri egitimde
esitlik ve higbir kisiye ayricalik taninamaz ilkelerine zarar verdigi soylenebilir. Ozer ve
digerlerinin (2019) belirttigi iizere devletin egitimi hem kendi yurttaglarinin hem de esit birer
birey olarak topluma uyum saglamasi beklenen yeni gelenlerin talepleri dogrultusunda ele
almasi gerekmektedir. Go¢men 6grencilerin egitime erisimini kolaylastirmaya calisirken yerli
ogrencilere ayni haklarin taninmamasi toplum igerisinde var olan yabanci diismanligini
arttirlp gd¢men Ogrencilere kars1 ayrimciligi tetikleyebilecegi diistiniilebilir.

5.3. Gelistirilen Céziim Onerilerine iliskin Tartisma

Okul yoneticileri 6gretmenlere iligkin gelistirdikleri onerilerde kapsayici egitime dair
ozellikle uygulamada fark yaratacak yiiz yiize egitimlerin alinmasi1 gerektigini ifade
etmislerdir. Eren’in (2019) calismasindaki bulgu ile ortiismektedir. Uzun ve Biitiin’{in
(2016) yaptiklar arastirmada 6gretmenlerin miilteci ¢ocuklarin egitimiyle ilgili sorun
¢ozmede kendilerini yetersiz hissettikleri sonucuna ulagsmislardir. Bu sonugta yoneticilerin
onerisi ile paralellik gostermektedir. Ogretmenlerin kapsayici egitim faaliyetlerinin
uygulanmasi sirasinda ekstra tesvik edilmesi gerektigi bir yonetici tarafindan dile getirilmistir.
Kardes ve Akman’in (2018) ¢alismasinda miilteci 68renciler ile ¢alisan 6gretmenlerin motive
edilmesi gerektigi belirtilmistir. Gelistirilen 6nerilerden hareketle motivasyonu yiiksek olan
ogretmenlerin katilacagi egitimlerde etkililigin yliksek olacagi ve kapsayici egitimin
gelisimine katki saglayacag diisiiniilebilir.

Dil egitimi hem 6grenciler hem de veliler i¢in tiim ydneticiler tarafindan onerilmistir.
Merkezden planh ve kontrolii yiliksek sekilde gergeklestirilecek dil egitimine ihtiyac
duyuldugu ifade edilmistir. Alanyazindaki pek ¢ok ¢alismada 6grencilere ve velilere sistemli
bir dil desteginin sunulmasi gerektigi belirtilmistir (Aksungur, 2022, Erdogan ve digerleri,
2022, Eren, 2019, Giingor ve Pehlivan, 2021). Gelistirilen bir diger 6neri ise ayr1 okullarda
hem Tiirkce hemde anadilde egitim verilmesidir. Bu 6neri ilk etapta uygulanan GEM’lerin
programi ile benzerlik gostermektedir. Fakat Khalid’in (2023) ¢alismasina katilan yoneticiler,
gdcmenlerin ayn1 yerde toplandig1 durumlarda uyum siireglerinin geciktiginden

bahsetmislerdir. Bu ¢alismada da diger yoneticiler benzer seyleri sdylemislerdir. Anadilde
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egitim alanyazinda da desteklense de Tiirkiye’nin GEM’leri kapatmas1 anadilde egitim ve ayr1
okullara, sistem igerisinde yer vermeyecegi olarak yorumlanabilir.

Ogrenciler ile ilgili gelistirilen dnerilerde bir diger madde 6grencilerin uyum
caligmalaridir. Yiriitiilen faaliyetlerin daha ciddi sekilde planlanmas1 gerektigi travmatik
durumlar1 olan 6grencilerin tespit edilip profesyonel psikolojik destegin sunulmasinin
oneminden bahsetmislerdir. Ozellikle savas magduru gé¢menlerin 6zenli bir ¢alismayla
rehabilite edilmesinin gerekliliginden s6z etmislerdir. Eren’in (2019) ¢calismasindaki
bulgularda bu ¢alismadaki bulgularla benzerlik gostermektedir. Borii ve Boyaci1(2016), Eren
(2019) calismasinda profesyonel hizmet sunulan gégmen 6grencilerin bu hizmetlerden
yeterince yararlanmadiklarini tespit etmislerdir. Okul yoneticilerinin destegin gerekli
oldugunu vurgulamalarina ragmen yapilan ¢alismalar 6grencilerin bu destege yeterince
karsilik vermedigini gostermistir. Ogrencilerin goniillii olmalari ya da hizmetlerden
faydalanmamalarinin ¢esitli nedenleri olabilir. Ailelerinin psikolojik destege olan inang ve
diistinceleri, desteklerin ulasilabilirlik diizeyi, desteklerin gerekliliginin dogru ifade
edilememesi ya da destegin sunulus sekli gibi nedenler 6grencilerin karsilik vermemesinin
nedenleri arasinda sayilabilir. Rehberlik ¢alismalarinda MEB tarafindan gerek diizenleme
gerekse dokiimanlarla destek saglandigi goriilmesine ragmen okullardaki ¢alismalarin
aksamasinin nedeninin rehber 6gretmenlerin ve diger 6gretmenlerin kapsayici egitime karsi
onyargili olmalar1 ya da kendilerini bu anlamda sorumlu hissetmemeleri yoneticilerin ise
kendilerini sorumlu tutmayip bir {ist birimden destek beklemeleri olarak yorumlanabilir.
Erdogan ve digerlerinin (2022) gergeklestirdikleri arastirmada yoneticilerin kapsayici egitime
dair bilgi ve deneyim eksikliklerinin oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu bulgu, rehberlik
faaliyetlerinde destek saglanmasina ragmen etkili bir caligmanin olmamasinin nedeni olabilir.
Serin ve Pasli (2021) sosyal hizmet uzmanlart ile yiiriitiilen vaka takibinde ailenin ve bireyin
giiclendigini, sorunlarin azaldigini ve sorun ¢6zme kapasitelerinin arttigini1 bulmuslardir. Bu
sonug okullarda profesyonel destek bulunmasinin gerekli oldugunu desteklemektedir.

Veliler igin sosyal destek saglanmasi yoneticiler tarafindan gelistirilen dnerilerdendir.
Eren’in (2019) ¢alismasinda gogmen ailelere yonelik maddi destek saglanmasi gerektigi
belirtilmistir. Genel olarak toplumda go¢menlere yonelik sosyal kabul diizeyinin diisiik
oldugu Sakiz’in (2016) ¢aligmasinda da belirtilmistir. Go¢gmenler uyum sireclerini
tamamladiklarinda toplum tarafindan kabul edilirler. Bu sireci sosyal ve maddi destekler ile
asmalar1 daha kolay olacaktir. Yoneticilerin 6nerisi uyum ve kapsayici egitimin desteklenmesi

acisindan da 6nemli olarak goriilmektedir.
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Yoneticilerin denklik problemine iligskin 6nerileri sadece diploma gevirisi ile degil
kapsamli bir degerlendirmeyle ve yaslarina uygun olabilecek seviyelerdeki siniflara
yerlestirilmeleri yoniinde olmustur. Gerektiginde birden fazla kez sinif atlatmanin miimkiin
olmasini dile getirmislerdir. Yas1 biiyiik 6grencilerin mesleki egitime yonlendirilmesinin
uygun olacagini ifade etmislerdir. Mesleki egitime yonlendirme ile hem kendi ailelerine hem
de iilke ekonomisine daha faydali olacaklar1 Khalid (2023) ¢alismasinda yer alan yoneticiler
tarafindan dile getirilmistir. Demirel Kaya’nin (2019) ¢aligmasinda stratejik planlarda denklik
sorunlarinin ¢ézlimiine iliskin hedeflerin oldugu tespit edilmistir. Yoneticilerin 6nerileri ile
var olan ¢alismalar genisletilerek diizenlenebilir.

Caligmadaki bir diger yonetici yerel bazda planlamalarin yapilmasini ve iyi 6rneklerin
paylasilmasini 6nermistir. Aksungur (2022) belirttigi gibi kapsayici egitim uygulamalari
Ogrenci ihtiyaclarin1 6n planda tuttugu icin yerel diizenlemelerin yapilmasi ve uygulanmasi
gerekebilmektedir. Yerel ve ulusal yoneticilerin, okullarin tiim ¢ocuklarin egitsel ihtiyaclarini
karsilayip nitelikli egitim verilebilmesinde ¢alisanlarin yeterliliklerinin ¢ok dnemli bir rolii
oldugunu kabul etmeleri ve buna uygun egitsel diizenlemeler yapmalar bir gereklilik olarak
belirtilmistir (French & Swain, 2004). Bu bulgu da alanyazinda kapsayici egitimi gelistirmek
ve uygulamak noktasinda yapilmasi gerekenlerle ortiismektedir.

Caligmaya katilan yoneticilerden ikisi gdgmen 6grencilerin bir okulda toplanmamasi
gerektigini az sayilarda dagitilarak entegrasyonlarinin saglanmasinin daha uygun olacagini
ifade etmistir. Khalid (2023) ¢alismasina katilan yoneticiler de ayn1 yere toplanan
gdcmenlerin uyum siireclerinin geciktigini belirtmislerdir. Sarikaya (2013) calismasinda
goemenlerin dil 6grenememesinin ve akademik olarak basarilarinin diisiik olmasinin sebebi
olarak yasadiklar1 yer ve kendi aralarindaki iletisim olarak sdylemistir. Calismadaki
yoneticiler de kendi aralarinda kendi dillerini konustuklari i¢in dil becerilerinin gelismedigini
ifade etmislerdi. Yoneticilerin goriislerinin kapsayici egitimin farkliliklar1 zenginlik olarak
goren bakis agisi ile gelistigi sOylenebilir. Yine de tiim bunlar g6z 6niine alindiginda ayni
ortamda sayica fazla olmalarinin uyum siirecini sekteye ugratacagi ongoriilmektedir. Esit
dagilim ve farklilagtirilmig egitim ile gogmenler egitim sistemine entegre edilebilir.

5.4. Oneriler

Calismanin bu boliimiinde elde edilen sonuglar dogrultusunda gelistirilen Onerilere yer
verilecektir. Oneriler “Milli Egitim Bakanligi’nda Politika Gelistirenlere Y&nelik”,
“Yoneticilere Yonelik” ve “Arastirmacilara Yonelik” onerilere olarak alt basliklar halinde

verilecektir.
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5.4.1 Milli Egitim Bakanh@i’nda Politika Gelistirenlere Yonelik Oneriler:

Sonuglara yonelik alanyazin 1s181nda gergeklestirilen degerlendirmeler sonucunda gelistirilen

Oneriler su sekildedir;

1.

10.

Kapsayici egitimin toplumun tiim paydaslar tarafindan kabul edilip
igsellestirilmesi i¢in ¢alismalar yapilmalidir. Kapsayici egitimin uygulayicilari
olan 6gretmen ve yoOneticiler i¢in etkililigi yiiksek, yiiz yiize ve uygulama
temelli hizmet i¢i egitimler diizenlenmelidir.

MEB denklik, tiniversiteye giris, 6grencilerin istedigi okula kayit olmasi gibi
konularda gogmen 6grencilere bazi kolayliklar saglarken, bu durumun firsat ve
adalet esitligine zarar vermemesini géz 6niinde bulundurmalidir.

Kapsayicilik faaliyetleri dogrultusunda hicbir cocuk hayatindaki eksiklikler
sebebiyle egitimden yoksun kalmamalidir. Tiim 6grencilerin nitelikli egitime
ulasabilmesi icin SEY gibi maddi desteklerin genisletilerek devam etmesi ayni
zamanda sosyal desteklerin de saglanmasi gerekmektedir.

Gogmen 6grenci ve ailelerinin en biiyiik sorunu olan dil 6grenimi ig¢in acil
olarak standart ve zorunlu bir egitim programinin olusturulmasi gerekmektedir.
Okul cagindaki ¢ocuklar icin okul saatlerine uygun destek egitim odalar1 gibi
Tiirkge dil destegi saglanmalidir.

Gogmen Ogrencilere denklik verilirken daha detayli degerlendirme yapilip
sadece yagina degil biligsel ve fiziksel gelisimine uygun siniflara
yerlestirmeleri yapilmalidir.

GoOcmen Ogrencilerin yogunlukta oldugu bolgelerde okullarda sosyal hizmet
uzmanlarinin da i¢inde bulundugu daha profesyonel destek ekipleri
olusturulabilir.

Dezavantajli ve kirillgan grup olan gd¢gmenlerin Halk Egitim Merkezleri ve
Mesleki Egitim Merkezleri araciligiyla hem geg¢imlerini saglamak ve refah
seviyelerini yiikseltmek i¢in meslek edindirilmeli hem de sosyal hayatlarini
giiclendirmek adina faaliyetlere katilimlar1 desteklenmelidir.

Kapsayici egitimin geregi olarak gogmen dgrenciler 6zelinde okul i¢i ve
disinda sosyal ve sportif faaliyetlerle uyum siire¢leri desteklenmelidir.
Gocmen ailelerin egitimi de biitlinciil bir yaklasimla ele alinmali okullarda aile
egitimleri diizenlenmelidir.

Kapsayici egitim baglaminda rehberlik faaliyetlerinin daha detayli planlanip

Bakanlik eliyle uygulanma diizeyi denetlenmelidir.
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11. Var olan politikalarin ne denli yiiriitiildiigiine iliskin Bakanlik eliyle denetleme
yapilmasi ve gerektiginde rehberlik faaliyetlerinin yurittulmesi gerekmektedir.
12. Iyi uygulama 6rnekleri okullarla paylasiimalidir.
13. Yerelde planlama yapmaya olanak verecek mevzuat temelli esneklik
saglanmalidir.
5.4.2 Yoneticilere Yonelik Oneriler: Sonuglara yonelik alanyazin 1s1¢1inda

gerceklestirilen degerlendirmeler sonucunda gelistirilen oneriler su sekildedir;

1. Okullarindaki kapsayici egitime yonelik 6gretmen ihtiyaglarini tespit edip
ogretmenlerin mesleki ¢aligma donemlerinde ihtiyaca yonelik egitimler talep
etmelilerdir.

2. Okul stratejik planlarinda kapsayicilik ile ilgili amag, hedef ve stratejiler
belirlenmesine liderlik etmelidir.

Okullarda go¢men 6grenciler igin oryantasyon programlari diizenlenmelidir.

4. Yasal sorumluluklari disinda kapsayici okullara dair bilgi eksikliklerini giderip
kapsayici okul kiiltiirlinii olusturmak i¢in gerekli diizenlemeleri yapmalidirlar.

5. Okul, ortak bir kapsayici egitim kavrami olusturarak kapsayici egitimi
kurumsal bir hedef olarak belirlemeli ve ortak bir vizyon olusturmalidir.

6. Gocmen cocuklara yonelik akran zorbaligina yonelik tedbirler alinmali, bu
konuda 6grenci ve veliler bilinglendirilmelidir.

7. Okul yoneticileri kapsayici okul kiiltiiriinii tesvik etmelilerdir.

8. Dislanmanin iistesinden gelmeyi ve katilim1 tesvik etmeyi amaglayan kapsayici
ilkelerle ilgili degerler benimsemeli ve tesvik etmelilerdir.

5.4.3 Arastirmacilara Yénelik Oneriler: Sonuglara yonelik alanyazin 1s1¢1inda
gerceklestirilen degerlendirmeler sonucunda gelistirilen oneriler su sekildedir;

1. Bu ¢alisma Bursa ili Gemlik Ilgesi rneklemi ile sinirli olup gdgmen dgrenci
say1s1 daha fazla olan bolgelerde ¢alisila bilinir.

2. Calisma nitel arastirma yontemi ile gerceklestirilip daha derinlemesine bilgi
toplamak hedeflenmistir. Calisma nicel yontemlerle daha genis 6rneklem
grubundan kapsayici egitimdeki farkli fikir ve uygulamalara ulagsmak i¢in
yeniden gergeklestirile bilinir.

3. Calismada yonetici goriislerine bagvurulmus olunup 6gretmen, veli ve

ogrencilere yonelik onlarin goriislerinin alinacagi ¢alismalar yapilabilir.



4. Farkl tlkelerin gogmen egitimi ve kapsayicilik politikalari ile Tiirkiye’deki

uygulamalar karsilagtirilabilir.
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TOPLANTI TUTANAGI
OTURUM TARIiHI OTURUM SAYISI
26 MAYIS 2023 2023-05

KARAR NO 41: Egitim Bilimleri Enstitiisii Miidiirliigii'nden alinan Egitim Bilimleri Ana
Bilim Dali 6gretim iyelerinden Prof. Dr. Riiyam KUCUKSULEYMANOGLU’un
damsmanliginda Egitim Yonetimi Bilim Dali yiiksek lisans programi ogrencisi Gamze
TOKTAY'In "Okul Yéneticilerinin Gogmen Ogrencilere iliskin Goriislerinin Kapsayici
Egitim Baglaminda Degerlendirilmesi" konulu tez ¢alismasi kapsaminda uygulanacak
goriisme  sorularinin degerlendirilmesine gegildi.

Yapilan gériismeler sonunda; Egitim Bilimleri Enstitiisii, Egitim Bilimleri Ana Bilim
Dali 6gretim iiyelerinden Prof. Dr. Rityam KUCUKSULEYMANOGLU’un danismanhginda
Egitim Yonetimi Bilim Dali yiiksek lisans programi &grencisi Gamze TOKTAY"'in "Okul
Yoneticilerinin Gogmen Ogrencilere Iliskin Goriiglerinin Kapsayicr Egitim Baglaminda
Degerlendirilmesi" konulu tez ¢aligmas: kapsaminda uygulanacak gériisme sorularinin fikri,
hukuki ve telif haklar1 bakimindan metot ve 6lgegine iliskin sorumlulugu bagvurucuya ait
olmak {izere uygun olduguna oybirligi ile karar verildi.
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Ek- 2 Goriisme Formu

Yonetici Demoqgrafik Sorular

Yas

Y oneticilik yaptiginiz siire

Ogrenim Durumu

Okulunuzda kapsayici egitim dahilinde kag tane gogmen 6grenci var.

Gocgmen ozelinde ya da kapsayici egitim iliskin herhangi bir egitim aldiniz m1?

Goriisme Sorulari

1)
2)
3)

4)

5)

6)

Kapsayici egitim i¢in okul yoneticilerine diisen gorevler nelerdir?
Okulunuzda ki kapsayict egitim faaliyetleri nelerdir?

Okulunuza 6zel Kapsayict Egitim politikaniz var m1? Var ise Stratejik Planinizda ya
da herhangi bir belgenizde yer alir m1?

Kapsayici okul kiiltiiriinii gelistirmek i¢in ne tiir etkinlikler diizenler, Go¢men
ogrencilerinize karsi yagsanabilecek problemler i¢in nasil 6nlemler alirsiniz?

Ogretmenlerin kapsayici egitim faaliyetlerine uygun ders plan1 yapabilmeleri icin
onlara hangi olanaklari sunarsiniz? Bu programlar1 denetler misiniz?

Simiflara gogmen Ogrenci verdiginizde tepki aliyor musunuz?

Sondaj 1) Sizce tepkilerin sebebi nedir?

Sondaj 2) Bu tepkileri nasil yonetiyorsunuz?

7)
8)

9)

Gogmen Ogrenciler ile yasadiginiz problemler nelerdir?

Gogmen dgrencilere yonelik 6gretmen, 6grenci ya da veliler tarafindan yapilan
zorbalik durumlari ile nasil bas ediyorsunuz?

Bakanlik politikalar1 gdgmen 68renciler 6zelinde yeterli midir? Coziimiinde yasal
dayanaklarin yetersiz kaldig1 durumlar nelerdir?

10) MEB tarafindan gogmen 6grenciler i¢in okul yoneticisi olarak sizlere herhangi bir

destek saglaniyor mu? il veya il¢e bazinda ulasip déniit alabildiginiz birimler
mevcut mu?

11) Tiim siireci diisiindiigliniizde var olan sorunlarinizin ¢dziimii ve kapsayici egitimi

gelistirmek i¢in Onerileriniz nelerdir?
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