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ON SOZ

Kiiresellesmenin ve goglerin etkisiyle toplumlarda artan kiiltiirel farkliliklara yonelik
baris kiiltliriiniin olusturulmasinda egitim énemli bir isleve sahiptir. Egitim ortamlarinda farkli
kiiltiirlere sahip Ogrencilerin biligssel ve psikososyal gelisimlerinin saglanmasi noktasinda
ogretmenlerin farkl kiiltiirlere yonelik olumlu tutumlari ve kiltiirleraras: yeterlilikleri 6nem
tasimaktadir. Bu bakimdan egitimin uygulama alaninda o6nemli bir role sahip olan
ogretmenlerin  ¢okkiiltiirliiliik kapsaminda barisa yonelik tutumlari ve Kiiltiirlerarasi
duyarhliklar1 arasindaki iliskinin incelendigi bu ¢alisma ile egitim bilimleri literatiiriine ve
egitim yonetimi alanina katkida bulunulmasi beklenmektedir.

Arastirma siirecinde bilgi ve deneyimleri ile yol gosteren ve her zaman yanimda
hissettigim saygideger danisman hocam Prof. Dr. Riiyam KUCUKSULEYMANOGLU na
sonsuz tesekkiirlerimi sunarim. Arastirmaya katkida bulunan degerli meslektaslarima
tesekkiirlerimi sunarim. Egitim hayatimin her asamasinda beni destekleyen ve anlayisla

karsilayan esime ve kizlarima sevgilerimi sunarim.

Elif Gengtiirk Erdem
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OGRETMENLERIN COKKULTURLULUK KAPSAMINDA BARISA YONELIK
TUTUMLARI VE KULTURLERARASI DUYARLILIKLARI ARASINDAKI
ILISKININ INCELENMESI

Cokkiiltirliilik farkli kiiltiirlere sahip bireylerin bir arada bulunmasimna atfedilen bir
olgudur. Farkli kiiltiirlere sahip bireylerin etkilesimleri ise kiiltiirleraras1 yeterlilikleri
gerektirmektedir.

Bu arasgtirmanin amaci o6gretmenlerin ¢okkiiltiirliilik kapsaminda barisa yonelik
tutumlar1 ve kiiltiirleraras1 duyarliliklar1 arasindaki iliskileri belirlemektedir. Iliskisel tarama
modeline uygun olarak gergeklestirilen arastirmanin orneklemini 2021-2022 egitim ve
ogretim yilinda Bursa ilinde ilkogretim ve ortaggretim kurumlarinda gérev yapmakta olan 467
ogretmen olusturmaktadir. Arastirmanin verilerinin toplanmasinda Urlu (2019) tarafindan
gelistirilen “Baris Tutum Olgegi”, Chen ve Starosta (2000) tarafindan gelistirilen, Rengi ve
Polat (2014) tarafindan Tiirk¢e’ye uyarlanan “Kiiltiirleraras1 Duyarlilik Olgegi” ve kisisel
bilgi formu kullanilmistir. Arastirma verilerinin ¢oziimlenmesi i¢in SPSS 28.0 paket
programinda aritmetik ortalama, Mann-Whitney U testi, Kruskal-Wallis H testi ve Spearman
Korelasyon analizleri yapilmistir.

Aragtirma bulgularina gore Ogretmenlerin barisa yonelik tutumlarinin ¢ok yiiksek
diizeyde oldugu tespit edilmistir. Ogretmenlerin baris tutum diizeylerinde cinsiyet degiskenine
gore anlamli farkliliklar saptanmistir. eTwinning/Erasmus proje deneyimi degiskenine gore
toplumsal baris, kisisel ve kisileraras1 baris boyutunda; yurt dis1 deneyimi ve yabanci iilkeden
arkadasa sahip olma degiskenlerine gore farkliliklara agik olma boyutunda; brans degiskenine

gore kisisel ve kisilerarasi barig ve farkliliklara agik olma boyutunda; kidem degiskenine gore
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kisisel ve kisileraras1 baris boyutunda anlamli farkliliklar oldugu goriilmiistiir. Siiflarinda
bulunan yabanci uyruklu Ogrenci sayisi ve yabanci dil sayisi degiskenlerine gore
ogretmenlerin baris tutum diizeylerinde anlamli bir farklilik saptanmamustir.

Aragtirmada elde edilen verilere gore Ogretmenlerin kiiltiirlerarast duyarliliklarinin
cok vyiiksek diizeyde oldugu tespit edilmistir. Ogretmenlerin kiiltiirleraras1 duyarlilik
diizeylerinde cinsiyet, yabanci iilkeden arkadasa sahip olma, yurt dist deneyimi,
eTwinning/Erasmus proje deneyimi, brang ve yabanci dil sayist degiskenlerine gére anlaml
farkliliklar oldugu gériilmiistiir. Ogretmenlerin kidem ve siniflarinda bulunan yabanci uyruklu
ogrenci sayisi degiskenlerine gore kiiltlirleraras1 duyarlilik diizeylerinde anlamli bir farklilik
saptanmamigtir.

Arastirmada 6gretmenlerin barisa yonelik tutumlart ve kiiltiirlerarast duyarliliklari
arasinda pozitif yonde ve orta diizeyde bir iliski oldugu sonucuna ulasilmistir.

Anahtar Sozciikler: Barig Egitimi, Cokkiiltiirliiliik, Kapsayici Egitim, Kiiltiirlerarasi
Duyarlilik, Ogretmenler
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AN INVESTIGATION OF THE RELATIONSHIP BETWEEN ATTITUDES
OF TEACHERS TOWARDS PEACE WITHIN THE MULTICULTURAL CONTEXT
AND THEIR INTERCULTURAL SENSIVITY

Multiculturalism is a phenomenon attributed to the coexistence of individuals with
different cultures. Interactions of individuals with different cultures require intercultural
competencies.

The aim of this research is to determine relationships between teachers' attitudes
towards peace within the context of multiculturalism and their intercultural sensitivity. The
sample of this research, carried out in accordance with correlational survey model, consists of
467 teachers working at primary and secondary schools in 2021-2022 academic year in Bursa.
"Peace Attitude Scale"” developed by Urlu (2019), "Intercultural Sensitivity Scale™ developed
by Chen and Starosta (2000) and adapted into Turkish by Rengi and Polat (2014), and a
personal information form were used to collect the data. In order to analyze the research data,
arithmetic mean, Mann-Whitney U test, Kruskal-Wallis H test and Spearman Correlation
analyzes were performed in SPSS 28.0 package program.

According to research findings, teachers' peace attitude levels were very high.
Significant differences were found in peace attitude levels according to gender. There were
significant differences in social peace, personal and interpersonal peace levels according to
eTwinning/Erasmus project experience; openness to differences levels according to abroad
experience and foreign friendships; openness to differences, personal and interpersonal peace
levels according to branch; personal and interpersonal peace levels according to seniority.
There was no significant difference in peace attitude levels according to the number of foreign

students and foreign languages.
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According to findings, intercultural sensitivity of teachers was very high. There were
significant differences in intercultural sensitivity levels according to gender, foreign
friendships, branch, foreign languages, eTwinning/Erasmus project and abroad experiences
variables. There was no significant difference in intercultural sensitivity levels according to
seniority and the number of foreign students.

It was concluded that there was a positive and moderate relationship between teachers'
attitudes towards peace and intercultural sensitivity.

Key Words: Inclusive Education, Intercultural Sensivity, Multiculturalism, Peace Education,

Teachers
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1.BOLUM
GIRIS

Bu boliimde arastirmanin problem durumu, amaci, 6nemi, varsayimlari, sinirliliklar
ve tamimlar yer almaktadir.
1.1. Problem Durumu

21.ytizyilda teknolojik diizeyde hizla artan gelismeler, ulasim olanaklari, uluslararasi
ticaret, egitim, turizm, siyasi ve ekonomik kaynakli gocler ve savaslar uluslararasi
hareketlilige stireklilik kazandirmaktadir. Kiiresel degisimlerin etkisiyle uluslararasi alanda
yasanan hareketliligin bir sonucu olarak farkli kiiltiirlere sahip bireyler ¢okkiiltiirlii ortamlari
meydana getirmektedir. Olgusal bir gergeklik olarak ¢okkiiltiirliillik farkli kiiltiirlerin
etkilesimini, iletisimini, kiiltiirel duyarliligi ve baris¢il tutumlari gerekli kilmaktadir. Bu
acidan kiiltiirel farklhiliklarin yer aldigi toplumlarda baris iginde birlikte yasama ilkesi ile
paralel gelisen egitim hedefleri, ¢okkiiltiirlii egitim, kapsayict egitim, kiiltiirel duyarh egitim,
barig egitimi ve kiiltlirleraras1 yeterlilik konularimi akademik ve toplumsal g¢aligmalarda
giindeme getirmistir.

Kisilerarasi iletisim ve etkilesimin temellerinin kuruldugu egitimin ilk yillart bireyin
hayatinda 6nemli bir yere sahiptir. Bu donemde bireyin sosyal anlamda kazandig1 benlik ve
oteki algis1 yetiskinlik donemlerindeki tutumlarinin temellerini insa edebilmektedir. Bu
noktada farkli kiiltiirlere sahip bireylerin bir arada bulundugu egitim kurumlarinda
ogretmenlerin barig yapici bir rol {istlenerek sahip oldugu kiiltiirleraras1 duyarlilik ve iletisim
becerileri ile uzlagma, dayanigma, hosgorii saglamasi ve rol model olmasi beklenmektedir.

Tarih boyunca devletler, aydinlanma diisiincesi ile birlikte gelisen ulus anlayisina
dayanarak cografi smirlari igerisinde yasayan farkli milletlerden bireyleri asimilasyon,
degersizlestirme gibi stratejilerle egemen topluma uyumlu hale getirerek toplumsal diizeni
saglama ¢abalarina girmistir. Ancak Ikinci Diinya Savasi sonrasinda meydana gelen Kkitlesel
go¢ dalgalarinin etkisiyle ABD, Kanada, Avustralya gibi go¢men toplumlardan olusan
ilkelerde g¢okkiiltiirliilik politikalart hayata gegirilmeye baslamistir. Her iilkenin toplumsal
yapisindaki farkliliklar neticesinde kendi diizenlemeleri sonucunda ¢okkiiltiirlii egitim
politikalart da okullarda uygulanmaya baslamistir. Cokkiiltiirlii egitimin uygulama alaninda
sosyal ve akademik agidan beklenen basarinin saglanamamasi ise alternatif egitim
modellerini, kiiltiirel duyarli egitim ve kapsayici egitim uygulamalarini giindeme getirmistir.

Kapsayict egitim, bireylerin farkliliklarina bakilmaksizin egitimden esit sekilde
faydalandirilmasi, sosyal ve akademik gelisimlerinin saglanmasi amaciyla tasarlanmistir.

Tirk egitim sisteminde kapsayicilik anlayisi egitim kurumlarinda yabanci uyruklu



ogrencilerin Tirkiye Cumhuriyeti vatandasi olan bireylerden ayristirtlmadan akranlariyla bir
arada egitimden esit sekilde faydalanmalarini ve sosyal uyum siireglerinin kolaylastirilmasini
amaclamaktadir.

Tirkiye, cografi konumu ve iklim kosullar1 nedeniyle her zaman go¢ icin cazip bir
iilke konumunda yer almistir. Tiirk toplumunda misafirperverlik anlayisi, farkliliklara saygi
ve hosgorii 6nemli bir yere sahiptir. Tiirk toplumunun karakteristik 6zelliklerini olusturan
misafirperverlik gelenegi, adalet ve hosgdrii anlayis1 farkli kiiltiirlerden insanlarin ytizyillardir
baris iginde bir arada yasamalarini saglamistir (Ozen, 2014). Tarih boyunca savas, i¢
karigikliklar1 gibi nedenlerle yabanci uyruklu vatandaslarin iilkeye sigimmasina olanak
saglanmistir. Bu bakimdan 2011 yilindan itibaren gegici koruma statiisiinde bulunan Suriye
uyruklu vatandaslarin go¢ etmesi ve Afganistan uyruklu vatandaslarin uluslararasi koruma
bagvurulari ile birlikte Tiirkiye’de yabanci uyruklu vatandaslarin sayisi hizla yiikselmistir.

Tiirkiye Istatistik Kurumu (2022) verilerine gore Tiirkiye’nin 2021 yil1 toplam niifusu
84 milyon 680 bin 273 olarak belirtilmektedir. 2021 yilinda Afganistan, Irak, Iran ve diger
yabanci uyruklu vatandaslarin uluslararasi koruma bagvuru sayist 29.256°ya ulagmustir.
Tiirkiye’nin toplam niifusunun %4,44’{inii olusturan gecici koruma altinda bulunan Suriye
uyruklu yabanci niifus oran1 ise hizla artmaktadir (Go¢ idaresi Bagkanlhigi, 2022).

Milli Egitim Bakanligit (MEB, 2022a) tarafindan aciklanan Tirkiye’de egitim
kurumlarinda kayitli bulunan yabanci uyruklu 6grenci dagilimi Grafik 1’de yer almaktadir.

Grafik 1

Yabanci uyruklu 6grenci dagilimi
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(MEB, 2022a)
Grafik 1°de Ocak 2022 e-okul ve YOBIS verilerine gére Tiirkiye’de bulunan yabanci

uyruklu 6grencilerin dagilimini inceledigimizde en fazla sayida Suriye (730.806) ve ardindan



sirastyla Irak (68.760), Afganistan (47.118) iran (12.666), Azerbaycan (7.938), Rusya (6.751),
Misir (6.444), Ozbekistan (5.051), Kazakistan (4.996), Urdiin (3.702), Filistin (3.677),
Tiirkmenistan (3.426), Kirgizistan (2.935), Cin (2.858), Almanya (2.663) ve Somali (2.650)
uyruklu 6grencilerin ilkdogretim ve ortadgretim kurumlarinda kayith oldugu anlasilmaktadir.

Tirkiye Cumhuriyeti’nin toplumsal yapisinda goriilen ¢esitlilik benzer sekilde
egitiminde dahil oldugu tiim kurumlara yayilmistir. Bu bakimdan iilkenin siyasi, ekonomik ve
toplumsal acidan siirdiiriilebilir kalkinma amaglarim1  gerceklestirmesinin  en  Onemli
kosullarindan birinin farkliliklarin biitiinlestirilmesi ve dogru sekilde yonetilmesine bagl
oldugunu belirtmek gerekmektedir. Bu dogrultuda iilkenin i¢inde bulundugu kosullar1 dikkate
alarak toplumun ilerlemesi ve gelismesine yonelik belirledigi egitim hedefleri dahilinde
kalkinma siirecine uygun zemini olusturacak egitimde baris stratejilerine yer verilmesi ve
ogretmenlerin kiiltiirleraras: yeterliliklerini gelistiren faaliyetlerin yiiriitilmesi 6nemli bir
girisim olarak karsilanabilmektedir.

Yabanct uyruklu o6grencilerin psikososyal sorunlari ve kiiltiirel farkliliklar
egitimcilerin giicliiklerle karsilagmalarina neden olabilmektedir. Bu anlamda egitimcilerin
kapsayici egitim anlayisi ve yabanci uyruklu d6grencilerin uyum siiregleri hakkinda bilgi sahibi
olmalar1 6nem tagimaktadir (Arar, 2022). Yabanci uyruklu 6grencilerin egitimine yonelik
karsilagilan zorluklarin iistesinden gelinebilmesi noktasinda egitimcilerin kiiltiirlerarasi
farkindalik ve duyarhilik gelistirmesi faydali olabilmektedir (Bogotch, Pappas, Kervin ve
Silliman, 2019; Arar, 2002). Egitim kurumlarinda yabanci uyruklu &grencilerin egitimi
ogretmenlerin  kiiltlirel farkliliklara hosgériisiinli, anlayisini  ve olumlu tutumlarini
gerektirebilmektedir. Bu bakimdan kapsayici egitimin uygulama alaninda 6gretmenler 6nemli
bir role sahiptir.

Egitimde farkli kiiltiirlerin bulugsma noktasi olarak karsimiza ¢ikan ve en kiigiik birim
olarak nitelendirebilecegimiz smiflar toplumun maddi ve manevi kiiltlirliniin anlasildigi,
oziimsendigi ve sekillendigi énemli bir siirecin zeminini olusturmaktadir. Ogretmenlerin
farkli kiiltiirlere sahip Ogrencilerin  bulundugu siniflarda kiiltiirleraras1  yeterlilikleri
karsilamas1 ise siirecin basarili bir sekilde tamamlanabilmesi igin ¢ok Onemlidir.
Ogretmenlerin kiiltiirlerarasi iletisim becerilerinin ve kiiltiirel duyarliliklarmin yiiksek olmast,
barisgil bir tutum sergilemesi ve bireylerde barig kiiltiirii olusturma bilinciyle hareket etmesi,
farkl kiiltiirlere sahip olan 6grencilerin uyum siireclerinin kolaylastiriimasinda 6nemli oldugu
diistintilmektedir. Bu bakimdan 6gretmenlerin farkli kiiltiirlere yonelik tutumlari, demokratik
ve bariscil egitime yonelik egilimleri, kiiltiirleraras1 farkindalik ve duyarliliklart stirekli

degisen diinyanin gerekliliklerine uygun sekilde irdelenmeli ve gelistirilmelidir. Dolayisiyla



ogretmenlerin farkl kiiltiirlere yonelik tutumlarmin, bilgi ve becerilerinin toplumun baris,
birlik, dayanisma, hosgdrii ve anlayis cercevesinde sekillenmesinde etkili bir role sahip
oldugunu belirtmek miimkiindiir.

Ozellikle gegici koruma altinda bulunan Suriye uyruklu vatandaslarin go¢ etmesi ile
birlikte egitim ¢aginda bulunan yabanci uyruklu niifus oran1 géz 6ntinde bulunduruldugunda
kapsayict egitimin ve ogretmenlerin yeterliliklerinin 6nemi daha iyi anlasilmaktadir. Bu
nedenle heterojen bir kiiltiirel yapiya sahip olan egitim kurumlarinda egitimin kalitesinin
artirilmasi ve her bireyin egitimden esit sekilde faydalanmasi amaciyla egitimin ana aktorleri
olan Ogretmenlerin kiiltiirel farkliliklarin yer aldigi egitim ortamlarinda barisa yonelik
tutumlarinin ve kiiltiirlerarasi yeterliliklerinin irdelenmesi ve gelistirilmesi nem tagimaktadir.

Grafik 2

Yabanct uyruklu 6grencilerin egitime erisim durumlari
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(MEB, 2022a)

Grafik 2’ye gore Tirkiye’de bulunan 5.013.631 yabanci uyruklu niifusun
1.365.854’1inii 5-17 yas arasindaki egitim ¢aginda olan niifus olusturmaktadir. Ocak 2022 e-
okul ve YOBIS verilerine gore egitim ¢ag niifusunun 935.731’inin okullara kayd: yapilarak
egitim ve 0gretime dahil edilmistir. Kademelere gore yabanci uyruklu 6grencilerin okullasma
oranlar1 okul 6ncesinde %38,79; ilkokulda %78,04; ortaokulda %81,18; liselerde %50,11
olmak tizere toplam ¢ag niifusunun okullagsma orani %68,51 olarak agiklanmaktadir (MEB,
2022a).

Uluslararas1 koruma altinda bulunan Suriye, Afganistan, Irak, Filistin, Somali ve
Yemen uyruklu toplam niifus 4.121.338, egitim c¢aginda olan niifus 1.265.866, egitim
kurumlarma kayitlh olan 6grenci niifusu 855.136 ve okullagma oram1 % 67,55tir. Gegici

koruma altinda bulunan Suriye uyruklu vatandaglarin toplam niifusu 3.580.296, egitim



caginda bulunan niifus 1.124.353, egitim kurumlarinda kayitli olan 6grenci niifusu 730.806 ve
okullagma oran1 %65,00’tir (MEB, 2022a).

Tiirkiye’de okul ¢aginda bulunan ve egitim kurumlarina kayith olan yabanci uyruklu
ogrencilerin sayilar1 incelendiginde egitim ortamlarinda ¢okkiiltiirliiliiglin g6z Oniinde
bulundurulmasinin, kapsayici egitime yonelik 6gretmenlerin yeterliliklerinin, ¢cokkiiltiirliiliige
ve barisa yonelik tutum ve algilarinin arastirilmasinin  gerekli hale geldigi acikga
goriilebilmektedir. Bu ¢alismada kiiltiirel farkliliklarin yer aldigi egitim ortamlarinda
Ogretmenlerin barisa yonelik tutumlarinin yani sira Kkiiltiirleraras1 yeterliliklerin  6nemli
unsurlarindan olan kiiltiirleraras1 duyarlilifa deginilmistir. Bunun sebebi her iki konunun
farkli kiiltiirlere yonelik iletisimi, farkindaligi ve empati becerisini gerektirmesinden
kaynaklanmaktadir. Arastirma Ogretmenlerin barisa yonelik olumlu tutumlarinin arttikga
kiiltiirleraras1 ~ duyarlilik  diizeylerinin de artacagi varsayimina dayali  olarak
gerceklestirilmistir.

Egitim kurumlarinda yer alan farkli kiiltiirler arasinda ¢atisma ¢dzme stratejilerinin en
onemlilerinden biri iletisim yoluyla arabuluculugun saglanmasidir. Catismada bulunan
taraflarin uzlasmaya varabilmesinde ise karsilikli diyaloglardan yararlanilabilmektedir. Bu
bakimdan baris egitiminde Kkiiltiirleraras1 anlasmazliklart ve catisma durumlarimi ortadan
kaldirabilmek amaciyla baris stratejileri kullanilabilmektedir. Barig kiiltiiriiniin saglanmasi
icin gerekli olan iletisim becerisi ise Kkiiltiirleraras1 uzlasi ve demokrasi anlayigini
gerektirmektedir. Bu nedenle kiiltiirlerarast iletisim becerisini 6gretmenlerin  ¢okkiiltiirlii
egitim ortamlarinda sahip olmasi gereken en Onemli yeterlilikler arasinda tanimlamak
miimkiindiir. Ogretmenlerin farkli kiiltiirler arasinda barisa ydnelik arabuluculuk gorevini
sirdiirmeye yonelik goniilliikleri ve dolayisiyla etkililikleri arttik¢a kiiltiirlerarasi iletisim
yeterliliginin bir uzantis1 olan kiiltiirel duyarlilik diizeylerinin de artacagi varsayimina dayali
olarak bu c¢aligma kapsaminda Ogretmenlerin barisa yonelik tutumlar1 ve kiiltlirlerarasi
duyarliklarinin birbiriyle iliskisinin irdelenmesi gerekli goriilmistiir.

Bu calismada egitim ortamlarinda 6gretmenlerin farkl kiiltiirlere yonelik tutumlarina
deginilmektedir. Bu nedenle calismada cokkiiltiirliiliikk kapsaminda postmodern dénemin
onemli savlarindan olan baris egitimine ve kiiltiirleraras1 yeterliliklere yer verilmistir. Ayrica
cokkiiltiirliiliikk kapsaminda 6z yansitma, elestirel diisiinme ve 6z degerlendirme ¢alismalarina
odaklanan kiiltiirel duyarli egitime ve Tiirkiye’de kapsayici egitim faaliyetlerine deginilmesi
onemli goriilmiistiir.

Tiirk egitim sisteminde yabanci uyruklu Ogrencilerin egitimine yonelik kapsayici

egitim uygulamalarinda egitimcilerin mesleki gelisimleri giderek artan bir 6neme sahip



olmaktadir. Egitimcilere yabanci uyruklu 6grencilerin egitimine yonelik hizmet i¢i egitim ve
seminerler saglanmaktadir. Ancak literatiirde 6gretmenlerin yabanci uyruklu &grencilerin
ogretimine iliskin yetersiz hissettiklerini, kaygi duyduklarini, uygulamaya dayali egitimlere
ihtiya¢  duyuldugunu, yabanci uyruklu O&grencilerin  egitimine yonelik tutumlarin
degismedigini ortaya koyan calismalar da bulunmaktadir (Karadag ve Ozdemir Ozden, 2020;
Kazu ve Deniz, 2019; Kilig Avan ve Kalenderoglu, 2020). Tiirkiye’de yabanci uyruklu
ogrencilerin egitim ve 0gretime yeterli diizeyde erisimlerinin saglanamama nedenleri arasinda
dil problemleri, farkli geleneksel aile yapilar1 ve buna bagh olarak ortaya ¢ikan davranislar,
egitim sistemlerinin farkli olmasi, yeniden go¢ etme istegi ve ekonomik problemler oldugu
belirtilmektedir (MEB, 2022a). Yapilan ¢alismalarda yabanci uyruklu dgrencilerin egitimde
akademik ve sosyal acidan gii¢liikler yasadig1 da goriilmektedir (Alp ve Tastan, 2011; Atasii
Topcuoglu, 2014; Calhan ve Kolukirik, 2020; Erdogan, 2015; Ergen ve Sahin, 2019; Moral,
2018; Ozer, Komsuoglu ve Atesok, 2016; Sahin ve Siimer, 2018; Yildirim, 2021; Yildiz,
2013). Benzer sekilde yurt disinda yapilan c¢alismalarda da ogretmenlerin farkli kiiltlirlere
sahip Ogrencilerin egitimine yonelik isteksizliklerinin 6grencilerin akademik ve sosyal
basarilarini olumsuz yonde etkiledigini ortaya koyan calismalar bulunmaktadir (Aydin, 2013;
Vervaet, Van Houtte ve Stevens, 2018). Tiirkiye’de yabanci uyruklu 6grencilerin akademik
ve sosyal agidan gelisimlerinin saglanamamasinin en Onemli sebeplerinden birinin ise
ogretmenlerin yabanci uyruklu ogrencilere yonelik olumsuz tutum sergilemelerinden
kaynaklandig1 belirten ¢aligmalar da bulunmaktadir (Alp ve Tastan, 2011; Erdogan, 2015).
Ote yandan Avrupa iilkelerinde kiiltiirel farkliliklara iliskin dgretmenlerin olumsuz tutum ve
algilarinin yabanci uyruklu 6grencilerin egitimine yonelik uygulamalarin basarisint 6nemli
oOlgiide azalttig1 da belirtilmektedir (Aydin, 2013; Vervaet ve digerleri, 2018).

Yabanct uyruklu 6grencilerin egitimine yonelik uygulama alaninda anahtar role sahip
olan dgretmenlerin olumsuz tutumlari, rahatsizliklart ve isteksizlikleri uygulamada basariy
dogrudan etkileyebilmektedir. Bu nedenle bu ¢alismada Tirkiye’de farkli kiiltiirlere yonelik
ogretmenlerin bariggil tutumlarinin ve kiiltlirlerarast duyarlilik diizeylerinin belirlenmesi
kapsayict egitimin 6n kosulu olan anahtar yetkinliklerin tanimlanmasi agisindan 6nem arz
etmektedir. Bu ¢alismada Tiirkiye’de egitim kurumlarinda gorev yapan 6gretmenlerin barisgil
tutumlart ve kiiltlirlerarast duyarhiliklarinin arastirilmasi mevcut durumun tanimlanmasi ve
gelistirmesi gereken alanlara yonelik onerilerde bulunulmasi agisindan gerekli goriilmiistiir.

Her iilkenin tarihi, ge¢misi, toplumsal baglari, bakis agilari, kiiltiirel yapis1 ve Siyasi
yapilanmasi farkli olmakla beraber bireylerin farkliliklara yonelik tutumlart da sahip oldugu

diinya goriisii, kiiltiirel deneyimleri gibi unsurlarin sonucunda farklilik gosterebilmektedir.



Dolayisiyla Tiirkiye’de 6gretmenlerin egitim ortamlarinda ve toplumda barisa yonelik farkli
tutumlar1 olabilecegi ve kiiltiirlerarast duyarlilik diizeylerinin de farklilasacagi goriisii
sorunsal nitelikli bir durum olarak bu ¢alismanin yapilmasini gerekli kilmistir.
1.2. Arastirmanin Amaci
Bu aragtirmanin amaci ilkogretim ve ortadgretim kurumlarinda gorev yapan
ogretmenlerin  ¢okkiiltiirliiliik kapsaminda barisa yonelik tutumlart ve kiiltiirlerarasi
duyarliliklar1 arasindaki iligkileri belirlemektedir. Bu ¢alismada Tiirkiye’de mevcut egitim
sisteminde gorev yapmakta olan 6gretmenlerin farkl kiiltiirlere sahip 6grencilerin yer aldigi
egitim ortamlarinda barisa yonelik tutumlari ve kiiltiirleraras1 duyarliliklar1 saptanmaktadir.
Calismada su sorulara yanit aranmaktadir;
e Ogretmenlerin gokkiiltiirliiliik kapsaminda barisa ydnelik tutumlari ne diizeydedir?
e Ogretmenlerin kiiltiirleraras1 duyarliliklari ne diizeydedir?
e Ogretmenlerin gokkiiltiirliilik kapsaminda barisa ydnelik tutumlari, kiiltiirlerarasi
duyarliliklar ile iliskili midir?
e Ogretmenlerin gokkiiltiirliilik kapsaminda barisa yonelik tutumlar1 ve kiiltiirlerarasi
duyarliliklari; cinsiyet, mesleki kidem, brans, yabanci dil sayisi, siniflarindaki yabanci
uyruklu 6grenci sayisi, yabanci lilkeden arkadasa sahip olma, yurt disi deneyimi ve
eTwinning/Erasmus proje deneyimi degiskenlerine gore farklilik gostermekte midir?
1.3. Arastirmanin Onemi

Bu aragtirma kapsaminda yabanci dil sayisi, smiflarindaki yabanci uyruklu 6grenci
sayisi, yabanci iilkeden arkadasa sahip olma, yurt dis1 deneyimi, eTwinning/Erasmus proje
deneyimi degiskenlerine gore 6gretmenlerin kiiltiirleraras1 duyarlilik diizeyi ve ¢okkiiltiirliiliik
kapsaminda bariga yonelik tutumlarinda farklilik olup olmadigina bakilarak pozitif yonde
katk: saglayan deneyimlerin agiklanmasi miimkiin olabilecektir. Ayrica bu ¢alisma ile farklh
kiiltiirlerin bir arada bulundugu egitim ortamlarinda 6gretmenlerin barisa yonelik tutumlar: ve
kiiltlirleraras1 duyarliliklar1 arasindaki iliskiye bakilarak degiskenlerin durumuna gore sorun
alanlarina yonelik c¢ikarimda bulunulabilecektir. Dolayisiyla c¢alismanin  sonucunda
Tiirkiye’de kiiltiirel farkliliklarin giderek arttig1 egitim kurumlarinda en Onemli gorevi
istlenen egitimcilerin barisa yonelik tutumlart ve kiiltlirlerarast duyarliliklar1 arasindaki
iligkiyi belirleyerek iliski diizeyine gore gelistirilmesi gereken alanlara yonelik bir takim
tespitlerde ve onerilerde bulunulabilecegi ongdriilmektedir.

Kiiltiirel farkliliklara sahip bireylerin bir arada bulundugu kurumlariin basarisi biiyiik

Olclide yonetim siireglerinin etkili olarak gerceklestirilmesine baglidir. Tirkiye’de yabanci



uyruklu 6grencilerin kayith bulundugu egitim kurumlarmin etkili yonetilebilmesi bakimindan
ogretmenlerin hazirbulunusluklarinin ve ihtiya¢ alanlarmin belirlenmesi gerekmektedir. Bu
nedenle 6gretmenlerin ¢okkiiltiirliiliik kapsaminda barigsa yonelik tutumlar1 ve kiiltiirlerarast
duyarhliklarimin  arastirildigt  bu ¢alismanin  sonuglart  egitim kurumlarina ydnelik
diizenlemelere ve O6gretmenlerin yeterliliklerine iligkin egitim yoneticilerine yol gosterici
olabilecektir. Kapsayici egitim anlayist ile egitim ortamlarinda mevcut ihtiyaglara yonelik
yonetimsel girisimlerde bulunulmasi olumlu okul ikliminin ve kiiltiirel farkliliklar1 kapsayan
bir okul kiiltiiriiniin olusturulmasi bakimindan 6nem tasimaktadir. Arastirma sonuclar ile
okullarin misyon ve vizyonunun Kkiiltiirel farkliliklar1 kapsayacak sekilde olusturulmasi,
ogretmenlerin kiiltiirleraras1 yeterliliklerini artirmaya yonelik stratejik hedeflerin planlanmasi
ve kiiltlirlerarasi iletisim odakli is birlik¢i ¢alismalarin ve faaliyetlerin yiiriitiilmesi konusunda
egitim yonetimi alaninda farkindalik olusturulmasi beklenmektedir.

Baris egitiminde gruplar arasi anlasmazligin azaltilmasi noktasinda yeterli diizeyde
iletisim becerisine sahip olunmasi ¢ok onemlidir. Farkli kiiltiirlere sahip bireylerin etkili
iletisim halinde bulunmalar1 karsi tarafin 6zelliklerine, kiiltiiriine, ifade bigimlerine hakim ve
hosgoriilii olmay1 diger bir deyisle kiiltiirleraras1 duyarlilig1 gerekli kilmaktadir. Bu nedenle
bu ¢aligmada kiiltiirleraras1 uzlasmayi, iletisimi ve anlayis1 gerekli kilan, duyussal yeterlilikle
iliskili olan barisa yonelik tutum ve Kkiiltiirlerarast duyarlilik konularinin birlikte ele
alinmasiin 6nemli oldugu distiniilmektedir. Tirkiye’de alanyazinda her iki konunun
iligkisinin incelendigi bir ¢alisma bulunmamakla birlikte yurt i¢inde ve yurt disinda yapilan
calismalarda ¢ok az sayida benzer temalarin ele alindigi calismalara rastlanmaktadir.
Tiirkiye’nin giderek farklilasan demografik yapist goz oOniline alindiginda bu caligsmanin
sonuglarinin  egitim  yOnetimi alanina ve literatire Onemli katkida bulunacagi
diistiniilmektedir.

1.4. Varsayimlar

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin dlgeklerde yer alan sorular1 dogru sekilde anlayip
samimiyetle cevapladiklar1 varsayilmistir.
1.5. Simirhhiklar

Arastirmada gé¢men, miilteci, siginmaci ve gegici koruma altindaki vatandaslar olarak
karsilasilan ifadeler yabanci uyruklu vatandaslar olarak genel bir kavram altinda toplanmustir.

Bu arastirma kapsaminda cokkiiltiirliililk ifadesi kiiltiirel farkliliklar ile
simirlandirilmistir. Cinsiyet, yas, engel durumu ve diger farkliliklar arastirma konusuna dahil

edilmemistir.



1.6. Tamimlar

Barig Egitimi: Farkl kiiltirler arasinda uyumlu iligkilerin siirdiiriilmesi amaciyla
anlagmazliklarin siddet igermeyen Yollarla ¢6ziilmesi i¢in gerekli olan bilgi, tutum ve
davraniglardan olusan yeterliliklerin saglanmasi olarak tanimlanmaktadir (D. Johnson ve R.
Johnson, 2006).

Cokkiiltiirliiliik: Farkli millet ve kiiltlirlerin bir biitiin olarak bir araya getirilmesidir
(Geng, 2017).

Cokkiiltiirlii Egitim: Ogrenciler arasinda kiiltiirel farkliliklar1 gozetmeden herkesin
egitimden esit sekilde yararlanmasini saglamaktir (Banks, 2009).

Kapsayict Egitim: Tum 6grencilerin okul kiiltlirline ve egitim faaliyetlerine katilimini
saglayarak egitim ortaminda ve toplumda digslanmalarin1 azaltmak ve ihtiyaglarini karsilamak
amaciyla gerceklestirilen bir siire¢ olarak tanimlanmaktadir (UNESCO, 2005).

Kiiltiirel Cesitlilik: Farkli kiiltiirel o6zellikleri bulunan insanlarin etkilesimleriyle
paylasilan ve 6grenilen degerler, inanglar ve davraniglar olarak tanimlanmaktadir (C. Bennett,
2001).

Kiiltiirel Cogulculuk: Cogulculugun kiiltiirel boyutunu olusturmaktadir. Kiiltiirel
farkliliklar1 bulunan birden fazla grubun birleserek toplumda zengin bir biitiiniin
olusturuldugu kiiltiirel ¢esitlilik bi¢imi olarak tanimlanmaktadir (Newman, 1973).

Kiiltiirel Duyarhi Egitim: Kiiltlirel farkliliklar1 bulunan 6grencilerin 6grenme stilleri,
kiiltiirel bilgileri, referans c¢ergeveleri ve Onceki deneyimlerini kullanarak 6grenme
ortamlarinin daha uygun ve etkili hale getirilmesi olarak tanimlanmaktadir (Gay, 2018).

Kiiltiirlerarast  Duyarhihik: Farkli kiiltiirlere sahip olan kimselerin eylem ve
ifadelerindeki kiiltiirel farkliliklarin anlayisla karsilanmasi ve kiiltiirlerarasi iletisime yonelik
olumlu duygulara sahip olunmasi seklinde tanimlanmaktadir (Chen, 1997).

Kiiltiirlerarast Iletisim: Arastirma alani olarak bir disiplini, farkli kiiltiirlerden gelen
insanlarin glindelik iletisim pratikleri olarak da ¢okkiiltiirlii bir toplum igerisindeki etkilesim
bigimlerini ifade etmektedir (Goker, 2013).

Kiiltiirleraras: Yeterlilik: Kiltiirel farkliliklarin yer aldigi toplumlarda ya da
uluslararasi alanlarda etkilesime yonelik tutum, bilgi ve beceriler olarak tanimlanmaktadir
(Deardorff, 2020).
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2.BOLUM
KURAMSAL CERCEVE

Calismanin  kuramsal c¢ergevesini  kiiltlir, c¢okkiiltiirliiliikk, cokkiiltiirlii egitim,
cokkiltlirlii 6gretmen yeterlilikleri, kapsayict egitim, kiiltiirel duyarli egitim, kiiltiirlerarasi
yeterlilik ve baris egitimi konular1 olusturmaktadir.

2.1. Kiiltiir

Cokkiiltiirliilik kavraminin yapi tasi olarak nitelendirebilecegimiz ilk kavram kiiltiir
ve kiltlirii olusturan unsurlar tarihsel baglamda incelendiginde kavramin taniminin
insanoglunun yasam bigimi ile iligkili olarak siirekli gelisim gosterdigi ifade edilmektedir.
Literatiirde yer alan kiiltiir kavrami farkli anlamlarda kullanilsa da genel olarak kavramin
Oziiniin insan ve insanin ortaya koydugu eylem, diisiince ve inang sistemi ile iliskili oldugu
sOylenebilmektedir.

[lk insan topluluklarinin ortaya ¢ikisindan beri insanoglu hayatta kalmak icin bir arada
yasama ihtiyacit duymustur. Her donemde toplumda uyum ve baris, toplumsal diizeni, ortak
degerleri ve eylemleri gerekli kilmistir. Ayni toprak parcasi iizerinde yasayan topluluklara
0zgl aliskanliklar, gelenekler, diislince bi¢imi ve yasam tarzi o toplumun ortak kiiltiirii olarak
ifade edilmistir. ilkel donemlerde topluluklar halinde yasayan insanlarin gdcebe yasamlari
nedeniyle bu topluluklarin kiiltiirii basit diizeyde topluluklarin eylemleri olarak
aciklanmaktadir. Kiiltiir kavrami daha ziyade yerlesik hayata gegilmesinden sonra devletlerin
ortaya ¢ikmasi, ulus ve millet kavramlarinin ortaya atilmasiyla derinlemesine ele alinmistir.

Kiiltiir kavrami ortaya ¢ikisindan glinlimiize kadar her donem farkli anlamlarda
kullanilmistir. Bu nedenle kavram {izerinde evrensel gecerli bir tanim yapilmasi giigtiir.
Kiiltiir, tarihsel siire¢ igerisinde gelecek nesillere aktarilmak iizere kullanilan bir topluluga
0zgli maddi ve manevi degerleri, araglari, diisiince ve sanatsal varliklar1 ve bilgileri kapsayan
bir biitiin olarak tanimlanmaktadir (Tirk Dil Kurumu, 2022). Birlesmis Milletler Egitim,
Bilim ve Kiiltiir Kurumuna (UNESCO, 2002) gore bir sosyal grubun ya da toplumun bir dizi
ayirt edici tinsel, maddesel, bilissel ve duyussal ozelliklerinden olusan kiiltiir kavrami
yalnizca sanat ve edebiyati degil yasam tarzini, birlikte yasam bigimini, degerler sistemini,
gelenekleri ve inanglar1 kapsayan bir olgudur. UNESCO (2009) kiiltiir kavramin1 bir sosyal
grubun ya da toplumun degerlerinden ve inan¢larindan kaynaklanan davranis ve uygulamalar
olarak agiklamaktadir.

Turhan’a (2015) gore kiilttir, bir toplumu digerlerinden farkli kilan bilgi, diisiince,
yasam tarzi1 ve davraniglardan olusan maddi ve manevi degerlerdir. Giiveng’e (1979) gore

kiiltiir, 6grenilen ve egitimle kazanilabilen davranis ve aliskanliklardir. Kiiltiir, bireyleri bir
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arada tutan biitlinlestirici bir 6zellige sahiptir ve toplumsal diizeni saglar. Parekh (2002)
kiiltiirii bir gruba ait olan insanlarin bir arada siirdiirdiikleri yasamlarini anlamlandirma,
diizene koyma ve yapilandirma amaciyla kullandiklar1 gelenek ve inang sistemi olarak
tanimlamaktadir. Bu agidan kiiltiir, insanoglunun davranis ve inanglarini, toplumun gelenek,
diisiince ve dil sistemini, yasalari, sanatsal eserleri kapsayan maddi ve tinsel tim ogeleri
barindirmaktadir. Griswold (2013) kiiltiiri degerler, normlar, inanglar, agiklayict semboller ve
davranislar olarak ele almaktadir. Ramsey, Williams ve Vold (2003) aslinda her bireyin bir ve
birden fazla kiiltiirle yetisip sosyallestigini ifade etmektedir. Bu agidan kiiltiir; cinsiyet, din,
meslek, cografi bolge, cinsel egilim, jenerasyon gibi pek cok faktorle iliskili olarak
tanimlanabilmektedir. Dolayisiyla bireylerin birden fazla kiiltiire sahip olmalari miimkiin
olabilmektedir.

Alanyazinda birden fazla kiiltlirin yer aldigi toplumlari tanimlamak igin ¢esitli
kavramlarin kullanildigr goriilmektedir. En sik karsilasilan terimler cogulculuk, kiiltiirel
cogulculuk, kiiltiirel cesitlilik ve g¢okkiiltiirlillik kavramlaridir. Bu calisma kapsaminda
cokkiiltiirliiliikk kavrami tizerinde durulmustur.

Cogulculuk, farkli sosyal gruplarin siyasi ve toplumsal agidan temsil hakkinin
bulunmasi ve karara katilmasidir. Bu agidan ¢ogulculugun dayanak noktas1 demokrasi talebi
olarak ifade edilmektedir (Giindogan, 2002). Kiiltiirel ¢ogulculuk ise ¢ogulculugun kiiltiirel
boyutunu olusturmaktadir. Kiiltiirel ¢ogulculuk, kiiltiirel farkliliklar1 bulunan birden fazla
grubun birleserek toplumda zengin bir biitiiniin olusturuldugu kiiltiirel ¢esitlilik bigimi olarak
tanimlanmaktadir. Kiiltiirel ¢ogulculuk ile farkli sosyal gruplar kendilerine 6zgii niteliklerini
koruyarak daha zengin bir biitiinii olusturmaktadir (Newman, 1973). Stent, Hazard ve Rivlin
(1973) kiiltiirel ¢ogulculugu bir ulusun sinirlart iginde kiiltiirel ¢esitliligi meydana getiren
farkli dil, diislince, inan¢ ve davranmis kaliplarina sahip toplumlarin dayanmigsma igerisinde
iliskilerini stirdlirmesi, esit sekilde birlikte var olma durumu olarak tanimlamaktadir.

2.2. Cokkiiltiirliiliik

Cokkiilturliilik ideolojik, politik ve toplumsal agidan farkli sekillerde tanimlanan bir
kavramdir. Cokkiiltiirliiliik siyasal biitiinliigli ve merkeziligi koruyarak siyasal diisiinceden
ayrigmis yasam pratikleri etrafinda cesitlilige vurgu yapmaktadir (Say, 2017). Bu noktada
cogulculuk ve cokkiiltiirliiliik kavramlar1 ayrilmaktadir. Siyasal anlamda farkliliklarin
desteklenmesi ¢ogulculuk anlayisini gerektirmektedir. Cokkiiltiirliiliikk ise insan haklar1 ve
esitlige dayali toplumsal hayata odaklanmaktadir.

Cokkiilturliilik  kavrami  genel olarak kiiltiirlerin ~ ¢oklugu olarak ifade

edilebilmektedir. En temel anlamiyla cokkdltiirliillik farkli millet ve kiiltiirlerin bir biitiin
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olarak bir araya getirilmesidir (Geng, 2017, s.48-49). Genis anlamda c¢okkiiltiirliiliik, farkli
kiiltiirlerden gelen bireylerin geleneksel yasam bigimlerini ve kiiltiirlerini koruyup gelistirme
firsatinin saglanmas1 ve ev sahibi toplumla biitiinlestirilmesi olarak tanimlanmaktadir
(Runblom, 1994). Cokkiiltirliliigiin temelinde ise her bireyin kimliginin biiyiikk olgiide
toplumsal ve kiiltiirel normlarina baglh sekilllenecegi yer almaktadir (Fay, 2017, s.25-26).

Faist (2014) cokkiiltiirliilik kavraminin demografik ¢esitlilik, ideoloji, politikalar ya
da modern toplum teorisi gibi farkli anlamlarda kullanilabilecegini ve kavramin &ziinde
toplumsal politikalar araciligiyla kiiltiirel, sosyal, politik ve ekonomik iligkilerin
diizenlenmesinin ve kiiltiirel gesitlilige iliskin sosyal esitsizligin ortadan kaldirilmasinin yer
aldigin1 belirtmektedir. Wieviorka (1998) cokkiiltiirlillik kavraminin kullanimina iligskin
¢oziimlemede bulunarak kavrami 3 farkli sekilde agiklamaktadir. Tlk olarak cokkiiltiirliiliik
kavrami ile iilke ya da toplum niifusunda kiiltiirel ¢esitli gruplarin varhi§indan soz
edilmektedir. Ikinci olarak cokkiiltiirliiliik kavramu kiiltiirel farkliliklar: ele alan politikalar ve
program tiirleri anlaminda kullanilmaktadir. Son olarak ¢okkiiltiirliiliik kavramu ile kiiltiirel
farkliliklar1 barindiran bir toplumun diizenlenmesi ve yonetilmesine iligkin genel politik
amaglardan s6z edilmektedir.

Fleras ve Elliot (1992) cokkiiltiirliliigii ¢ok boyutlu bir kavram olarak
nitelendirmektedir. Cokkiiltiirliiliik; gerceklik, ideoloji, politika ve siire¢ olarak dort boyutta
birbiriyle baglantili olarak ele alinmaktadir.

Sekil 1

Cokkiiltiirliiliik

ideoloji

(Fleras ve Elliot, 1992)
Sekil 1’e gore cokkiiltiirlii bir topluma sahip olan bir iilkenin durumu olgusal bir

gercekliktir. Ideolojik olarak cokkiiltiirliiliik, hiikiimetin giiclenmesine ve pozitif statiitiisiinii
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artirmasina hizmet etmektedir. Ideolojiler, ¢okkiiltiirliiliigiin bir diger boyutu olan politikalar
ile uygulamaya gecirilmektedir. Hiikiimet, politikalar araciligiyla c¢ogulcu ilkelerle
farkliliklarin yonetilmesini saglamaktadir. Diger taraftan politikalar farkliliklar yiicelterek
siyasi sec¢imleri, sosyal ve ekonomik gelismeyi hedefleyen daha genel bir stratejinin pargasi
olabilmektedir. Cokiiltiirliiliik politikalar1 tilkenin sosyal ve ulusal birliginin ifadesi haline
gelerek daha uzun siireci kapsayan bir amaca hizmet etmektedir. Diger bir deyisle, uzun
donemde cokkiiltiirliiliik politikalart ~ “farkliliklardan  birlik yaratma” eylemlerinde
bulunmaktadir (Fleras ve Elliot, 1992, 5.53-69). Bu bakimdan ¢okkiiltiirliilik degisen sosyal
ve politik sartlardan ortaya g¢ikan ve adapte edilen ¢ok boyutlu bir siire¢ olarak ifade
edilebilmektedir (Marie, 2001).

Kavramin normatif tanimi farkli kiiltiirlere sahip gruplarin ya da bireylerin baris
icinde bir arada yasamasi olarak ifade edilen ideal duruma atfedilmektedir (Runblom (1994).
Cokkiiltiirliilik, homojen bir toplum yaratma diisiincesinin aksine farkli kiiltiirlere sahip
bireylerin yasam bic¢imlerinde goriilen farkliliklardan meydana gelen zemin {izerinde
toplumsallik olusturmaya ¢alismaktadir (Fleras ve Elliot, 1992).

Bagli ve Ozensel (2005, s.40) her toplumun degerlerinin bir baska toplumun degerleri
ile kiyaslanmadan oldugu gibi kabul edilmesinin ¢okkiiltiirliliiglin en Onemli felsefi
dayanagini olusturdugunu ifade etmektedir. Taylor (2005, s.43) bireylerin varliginin
taninmasint  en Onemli insani gereksinim olarak vurgulamaktadir. Sonug¢ olarak
cokkiiltiirliiliigiin bir yasam bi¢imi olarak esitlik ilkeleri dogrultusunda farkliliklarla birlikte
yasamayi, farkliliklar1 kabullenip hosgoriilii ve saygili olmay1 temel alan bir yaklagima sahip
oldugu ifade edilebilmektedir.

Bireyin olumlu benlik algisi psikososyal ve kiiltiirel acgidan saglikli eylemlerde
bulunabilmesi, akademik ve sosyal becerilerini gelistirmesi ve iyi iliskiler kurabilmesi igin
¢ok 6nemli bir gereksinimdir. Bu baglamda Kymlicka ve Oztiirk (2013) farkl kiiltiirlere sahip
olan bireylerin yasadiklar1 toplum ile kendi kimliklerini 6zdeslestirmelerinin ancak kendi
kiiltiirlerine sayg1 duyulmas: ile miimkiin olabilecegini belirtmektedir. Kymlicka ve Oztiirk
(2013) tarafindan ileri siiriilen yaklasimdan yola ¢ikarak farkli kiiltiirlere sahip bireylerin
yasadiklar kiiltiire, topluma ve iilkeye aidiyet duygusu gelistirmelerinin 6n kosulu olarak
kendi Kkiiltlirlerinin ve kimliklerinin sorgulanmadan kabuliiniin saglanmas1 gerektigi
yorumlanabilmektedir.

2.2.1. Cokkiiltiirliiliigiin Kuramsal Temelleri: Insanoglunun ilkel topluluklardan,
tarim toplumuna ardindan endiistri toplumuna gegis siireci ve 21.yiizyilda bilgi-enformasyon

toplumu olarak nitelendirilmesi i¢cinde bulunulan cagin ozellikleriyle bir biitiinliik teskil
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etmektedir. Bu nedenle ¢agin gereklilikleri ve toplumsal degisimlerin giindeme getirdigi yeni
olgu ve paradigmalar baglaminda ¢okkiiltiirliiliigiin ortaya ¢ikisini agiklamak uygun olacaktir.

18. ve 19. yiizyilda aydinlanmaci yaklagimla birlikte hakim bir paradigma haline gelen
modernizm kiiresel savaslarin yikici etkisiyle birlikte sorgulanmaya baglamistir. 20. yiizyilin
ortalarina gelindiginde ise modernizmin 6ne siirdiigli merkezi ve biitlinciil ulus fikri yerini
farkliliklara vurgunun 6ne ¢iktig1 postmodern anlayisa birakmaistir. Bu paradigma kaymasinin
temelinde toplumlara o6zgii niteliklerin ¢esitliligi yer almaktadir. Ozellikle kiiltiirel
hareketlerin etkisi postmodernizmin gelismesine biiyiik katkida bulunmustur. Yerel ve azinlik
kiiltiirlerin haklarimin giindeme gelmesi modernizmin 6ne siirdiigli evrenselcilik anlayisinin
cokiisiine sebep olmustur.

1950’lerde ortaya ¢ikan postmodernizm gerceklerin kisiye gore degistigini, bilginin
goreceli oldugunu, sadece mutlak dogrularla toplumsal sorunlarin ¢dziilemeyecegini One
stirmektedir (Murphy, 1995, s.66). Postmodernizm, modernizmin evrensel kurallarimi ve
akilc1 yonetim anlayisini elestirmektedir. Modern diisiincede mutlak dogrular, standart ilkeler
s0z konusuyken postmodernizm, kiiltiirel farkliligin ve gesitliligin 6nemini vurgulamaktadir.
(Erdemir, 2000; Kaymakcan, 2013). Postmodernizm farkli kiiltiirlerin 6nemine ve korunmasi
gerektigine isaret etmektedir. Modernizmin tek kiltlirli toplum yaratma fikrine karsi
postmodernizm  kiiltiirleraras1  ayrimlarin  kaldirilmasimi  ve  cokkiltlirlii  anlayist
desteklemektedir. Bu anlayisa goére cogulcu toplum saglikli goriillmektedir (Gtl, 2017).
Parekh (2002) ise bu anlayisa yonelik kiiltiirel cesitliligin zenginlik olarak ele alindig1 ve bu
yonde politikalarin belirlendigi toplumlar: “iyi toplum” olarak nitelendirmektedir.

Modernizmin 6ne c¢ikardigi evrensellik, biitiinlik ve tekillik kavramlarina karsi
postmodernizm gorecelilige vurgu yapmaktadir. Postmodernizmin gorecelilik algis1 ise
cokkiiltiirliiliigli ve cogulculugu desteklemektedir. Postmodern teoride evrensellik yerine
“birlikte yasama” ilkesi 6n plandadir. Ozgiirliik, farklilk ve hosgdrii kavramlar1 ise
postmodernitenin temel 6zelligidir (Kaymakcan, 2013, s.7-8).

Postmodern paradigmanin etkisiyle c¢okkiiltiirliiliik olgusunun ele alinmasi farkl
bireylerin yer aldig1 toplumlarda ortaya ¢ikabilecek catismanin azaltilmasi, baris ve uyum
icinde bir yagam tarzi benimsenebilmesi igin gereklilik haline gelmistir (Geng, 2017, s.49). Bu
bakimdan giiniimiizde ¢okkiiltiirliilik olgusu egitim alaninda etkili olmaktadir (Kaymakcan,
2013, 5.7-8).

Postmodern anlayisla birlikte kiiresellesmenin getirdigi toplumsal degisim ve goclerin

bir sonucu olarak farkl kiiltiirlere sahip heterojen toplum yapilar1 daha belirgin hale gelmistir.
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Postmodern anlayisa dayali farkliliklarla birlikte yasama ideali ise farkli kiiltiirlere yonelik
egitim uygulamalarinin 6nemini giindeme getirmistir.
2.3. Cokkiiltiirlii Egitim

Calismanin bu boliimiinde ¢okkiiltiirlii egitimin tarihsel gelisimi, ¢okkiltiirli egitimin
amaci, onemi, ilkeleri ve gereklilikleri, cokkiiltlirlii egitimin boyutlar1 ve yaklasimlar1 alt
basliklar halinde ele alinmaktadir.

Cokkiiltiirlii  egitim temel anlamiyla Ogrenciler arasinda kiiltiirel farkliliklar
gozetmeden herkesin egitimden esit sekilde yararlanmasimi saglamaktir (Banks, 2009).
Cokkiltiirlii egitim genis anlamda farkl: kiiltiirleri taniyan, kiiltiirel farkliliklara saygi duyan,
farkli kiiltiirler ile iletisimi tesvik eden, farkli kiiltirlere sahip bireylere yonelik egitim
materyalleri ve programlari tasarlayan, bireyin kendi ozelliklerinin farkina varmasini ve
kendisini gelistirmesini saglayan kapsamli bir egitim olarak tanimlanmaktadir (Gay, 1994).
Cokkiltiirlii egitim, egitimdeki mevcut eksiklikleri, basarisizliklar1 ve ayrimci uygulamalari
elestiren, tiim Ogrencilerin potansiyellerini en iist diizeyde gergeklestirmelerini kolaylastiran,
sosyal adalet ve esitlik temeline dayanan ilerlemeci bir egitim yaklagimidir (Gorski, 2000).
Cokkiltiirlii egitim bireylerin objektif bir sekilde karar almalarini, 6z elestiri yapmalarini,
farklr kiltiirlere saygili ve anlayighh davranista bulunmalarini tesvik eden egitim
faaliyetlerinden olugmaktadir (Parekh, 2002).

Sleeter ve Grant (1987), cokkiiltiirlii egitimi farkli ge¢cmis deneyimlere sahip
ogrencilerin iletisim kurmalarini, birbirleriyle iyi gecinmelerini ve Kkendilerini iyi
hissetmelerini saglayan yol olarak tanimlamaktadir. Diger bir ifadeyle cokkiiltiirlii egitim
okullardaki igeriklerin ve isleyisin degistirilmesine yonelik bir reform hareketidir. Manning ve
Baruth (1996), cokkiiltiirlii egitimin Ogrencilere kiiltiirel farkliliklarin  taninmasini,
kabullenilmesi ve takdir edilmesini 6gretmek ve sorumluluk, adalet, esitlik, demokrasi bilinci
ve baghilik duygusu asilamak i¢in tasarlandigini ifade etmektedir.

Nieto (1992) cokkiiltiirlii egitimi sosyal ve politik baglamda formiillestirerek soyle
tanimlamaktadir;

Cokkiiltiirli egitim,

e Kapsayici ve temel egitim siirecidir.

o Irkeilik karsit1 bir egitimdir.

e Herkesin kabullenildigi cogulculuk anlayigin1 onaylamaktadir.

e Okullarda uygulanan egitim programlarinin ve yontemlerinin i¢inde yer alir.

e Elestirel pedagojiyi kullanir.
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e Sosyal degisimin temeli olarak pratik eylemlere odaklanir.
e Sosyal adaletin demokratik ilkelerini desteklemektedir (aktaran Gordon, 1992).

Alanyazinda c¢okkiltiirlii egitime iliskin yapilan tanimlar incelendiginde ¢okkiiltiirlii
egitim ile farkliliklar1 bulunan bireylerin psikososyal ve bilissel olarak gelistirilmesine
odaklanildigr goriilmektedir. Bu bakimdan c¢okkiiltiirli egitimde Ogrencilerin biligsel,
duyussal ve davranigsal becerilerinin gelisimine yonelik 6grenme ortamlarinin uygun sekilde
hazirlanmasina 6nem verildigi anlasilmaktadir.

2.3.1. Cokkiiltiirlii Egitimin Tarihsel Gelisimi: 1960’larin baglarinda “kiiltiirel
cogulculuk” ve “kiiltiirel ¢esitlilik” gibi kavramlar egitim literatiiriinde yer almaya baslamistir
(Sinagatullin, 2003). Egitimde kiiltiirel ¢esitlilik, egitim ortamlarinda farkli kiiltiirlere sahip
bireylerin bir arada yer almasidir. Kiiltiirel ¢ogulculuk ise egitim programlarinin
olusturulmasinda farkl: kiiltiirel gruplarin temsil edilmesidir.

1970’lerde c¢okkiiltiirlii egitim diisiincesi ortaya atilmistir. Cokkiltiirlii egitim
icerikleri ve stratejilerinin gelisimi biiyiik dlciide ABD’de Afrika kokenli Amerikalilarin
baslattig1 vatandaslik haklar1 hareketi sonucunda gergeklesmistir. Cokkiiltiirlii egitime yonelik
egitim programlarinda kendi tarihlerinin, kiiltlirlerinin ve bakis acilarinin yansitilmasi talep
edilmistir (Sinagatullin, 2003).

Cokkiiltiirlii egitimin uygulandig ilkeler incelendiginde ise gogmen toplumlar olarak
nitelendirilen ABD, Kanada ve Avustralya gibi tilkelerin 6n plana ¢iktig1 goriilmektedir. Bu
anlamda go¢ olgusu cokkiiltiirliiliik politikalarinin uygulanmasinda 6nemli bir yere sahiptir.
Gogmen llkeleri arasinda yer alan Kanada, 1970’lerden itibaren ¢okkiltiirli egitim
politikalari ile {ilkede farkli bireylerin ve gruplarin medeni bir yasam siirebilmelerine olanak
saglayarak daha once dislanmis, marjinallestirilmis gruplarin seslerinin duyulmasina imkan
saglamaya baglamistir (Joshee, Peck, Thompson, Chareka ve Sears, 2016). Kanada
cokkiiltiirlii egitim programlar: ile farkli kiiltiirel miraslarin korunarak yasatilmasini, sosyal
uyumu ve dil gelisimini destekleyerek tiim bireylerin sosyal ve akademik yonden basarili
olmasint hedeflemektedir. Toplumsal uyumun saglanmasi bakimindan egitim sisteminde
kiigiik yaglardan itibaren bireylerin ¢okkiltiirliiliik ve kiiltiirel ¢esitlilik olgusu ile tanigsmalari
saglanmaktadir (Aydm, 2013). Kanada’nin c¢okkiiltlirlii egitim politikalarmin basarist
bireylerin olumlu benlik algis1 gelistirebilmelerine olanak saglamasina ve bu diisiince
bi¢iminin toplumla biitiinlesme siirecine pozitif yonde hiz kazandirmasina baglh oldugu ileri
siiriilmektedir (Kymlicka ve Oztiirk, 2013).

Cokkiiltiirlii egitimin ortaya ¢ikisindan gilinlimiize kadar farkli kiiltiirlere sahip

bireylere demokratik haklarimin taninmasi, farkl kiiltiirlerin yasatilmasia imkan saglanmasi
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ve farkliliklara yonelik olumlu algi ve diistincelerin gelistirilmesi Kanada ve Avustralya gibi
gocmen toplumlara sahip lilkelerin ¢okkiiltiirlii egitim uygulamalarinda basarili olmasinda
anahtar role sahip oldugu anlagilmaktadir. Bu nedenle ¢okkiiltiirlii egitimi ¢ok boyutlu bir
stire¢ olarak detayl1 olarak ele almak gerekmektedir.

2.3.2. Cokkiiltiirlii Egitimin Amaci: McGee Banks ve Banks (1995) ¢okkiiltiirlii
egitimin temel amacmin farkli kiiltirlerden Ogrencilerin  esit egitim imkanindan
faydalanmalar1 i¢in okul ve diger egitim kurumlarinda reform yapilmasit oldugunu
belirtmektedir.

Garcia (2009) ise ¢okkiiltiirlii egitimin amaglarini s6yle siralamaktadir;

e Herkesin kabullenildigi, giivenli ve etkili bir anlayis gelistirmek,
e Kiiresel sorunlara yonelik farkindalig artirmak,

e Kiiltiirel bilinci giliglendirmek,

o Kiiltiirleraras: farkindalig: giiglendirmek,

e Farkli tarihi bakis agilarina iligskin 6grencileri egitmek,

e Elestirel diisiinceyi tesvik etmek,

e Ayrimciligi ve On yargiy1 6nlemek.

Dunn (1997) cokkiiltiirlii egitimin akademik bagsarinin artirilmasi ve 6n yargilarin
azaltilarak kiiltiirel farkliliklara duyarliligin saglanmasi olarak iki dnemli amaci oldugunun
altin1 ¢izmektedir.

Lemmer ve Squelch’e (1993) gore ¢okkiiltiirlii egitim;

e Farkl kiiltiirel gruplara yonelik olumlu tutum gelistirmeyi,

e Bireyin kendi kiiltiirel kimligi ve kiiltiirel miras1 hakkinda farkindaligini artirmayn,

e Farkl kiiltiirel gruplarin topluma katkilarinin deger gérmesini,

e Kiiltiirel 6n yargilarin ve kaliplarin azaltilmasini,

o Kiiltiirel farkliliklara yonelik yeterlilikleri gelistirmeyi,

e Farkli kiiltiirel gruplarla etkilesimi ve temasi artirmayi,

o Kiiltiirlerarasi iletisim becerilerini gelistirmeyi,

e Ogrencilerin etkili bir degisim ajan1 olarak sosyal eylem becerilerini giiclendirmeyi,

e Farkli kiiltiirel gruplara yonelik empati becerisini ve giiven duygusunu gelistirmeyi,

e Farkli kiiltiirlerin geleneklerini ve sozel olmayan davranisglarini yorumlama becerisini

artirmay1 amaglamaktadir (aktaran Gretta, 2001).

Ozetle, ¢okkiiltiirlii egitimin farkl kiiltiirlere sahip olan tiim bireylere egitimde esit

imkanlar sunmayi, farkliliklar1 bulunan bireylere egitim ortaminda 6zgiiven saglamayi ve
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egitim ortaminda yer alan tiim bireyleri 6n yargidan uzaklastirmay1 ve farkliliklara iliskin
bireylere olumlu bir bakis acis1 kazandirmay1 amagladigi ifade edilebilmektedir.

2.3.3. Cokkiiltiirlii Egitimin Onemi: Cokkiiltiirlii egitim sosyal ve kurumsal
yasamda farkli kiiltiirlere sahip bireylerin birbirlerini anlamalari, iletisim kurmalar1 ve is
birligi i¢inde ¢alismalar1 i¢in gerekli yeterliliklerin kazanilmasinda énemli bir role sahiptir.
Cokkiiltiirlii  egitim farkli degerlerin, geleneklerin ve kiiltiirlerin anlasilmasim1  ve
paylagilmasini miimkiin kilmaktadir. Bu bakimdan cokkiiltiirlii egitim bireylerin kiiltiirel
farkliliklarin yer aldigi toplumlarda yasanan olas1 problemleri anlamalarina yardimer olarak
uygun ¢oziim Onerilerinde bulunmaktadir. Cokkiiltiirlii egitim, baris iginde bir arada yasami
tesvik ederek tiim 6grencilerin akademik ve sosyal gelisimleriyle toplumda basarili olmalarina
yonelik egitim hedeflerinin ger¢eklesmesine katkida bulunmaktadir.

Gay (1994) ogrencilerin biligsel, duyussal ve sosyal Ogrenmelerini kapsayan
cokkiiltiirli egitim hedeflerinin okul programlarinda yer almasinin 6nemini vurgulayarak
cokkiiltiirlii egitimin beklenen ¢iktilarini Sekil 2’°de belirtildigi gibi agiklamaktadir.

Sekil 2

Cokkiiltiirlii Egitimin Ciktilart

- Kiiltiirel Okuryazarlik

- Kisisel Gelisim
\
Cokkiiltiirlii - Tutum ve Degerlerin A¢i1ga Cikarilmasi
Egitimin I
Ciktilan - Cokkiiltiirlii Sosyal Yeterlilikler
- Temel Beceri Yeterliligi
/
- Egitim Esitligi ve Miikemmelliyeti
> - Sosyal Reform i¢in Kisisel Gliclenme

(Gay, 1994)

Kiiltiirel okuryazarlik, Farkli kiiltiirlerin tarihine ve katkilarma yonelik 6grencilere
dogru bilgilerin aktarilmasi ile gelistirilmektedir.

Kisisel geligim, Ogrencilerin Kendilerini anlamalari, olumlu benlik algisina sahip
olmalar1 ile saglanmaktadir. Ogrencilerin daha iyi bir benlik algisina sahip olmalar1 bilissel,
akademik ve sosyal kazanimlarina katkida bulunmaktadir. Kendisini iyi hisseden 6grenciler
bagkalariyla etkilesime acik ve duyarli hale gelerek farkli kiiltiirlere ve kimliklere saygi

gostermektedir.
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Tutum ve degerlerin agiga ¢ikarilmasi, 6grencilerin on yargilar1 ve irk¢i diisiinceleri
ile dogrudan yiizlesmeleri ile saglanmaktadir. Olumsuz tutumlarin, degerlerin, ifadelerin ve
kaynaklarin elestirel analizi yapilarak kanita dayali gerceklerle daha olumlu tutum, inang ve
degerler gelistirilmektedir.

Cokkiiltiirlii sosyal yeterlilikler, farkli kiiltiirel gruplara yonelik olumsuz tutumlarin,
kaygi, korku ve diigmanliklarin ortadan kaldirilmasi ve gerilimin azaltilmasi noktasinda
cokkiiltiirlii egitimde onemli bir role sahiptir. Cokkiiltlirlii egitim kiiltlirleraras1 iletigimi,
kisileraras1 iliskileri, farkli bakis agilarini anlamayi ve Kkiiltiirel durumlarin degerleri,
tutumlari, inanglari, tercihleri, beklentileri ve davranislart nasil etkiledigini analiz etmeyi
saglamaktadir.

Temel beceri yeterliligi, c¢okkiiltiirli egitimin ana hedeflerinden biridir. Farkli
kiiltiirlere sahip bireylerin ¢okkiiltiirlii egitim ile temel becerileri 6grenmeleri kolaylagmaktir.
Bu sayede cokkiiltiirlii egitim bireylerin okuma, yazma ve islemsel konularda yeterliliklerini
artirmaktadir. Kiiltiirel farkliliklar1 bulunan 6grencilerin problem ¢6zme, elestirel diisiinme ve
catisma ¢ozme gibi biligsel becerileri 6grenme stillerine, anlayis ve yasam bigimlerine uygun
teknikler ve igerikler ile desteklenmektedir.

Egitim esitligi ve miikemmelliyeti, tim Ogrencilerin ayristirilmadan egitimden
faydalanmasma imkan saglamaktadir. Iyi bir egitim firsatinin saglanmasi her Kkiiltiiriin
ogrenme stillerinin, 6gretmen davraniglarinin ve egitim kararlarmin da biitlintiyle gézden
gecirilmesini gerektirmektedir. Dolayisiyla egitimde esitlik ve miikemmellik biligsel, duyussal
ve davranigsal becerilerin yani sira demokratik ilkeleri kapsamaktadir.

Sosyal  reform i¢cin  kisisel giiclenme, birey ve toplumsal degisimin
gergeklestirilmesinde 6nemli bir yeterliliktir. Cokkiiltiirlii egitimin nihai hedefi okullarda bir
degisim siireci baslatmak ve degisimi topluma yaymaktir. Ogrencilerin tutumlarmin,
davraniglariin, aliskanliklarmin ve becerilerinin gelistirilmesiyle toplumda 1tk ayrimciliginin
ortadan kaldirilmas: i¢in goniillii eylemlerde bulunmalar1 ve degisim ajan1 olmalar
saglanabilmektedir.

Egitimin ilk yillarinda bireylerin kiiltiirel farkliliklara yonelik uyumlart ve izlenimleri,
kisiler arasi iligkilerini ve sosyal durumlara yonelik bakis agilarini etkilemektedir Gay (1979).
Bu nedenle bireylerin farkli kiiltiirlere iligskin izlenimlerinin ve algilarinin olumlu yonde
artirllmasina yonelik smif i¢i etkinliklerde ve egitim programlarinda yer alacak konularin
dikkatle secilmesi ve hatta istendik diisiince kaliplarinin vurgulanmasi 6nem tasimaktadir.

Baker’a (1994) gore bireylerin 6zel kiiltiirel gruplart basmakalip bir diisiince haline
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getirmemeleri, farkli kiiltiirleri hosgoriiyle kabullenmelerini, farkliliklara sahip bireylere karsi
daha anlayisli olmalarini ve giivenmelerini kolaylagtirmaktadir.

Cocuklar bir iilkenin en degerli insan sermayesidir. Ogretmenlerin ise ¢ocuklarin ilk
egitim yillar1 deneyimlerinde kiiltiirel farkliliklara yonelik saglam temeller olusturabilmesi
olduk¢a 6nemlidir. Farkli kiiltiirlerin deneyimleri ve yasam big¢imlerini igeren ¢okkiiltiirlii
egitimde yer alan programlar ¢ocuklarin farkli kiiltiirlere iliskin dogru bilgileri edinmeleri,
farkliliklar1 kabullenerek olumlu tutum gelistirmeleri, kiiltiirel farkliliklar1 hosgorii ve
saygiyla karsilamalari bakimindan 6nemli bir role sahiptir. Bu nedenle okullarin egitim
programlarinda 6grencilerin bireysel gelisimini ve sosyal uyumunu kolaylastiran kiiltiirel
farkliliklara yonelik konularin sunulmasi biiyiik 6nem tagimaktadir (Gay, 1979).

2.3.4. Cokkiiltiirlii Egitimin Ilkeleri: Cokkiiltiirlii egitim hedeflerinin basarili bir
sekilde gerceklesmesi egitim ortamlarinda bir takim ilkelerin saglanmasini gerektirmektedir.
Bu agidan ¢okkiiltiirlii egitim disiplinlerarasi bir yaklasimla tiim programa entegre edilmelidir.
Kiiltirel farkliliklart bulunan  6grencilere  yonelik uygun egitim materyallerinin
hazirlanmasiyla 6grencilerin benlik algilarinin artirilmasi, smif i¢i 6grenme etkinliklerine olan
ilgilerinin siirdiiriilmesi ve 6grenimle iligski kurabilecekleri 6rnekler, kelimeler ve modellerin
saglanmasi1 gerekmektedir. Bununla birlikte egitim programlar1 6grencilerin elestirel diisiinme
becerilerini gelistirmelidir (Grant ve Sleeter, 1985). Ogrencilerin kiiltiirel cesitliligi
anlamalarini saglayan, bilissel ve duyussal becerilerini gelistiren disiplinlerarasi, ¢ok boyutlu,
Ozgiin materyal ve etkinlikler tasarlanmalidir (Gay, 1975).

Cokkiiltiirlii egitim acikga baski ve ayrimcilifin karsisinda durmalidir. Cokkiiltiirli
egitim okul kiiltiiriinlin ve uygulamalarinin iginde yer almalidir. Okul kitaplarinin
hazirlanmasi, davranis politikalarinin belirlenmesi ve programlarin degerlendirilmesi gibi tim
karar verme siireclerinde g¢okkiiltiirlii egitim goriiniir olmalidir. Diger taraftan Ogretmen
yetistirme programlar1 6gretmenlerin 6grenme iizerinde dilin ve kiiltiiriin etkileri, okulda ve
toplumda ayrimcilik ve 1irkeiligin siirekliligi, kiiltiirel farkliliklara sahip Ogrencilerin
ogrenmelerini tesvik eden egitim stratejileri ve teknikleri hakkinda farkindaliklarini
gelistirmelidir (Nieto, 2000, aktaran Gorski, 2006).

Banks ve digerleri (2001) cokkiiltiirlii egitimin ilkelerini 6gretmenin Ogrenmesi,
Ogrencinin 6grenmesi, gruplar arasi iligkiler, okul yonetimi ve esitlik, degerlendirme olarak 5
kategoride agiklamaktadir.

Ogretmenin Ogrenmesi: Ogretmenlerin  mesleki gelisim programlar1 ile farklh
kiiltiirlere sahip gruplarin karmasik Ozelliklerini ve etkilesim yollarim1 6grenmeleri

saglanmalidir.
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Osrencinin Ogrenmesi: Okullar tim 6grencilerin yiiksek standartlara ulasabilmeleri
ve Ogrenebilmeleri icin egitim firsatlarindan esit sekilde faydalanmalarini saglamalidir.
Egitim programlari, &grencilerin bilginin sosyal olarak yapilandirildigini anlamalarina
yardimci olmalidir. Okullar, tiim 6grencilerin akademik kazanimlarini artiran ve gruplar arasi
olumlu iliskileri gliglendiren etkinliklere katilmalarina firsat saglamalidir.

Gruplar Aras: Iligkiler: Okullar, gruplar arasi iliskileri gelistirmek icin din, yas, 1rk,
smif, seviye gibi farkliliklar1 gbz oniinde bulundurarak ve grup iiyelerinden yatay kesitler
alarak tist gruplar olusturmalidir. Bu sayede st gruplarin olusturulmas: kendi o6zellikleriyle
benzerlik gdsteren grup iiyelerine karsi 6n yargi olusturulmasini azaltabilmektedir. Ogrenciler
iliskilerinde farkli kiiltiirlere kars1 6n yargilarinin ve kalip diisiincelerinin olumsuz etkilerini
ogrenmelidir. Ogrencilere tiim kiiltiirel gruplar tarafindan paylasilan adalet, esitlik, dzgiirliik,
baris, sefkat ve merhamet gibi degerler dgretilmelidir. Ogretmenler farkli kiiltiirlere sahip
ogrencilerin  birbirleriyle etkilesim kurabilmeleri i¢in gerekli olan sosyal becerileri
edinmelerine yardimci olmalidir. Okullar farkli kiltiirlere sahip 6grencilerin korku ve
kaygilarini azaltan sosyal kosullarda etkilesim kurmalarina firsat saglamalidir.

Okul Yonetimi ve Egitlik: Okul yonetimi egitim stratejilerine iliskin karar verme
stireclerinde ortak katilim ile hareket etmelidir. Liderler, bulundugu konuma bakilmaksizin
tiim okullara esit sekilde finans saglanmay1 garanti eden stratejiler gelistirmelidir.

Degerlendirme: Ogretmenler, bilissel ve sosyal becerileri degerlendirmek igin kiiltiirel
duyarli ve c¢oklu degerlendirme tekniklerini kullanmalar1 gerekmektedir. Bu stratejiler
gozlem, sozlii sinav, performans degerlendirme, 6gretmen tarafindan olusturan ya da standart
degerlendirmeler olabilmektedir.

C. Bennett (2001) ¢okkiiltiirlii egitimde 4 temel ilkenin altin1 ¢izmektedir. Bu ilkelere
gore;

e Tim kiiltiirel miraslarin korunmasina yonelik demokratik haklar saglanmalidir.

e Sosyal adalet anlayisi ile 6n yargi ve ayrimcilik bigimleri sonlandirilmalidir.

e Egitim siireglerinde farkl: kiiltiirlerin varligi kabullenilmelidir.

e Egitimde esitlik ve miikemmellik anlayisi ile tiim Ogrencilerin en st diizeyde
akademik 6grenmeleri saglanmalidir.

Cokkiiltiirlii egitimin ilkelerinin egitim kurumlarinda ve toplumda demokrasi, sosyal
adalet ve esitlik anlayismna dayali bir yonetim bicimini gerektirdigi anlasilmaktadir.
Cokkiiltiirlii egitimin tam olarak uygulamaya gecirilmesi ve hedeflenen toplumsal degisimin

saglanmasi egitim kurumlarinda 6gretmenlerin ve yoneticilerin yonetsel becerilerini ortaya
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koymalarma baglhidir. Bu nedenle ¢okkiiltiirlii egitimi gerekli kilan kosullarin ele alinmasi ve
anlasilmasi gerektigi diisiiniilmektedir.

2.3.5. Cokkiiltiirlii Egitimin Gereklilikleri: Cokkdltiirlii egitim, ¢agdas egitim
anlayisinin gereklilikleriyle ortlisen bir yaklasima hitap etmektedir. Bu nedenle ¢okkiiltiirlii
egitimde 6grenci merkezli egitim yaklagimlari benimsenerek 6grencilerin akademik ve sosyal
becerilerinin gelistirilmesi gerekmektedir.

Kiiltiirel farkliliklart bulunan bireylerin 6grenme stilleri farklilik gosterebilecegi igin
farkli kiiltiirlerden gelen 6grencilerin 6grenme stillerine yonelik uygulamalarla 6grencilerin
ogrenmelerinin kolaylastiriimas: beklenmektedir (Cordova ve Love, 1987). Bu bakimdan
cokkiiltiirlii egitim kapsaminda egitimcilerin okul programlarinda yer alan mevcut kiiltiirel
ogeleri gozden gegirmeleri ve ihtiyag duyulan egitim ortamlarini saglamalari gerekmektedir.
Okul politikalarinda 6gretmenlerin kiiltiirel 6zelliklerinin yani sira tutum ve algilari, agik ve
ortik program, oOgrencilerin 6grenme stilleri, 6gretim stratejileri ve materyalleri, toplum
icindeki okulun rolii hakkinda tiim detaylar ele alinmalidir (Banks, 2019). Sinagatullin (2003)
cokkiilttrliliigh gerekli kilan faktorleri demografik degisiklikler, toplumsal kutuplagmalar,
ulusal ve uluslararas1 terdr, dini degisiklikler, kirsal ve kentsel kiiltiirel farkliliklar ve
dezavantajli gocuklar olarak siralamaktadir.

Esit egitim hakkindan faydalanan bireylerin birlikteligi toplumsal ilerleyise, liretime
ve kalkinmaya oOnemli katkida bulunarak barig¢il bir diinya diizeninin zeminini
olusturabilmektedir. Bu bakimdan cokkiiltiirlii egitimin birlikte yasayan bireylerin farkli
ozellikleri, farkli 6grenme stilleri ve farkli biligsel 6zellikleri ile egitimden en iyi sekilde
faydalanmalarin1 saglamasi gerektigi ifade edilebilmektedir.

2.3.6. Cokkiiltiirlii Egitimin Boyutlari: Cokkiiltiirlii egitim 6nemli boyutlar1 ve
farkliliklar igeren genis bir kavramdir. Cokkiiltiirlii egitimin uygulayicilar1 olan egitimciler
okullarn iyilestirilmesi ve gokkiiltiirlii egitimin uygulanmasi noktasinda ¢okkiiltiirlii egitimin
boyutlarini kendilerine rehber edinebilmektedir (Banks, 2019).

Ik olarak ¢okkiiltiirlii egitim farkli kiiltiirlerin konularmin programa eklenmesiyle
gerceklestirilmekteydi. Bu bakimdan farkli kiiltiirlere sahip olan bireylerin akademik
gelisimlerinin saglanmasina, farkli kiiltlirlerin programa yansitilmasina ve tiim 6grencilerin
demokratik tutum gelistirmesine yonelik okullarin daha kokli yapilanmasma ihtiyag
duyulmaktaydi (Banks, 2009). Bu noktada Banks (2014; 2019) cokkiiltiirlii egitimin igerigin
biitlinlestirilmesi, bilginin yapilandirilmasi, 6n yargilarin degistirilmesi, esitlik pedagojisi ve
okul kiiltiiriniin gelistirilmesi olmak iizere bes boyuttan olustugunu belirtmekte ve uygulama

alaninda okullarin yeniden yapilanmasi gerektiginin altin1 ¢izmektedir. Bu acidan okulun
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sosyal yapisinin ve kiiltliriiniin giliclendirilmesine iliskin 6gretmen ve yoneticilerin tiim
ogrencilerin 6grenebilecegine yonelik olumlu tutum ve davranig gelistirmesi ve farkl
kiiltiirleri gbéz Oniinde bulundurarak egitim tekniklerini ve materyalleri belirlemesi
gerekmektedir.

Parks (1999) cokkiltiirli egitimin boyutlarin1 Sekil 3’te karakter egitimi, ahlak
egitimi, barig egitimi, akran arabuluculugu ve ¢atisma ¢6zme, duygusal zeka egitimi, hizmet
Ogrenimi, siddet karsit1 egitim, elestirel diisiinme ve kiiresel egitim olarak agiklamaktadir.

Sekil 3

Cokkiiltiirlii Egitimin Boyutlar

N

- Karakter Egitimi - Duygusal Zeka Egitimi

- Ahlak Egitimi - Hizmet Ogrenimi

- Baris Egitimi - Siddet Kargit1 Egitim

- Akran Arabuluculugu/ - Elestirel Diistinme
\Cat1§nla Cozme - Kiiresel Egitim y

-/

(Parks, 1999)

Karakter egitimi, ogrencilere karst kiiltiirin - 6zelliklerinin uygulama yoluyla
aciklanmasini1 ve iyi bir insan olmanin &zelliklerinin anlagilmasini saglamaktadir. Ahlak
egitimi, herkese Kars1 ilgiyi, anlayisi, saygiyr ve adaleti artiran etik davraniglari
aciklamaktadir. Baris egitimi, aynstirict ve boliicii etkilerin azaltilmasi ya da ortadan
kaldirilmasi ile insanlar arasinda etkilesimin Kalitesinin artirilmasini saglamaktadir. Akran
arabuluculugu ve catisma ¢ozme, agik ya da ortiik bir bigimde 1rk¢iligin meydana getirdigi
anlagsmazliklar1 azaltmaya yonelik stratejileri harekete gegirmektedir. Duygusal zeka egitimi,
ogrencilerin farkli irklar arasinda meydana gelen ¢atigsmalardan ya da yanlis anlasilmalardan
kaynaklanan tziintiilerini ve korkularini kontrol etmelerini saglamaktadir. Hizmet ogrenimi,
ogrencilerin etkilesimde bulunmadiklart kiiltirel gruplar ile kasith olarak deneyim
kazanmalarin1 saglayan topluluklar1 olusturmaktadir. Siddet karsiti egitim, G6grencilerin
irk¢iligin etkisiyle meydana gelen problemleri fark etmelerini ve siddeti azaltmalari yoniinde
harekete gec¢melerini tesvik etmektedir. FElestirel diisiinme, kanita dayali yargilarin
olusturulmasina, varsayimlarin ortaya ¢ikarilmasina, bilgi kaynaklarmin degerlendirilmesine,

tartismalarin analizinin yapilmasina, tarafsizligin tesvik edilmesine, inan¢ ve davraniglarda
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diirtiilerin  kontrol edilmesine ve farkli bakis acilar1 iizerinde diisliniilmesine iliskin
stratejilerin ~ 0gretilmesidir.  Kiiresel egitim, 1rk¢iligt insanligin  bir sorunu olarak
karsilamaktadir. Ogrenciler, 1rk¢ilik karsit1 ilkelerin yani sira ulusal tarihleri, diinya tarihi,
kiiresel kosullar ve giincel konular hakkinda genis bir anlayis kazanmaktadir.

2.3.7. Cokkiiltiirlii Egitim Yaklasimlari: Cokkiltiirli egitimin ortaya ¢ikisindan
itibaren cokkiiltiirlii egitime iliskin birbiriyle Ortiisen ya da birbirini tamamlayici nitelikte
cesitli yaklagimlar gelistirilmistir. Son donemlerde ise daha once gelistirilen yaklagimlarin
sentezi baglaminda gelistirilen yaklasimlarin daha c¢ok ele alindig1 goriilmektedir. Bu
calisgmada Banks (2014) tarafindan ortaya koyulan ¢okkiiltiirlii egitim yaklasiminin yani sira
Sleeter ve Grant (1987) ve Castagno (2009) tarafindan ortaya atilan ve birgok modelin
sentezini olusturan cokkiiltiirlii egitim yaklagimlarinin detaylarina yer verilmesinin uygun
olacag diistiniilmiistiir.

Banks (2014) cokkiiltiirlii egitimde program reformu i¢in egitim programi igeriginde
eklemeler ve degisiklerin yapilmasi gerektigini belirtmektedir. Egitim programi reformu igin
katki1 yaklasimi, eklemeci yaklasim, dontisiimcii yaklasim ve sosyal eylem yaklasimi olmak
tizere dort farkli yaklasimdan bahsetmektedir. Katki yaklagimi, programa genellikle farkli
kiiltiirlere 6zgii kutlamalarin, geleneksel giinlerin eklenmesidir. Bu yaklasim genellikle
ilkokul ve ortaokul kademelerinde kullanilmaktadir. Eklemeci yaklasim, kiltiirel iceriklerin,
kavram ve konularin temel 6zellikleri, amaglari ve yapisi degistirilmeden egitim programina
eklenmesidir. Eklemeci yaklasim ¢ogunlukla egitim programinin ¢ergevesi degistirilmeden bir
dersin, kitabin ya da konunun programa eklenmesi seklinde gergeklestirilmektedir. Katki ve
eklemeci yaklasim egitim programinda degisiklik yapilmasini gerektirmemektedir. Kiiltiirel
kutlamalar, etkinlikler ya da igerikler programin g¢ergevesinde degisiklik yapilmadan dahil
edilmektedir. Her iki yaklasimda da kiiltiirel icerikler programa dahil edilirken kahramanlar,
olaylar ve yorumlar egemen Kkiiltiirlin normlarin1 ve degerlerini yansitacak sekilde
olusturulmaktadir. Egitim programina eklenecek igeriklerde yer alan karakterlerin 6zellikle
mevcut statiikoya ya da egemen kiiltiirtin kurumlarina kars1 ¢ikmayacak ozellikte olmasina
dikkat edilmektedir.

Déniigiimcii yaklagim, eklemeci ve katki yaklasimlarindan farkli olarak egitim
programinda kurallar1, 6rnekleri ve temel varsayimlari degistirerek 6grencilerin kavramlari,
konulari, olaylar1 ve problemleri farkli bakis acilarindan gormelerini saglamaktadir. Bu
yaklagimin ana hedefleri 6grencilerin farkli bakis acilarindan kavramlari, olaylar1 ve insanlar1
anlamasi ve bilgiyi sosyal ortamda yapilandirarak anlamasidir. Ogrencilerin, 6gretmenin olay

ve durumlara iligkin bakis agisin1 analiz edebilmelerine ve kendi bakislarini olusturmalarina
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imkan tanimmmaktadir. Bu yaklasimda ogrencilerin elestirel disiinmelerinin ve kendi
cikarimlarini ve genellemelerini olusturma, belgeleme ve savunma becerilerinin gelistirilmesi
amaglanmaktadir. Sosyal eylem yaklagimi, dontisimcii yaklagimin bir uzantisidir. Bu
yaklasimda Ogrencilerin proje ve etkinlikler ile karar alabilmeleri ve 6grendikleri konular,
kavramlar ve problemler ile ilgili kisisel, sosyal ya da sivil eylemlerde bulunmalar
saglanmaktadir.

Adu-Poku (2002), Sleeter ve Grant (1987) tarafindan ortaya koyulan yaklasimlarin
Avrupa iilkelerinde uygulanan modellerin sentezi baglaminda oldugunu ileri siirmektedir.
Sleeter ve Grant’in (1987) c¢okkiiltiirlii egitime yonelik analizleri sonucunda ortaya koydugu 5
temel cokkiiltiirlii egitim yaklagimlart Sekil 4’teki gibi kiiltiirel farkli olanlarin 6gretimi, insan
iliskileri, 6zel grup calismalari, cokkiiltiirli egitim, ¢okkiiltiirlii ve sosyal yapilandirmact
egitim olarak agiklanmaktadir.

Sekil 4

Cokkiiltiirlii egitim yaklasimlar:

Kiiltiirel ] ) Cokkiltirli ve
Farkli Insan Ozel Grup Cokkiiltiirli Sosyal

Olanlarin Miskileri Calismalari Egitim Yapilandirmaci

Ogretimi Egitim

(Sleeter ve Grant, 1987)

Kiiltiirel farkli olanlarin ogretimi, simfta ve toplumda kiiltiirel farkliliklar1 bulunan
bireylerin basarisizliklarinin ne sekilde ¢oziilecegine iliskin konulara odaklanmaktadir. Bu
nedenle kiiltiirel farkliliklar1 bulunan bireylerin deneyimleri ve 6grenme becerileri ile mevcut
okul programi arasinda kopriiler kurarak egemen kiiltiire ve toplumsal yapiya uyumunun
saglanmas1 amag¢lanmaktadir. Bu yaklasimda sosyal gruplar arasindaki esitsizliklerden ziyade
kiiltiirel ve dilsel farkliliklar 6nem tasimaktadir. Iki dilli egitimi destekleyen bu yaklagimda
ogrencilerin kendi kiiltiirlerine iliskin bilgilerinin, becerilerinin ve davraniglarinin
gelistirilmesinin yani sira egemen toplum kiltiirline uyum saglayabilecekleri bilgileri,
becerileri ve davranislart gelistirmeye yonelik ikinci dilin 6gretilmesi amaglanmaktadir. Bu
yaklagim kiltiirleraras1 kopriiler kurarak bireysel kazanimlarin artirilmasini ve sosyal
hareketliligin kolaylastirilmasin1 vurgulamaktadir. Bu bakimdan 6gretmenlerin siiflarinda
bulunan &grencilerin  6grenme stillerine ve kiiltiirlerine uygun egitim materyalleri
kullanmalar1, 6grencilerin dil becerilerini artirmalari, okulun normlarina ve egemen kiiltiire
uyumlarint kolaylastiracak egitim yontemleri ve tekniklerini kullanmalar1 gerekmektedir
(Grant ve Sleeter, 2008; Sleeter ve Grant, 1987).



26

Insan iliskileri yaklasimi, mevcut sosyal sistemde farkli kiiltiirel deneyimleri olan
ogrencilerin birbirlerine saygi géstermelerini ve bir arada iyi ge¢inmelerini tesvik etmektedir.
Bu yaklagimda farkli bireyler arasinda olumlu duygularin gelistirilmesine ve bireylerin
kendilerini iyi hissetmelerine odaklanilmaktadir. Cokkiiltiirlii egitimde insan iliskileri
yaklasimini savunanlar farkli kiiltiirlere sahip bireyler arasinda iletisimin gelistirilmesinin
onemini vurgulamaktadir. Ogretmenler, farkli millet ve kiiltiirlere sahip bireyler arasinda
olumlu iligkilerin ve kiiltiirel anlayisin giiclendirilmesini, bireylerin olumlu 6z benlik
algilarinin gelistirilmesini ve toplum ile uyumunun kolaylastirilmasini saglamaktadir. Bu
yaklagimda ogretmenler grup i¢i anlasmazliklarin 6nlenmesi amaciyla is birlik¢i etkinlikler,
gorseller, kitaplar ve diger egitim materyallerinden yardim alarak 6grencilerin farkl kiiltlirlere
yonelik anlayis gelistirmelerini saglamaktadir (Grant ve Sleeter, 2008; Sleeter ve Grant,
1987).

Ozel grup calismalart yaklagimi, farkli Kkiiltiirlerden bireylerin deneyimlerine,
katkilarina ve 1ilgi alanlarma yonelik diizenlenen dersler ile kiiltiirel ¢ogulculugun
gliclendirilmesini ve farkli milletlere yonelik irk¢iligin 6nlenmesini amaglamaktadir (Sleeter
ve Grant, 1987). Ozel grup calismalarinda belirli bir grubun toplumda neden ayrimciliga
maruz kaldigina yonelik agiklamalarda bulunulmaktadir. Bu sayede belirlenen bu gruba
iliskin degisimin gergeklestirilmesi i¢in 6zel grup calismalariyla Ogrencilerin elestirel
bilincinin gelistirilmesi amaglanmaktadir. Calismada belirlenen grubun kiiltiiriinii  ve
gecmisteki basarilarin1 ve katkilarini yansitan gosterilere yer verilebilmektedir. Bununla
birlikte belirlenen grubun bir iiyesi davet edilerek hikayesini anlatabilmektedir (Jenks, Lee ve
Kanpol, 2001). Calismalarda farkli gruplara yonelik 6n yargilar, kalip diisiinceler irdelenerek
bireylerin 6zel olarak tanimlanan kiltiirel bir gruba yonelik bilinglenmesi ve olumlu
tutumlarin gelistirilmesi amaglanmaktadir. Bu programlarin amaci farkliliklarin uyumunun
kolaylastirilmasi ve siirdiiriilmesidir.(Dei, 1996; McLeod, 1992, aktaran Adu-Poku, 2002 ).

Cokkiiltiirlii egitim yaklasimi, ilk ¢ yaklasimi kapsamaktadir. Okulda ve toplumda
kiiltirel ¢ogulculugu ve sosyal esitligi yiicelterek kiiltiirel farkliliklar1 bulunan tiim
ogrencilere yonelik okul programinin yeniden diizenlenmesini Onermektedir. Bu sayede
gelecekte iilkenin vatandaslar1 olacak mevcut 6grenciler ile toplumda kiiltiirel ¢ogulculugun
ve firsat esitliginin saglanmasina katkida bulunulabilecektir (Sleeter ve Grant, 1987). Bu
yaklagimda egitim programi farkl kiiltiirel gruplarin bakis agilar1 ve katkilar1 ¢ergevesinde
tasarlanmaktadir. Kiiltiirel farkliliklar1 bulunan 6grencilerin 6grenme stillerine uygun sekilde
gerceklestirilen cokkiiltiirlii egitim, 6grencilerin aktif bir sekilde yasam durumlarini diigiinme

ve analiz etme becerilerini gelistirmeyi kolaylastirmaktadir. Cokkiiltiirlii egitim her 6grenci
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icin ¢ok dilli egitimin ve ana dilde egitimin siirdiirtilmesini tesvik etmektedir. (Banks, 1993;
Moodley, 1995; Nieto, 1996, aktaran Adu-Poku, 2002). Bu yaklasimda 6grencilerin miimkiin
oldugu kadar fazla cesitlilie adapte olmasi, gii¢ esitligi ve herkes icin sosyal adaletin
Ooneminin anlasilmas1 saglanarak On yargilarin azaltilmasi hedeflenmektedir (Jenks ve
digerleri, 2001).

Cokkiiltiirlii ve sosyal yapilandirmaci yaklasim, 6grencileri toplumsal yapilarda
esitsizliklere karst meydan okumalarn ve kiltiirel c¢esitliligi tesvik etmeleri igin
hazirlamaktadir (Sleeter ve Grant, 1987). Bu yaklasim diger yaklasimlarin bir uzantis1 olarak
sosyal eylem becerilerinin gelistirilmesi igin dgrencilerin sosyal esitsizlik ve toplumsal bask1
konularini elestirel bicimde analiz etmelerini saglamaktadir. Elestirel pedagojiyi ve irkeilik
karsit1 egitimi kapsayan cokkiiltiirli ve sosyal yapilandirmaci egitim, Ogrencileri tiim
insanligin ihtiyaglarimi karsilayan ve toplumsal baskinin olmadigi bir diinya yaratmalar1 i¢in
tesvik etmektedir. Bu yaklasim elestirel bilincin giiglenmesini ve demokratik egitimi
gerektirmektedir (Gorski, 2009). Sosyal yapilandirmaci yaklasimda 6grencilerin dogrudan
sosyal reformcular olmasi ve gili¢ kaynaklarinin esit paylasimi ile toplumsal yeniden
yapilanma siirecine katilmasi tesvik edilmektedir. Egitim programlari, sosyal eylem
becerilerinin 6grenilmesini saglamanin yani sira alternatif yasam bigimlerini ve Kkiiltiirel
cogulculugu desteklemektedir. EZitim programlarit ile O6grencilerin daha demokratik bir
toplum yaratmak igin harekete gegmeleri saglanmaktadir. Sosyal yeniden yapilandirmaci
yaklasim, gruplarin toplumsal yapilari nasil degistireceklerine odaklanmaktadir. Bu agidan
toplumsal eylem projeleri 6nem kazanarak aktif 6grenme egitimin merkezinde yer almaktadir
(Jenks ve digerleri, 2001).

Castagno (2009), literatiirde bulunan Banks (2014), Sleeter ve Grant (1987) ve diger
arastirmacilarin ortaya koydugu cokkiiltlirlii egitim yaklasimlarim1 asimilasyon egitimi,
biitiinlesme egitimi, cogulculuk icin egitim, kiiltiirleraras1 yeterlilik egitimi, elestirel
farkindalik egitimi, sosyal eylem egitimi olarak 6 kategoride yeniden tanimlamistir.
Asimilasyon egitimi, cesitliligin ihmal edilebilen ya da 6nemsiz gibi gdsterilebilen bir durum
ya da tehdit olarak algilandig1 yaklasimdir. Egemen kiiltiirde gili¢ ve tarafsizlik hakimdir.
Ogrenciler mevcut toplumsal diizen icerisinde rollerini yerine getirmeleri icin egitilmektedir.
Biitiinlesme egitimi, gesitlilige yonelik tarafsizlik anlayisin1 6ne siirmektedir. Bireylerin ve
gruplarin ortak yonleri vurgulanarak O6n yarginin azaltilmasi ve birlikteligin saglanmasi
amaglanmaktadir. Cogulculuk egitimi, kiiltirel goreceliligi 6n planda tutan yaklagimdir.
Kiiltiirel farkliliklar saygiyla karsilanarak yiiceltilmektedir. Kiiltiirleraras: yeterlilik egitimi,
farkli ve c¢okkiiltiirlii ortamlarda gerekli yeterliliklerin ve kiiltiirel etkilesimin tesvik edildigi
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yaklasimdir. Elestirel farkindalik egitimi, Statiikkonun, giig¢ iliskilerinin ve toplumsal yapilarin
sorgulanmasina firsat saglamaktadir. Sosyal eylem egitimi, statiikoya ve esitsizlige yonelik
farkindaligin artirtlmasinin yani sira dgrencilerin yapisal esitsizlikleri degistirmelerini ve
sosyal degisim i¢in miicadele etmelerini tesvik etmektedir.

Cokkiiltiirlii egitime yonelik yaklasimlarin uygulama noktasinda egitim ortamlarinin
kosullarmin detayli olarak gézden gegirilmesi gerekmektedir. Her sinifin kiiltiirel 6zellikleri
birbirinden farkli olabilecegi gibi egitim programlart kademeler arasinda farklilik
gosterebilmektedir. Bu noktada 6gretmenlerin mevcut siif kosullarina en uygun yaklagimlari
egitim ortamina transfer edebilme ve uygulama becerisine sahip olmasi gerekmektedir. Bu
nedenle cokkdiltiirli egitimin etkili bir sekilde uygulanmasindan sorumlu olan 6gretmenlerin
pedagojik yeterliliklerinin iyi anlagilmasi gerektigi diistiniilmektedir.

2.4. Cokkiiltiirlii Ogretmen Yeterlilikleri

Calismanin bu boliimiinde ¢okkiiltiirlii 6gretmen yeterlilikleri agiklanmaktadir.
Cokkiltiirlii 6gretmen egilimleri ve ¢okkiiltiirlii egitimde 6gretmenin rolii alt basliklar halinde
ele alinmaktadir.

Cokkiiltiirlii egitimin esas uygulayicilar: olan dgretmenlerin yeterlilikleri ¢okkdiltiirlii
egitimin amagclara ulasilmasinda anahtar role sahiptir. Bu nedenle ¢okkiiltiirlii 6gretmen
yeterliliklerinin karsilanmasi igin 6gretmenlerin ¢okkiiltiirlii egitime hazirlanmalar1 6nem
tasimaktadir. Cokkiiltiirlii egitim ortamlarinda gorev yapan 6gretmenlerin sahip olduklari
yeterliliklerin siirekli olarak gézden gegirilmesi ve bilgilerinin giincel tutulmasi ¢okkiiltiirli
egitimin kalitesini artiracagi gibi simif i¢i uygulamalar1 daha etkili hale getirecegi
diistiniilmektedir.

Sinagatullin (2003) 6gretmenlerin gokkiiltiirlii egitim yeterliliklerinin tutum, bilgi ve
beceri boyutlarinda yeterli diizeyde olmasi gerektigini ileri siirmektedir.

Tutum boyutu, 6gretmenlerin kiiltiirel farkliliklara yonelik duygulari, diisiince tarzlart
ve farkli 6grenciler ile etkilesime iliskin egilimleri ile iliskilendirilmektedir. Tutum boyutunda
ogretmenlerin  farkliliklara yonelik olumlu bir tutum sergilemeleri, okul reformu
hareketlerinin 6nemini anlamalari, ¢okkiiltiirlii ve kiiresel anlayist artirmak i¢in ¢abalamalari,
hizmet i¢i egitimlerden ve diger meslektaglarmin uzmanliklarindan faydalanmalar1 ve
kendilerini geligtirmeleri gerekmektedir. Bu bakimdan 6gretmenlerin farkli kiiltiirel degerlere,
yasam bicimlerine, dezavantajli 6grencilere ve Ogretmen-veli iligkilerine karsi olumlu ve
hosgoriilii bir tutum sergilemesi 6nem tagimaktadir.

Bu agidan okul reformu icin ¢okkiiltiirlii yeterlilige sahip olan 6gretmenler;

e (Cokkiiltiirlii egitimi basarilariyla gergeklestirmek i¢in goniillii ve aktif olarak ¢aligir.
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e Egitimde farkliliklarin olumlu yonlerinden faydalanma becerisine sahiptir.
e Olumlu bir 6gretmen-veli ve okul-toplum iliskisi siirdiiriir.

e Farkliliklar1 bulunan 6grenciler ile bas etme becerisine sahiptir.

e Ogrencileri bilgi ve becerileri ile ¢cokkiiltiirlii bir topluma hazirlar.

e Ogrencilerin topluma uyum siirecini etkili bir sekilde gii¢lendirir.

e Ogrencilere kiiresel yeterlilik ve kiiresel okuryazarlik becerisi kazandrr.

Cokkiiltirlii egitim ortamlarinda ¢alisan O6gretmenler, mesleki gelisimlerini siirekli
olarak ileriye tasimalidir. Bu hususta egitimcilerin hizmet i¢i egitim programlarindan diizenli
olarak faydalanmalar1 gerekmektedir. Mesleki gelisim programlari cokkiiltiirli egitim
programlarini, ilkenin ulusal dilini, kiltiriini ve diinya Kkiiltiirlerini i¢ermektedir.
Ogretmenlerin gdzlem yoluyla hizmet oncesinde siif ziyaretleri ile meslektaslarindan
cokkiiltiirlii egitim stratejilerini 6grenmeleri saglanabilmektedir. Ogretmenler, ¢aga uygun
egitim stratejilerini, teknikleri ve metotlar takip ederek bilgilerini giincel tutmalidir. Evrensel
bilgiler ve diinya goriisii hizla degismektedir. Bu nedenle cokkiiltiirlii 6gretmenlerin kiiresel
yeterlilik ve okuryazarlik alaninda siirekli olarak bilgilerini yenilemesi 6nem tasimaktadir
(Sinagatullin, 2003).

Bilgi  boyutu, ogretmenlerin  ¢okkiiltlirli  egitime  yonelik  bilgileriyle
iliskilendirilmektedir. Cokkiiltiirlii 6gretmenler, milli ve kiiresel degerler hakkinda bilgi sahibi
olmali ve bilgilerini siirekli olarak giincellemelidir. Bu agidan 6gretmenlerin ¢okkiiltiirliiliik
olgusu ve siniflarindaki dgrencilerin kiiltiirel farkliliklar1 ve 6grenme stilleri hakkinda yeterli
diizeyde bilgi sahibi olmas1 gerekmektedir. Bu nedenle 6grencilerin 6grenme stilleri lizerinde
etkili olabilecek akademik, sosyal, dini, kiiltiirel, ailevi, teknolojik, psikolojik ve biyolojik
faktorlerin gozden gegirilmesi gerekmektedir. Cokkiiltiirlii 6gretmenler, kiiltiirel 6zelliklerine
bakilmaksizin tim Ogrencilerin basarili olmalar1 i¢in firsat esitligi saglamali, farkliliklari
bulunan 6grencilerin 6grenmelerine uygun sekilde bilgiyi yapilandirmali ve uyarlamalidir.
Ogretmenler masallar, halk miizikleri, anekdotlar, atasozleri ve bilmeceler gibi farkl
kiiltlirlerin halk pedagojisi hakkinda bilgi sahibi olmalidir (Sinagatullin, 2003).

Beceri boyutu, ¢okkiiltiirli egitim ortamlarinda O6gretmenlerin  sinif  yonetimi
becerileriyle iliskilendirilmektedir. Cokkiiltiirlii 6gretmenler, 6grencilerin yerel ve kiiresel
degerlere yonelik olumlu tutum gelistirmelerini saglamalidir. Ogretmenler farkli kiiltiirlere
yonelik hosgoriilii olmay1 6gretmeli ve bireysel farkliliklara yonelik dgrencilere olumlu bir
tutum asilamalidir. Cokkiiltiirlii 6gretmenler, 6grencilerin dezavantajlilara yonelik empati ve

olumlu tutum gelistirmelerini ve sosyallesmelerini saglamalidir. Ogretmenlerin dersleri
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planlama, degerlendirme, motivasyonu artirma ve bilgiyi yapilandirma becerisine sahip
olmasi gerekmektedir (Sinagatullin, 2003).

2.4.1. Cokkiiltiirlii Ogretmen Egilimleri: Cokkiiltiirli 6gretmen yeterliliklerinde
tutum kavraminin daha kapsamli olarak ele alinmas1 gerekmektedir. Ogretmenlerin tutumlari
Ogretim uygulamalari, 6gretimin verimliligi ve Ogrencilerin kazanimlar1 ile dogrudan
baglantilidir (Emdin, 2016; Gay ve Howard, 2000; Haberman ve Post,1998; Kahn, Lindstrom
ve Murray, 2014, aktaran Ladson-Billings,1992). Villegas ve Lucas (2002) gokkiiltiirlii
ogretime yoOnelik tutumlarin sosyokiiltiirel farkindalik, esitlik ve sorumluluk anlayisi, farkl
kiiltiirleri kabullenme, degisim ajanligi, yapilandirmaci egitim anlayisi ile iliskili oldugunu
ifade etmektedir.

Howard (2007), ¢okkiiltiirlii 6gretmen egilimlerini dort ana ¢ercevede ele almaktadir.
Her bir egilim bir digeri ile baglantili olup kendisinden 6nceki {lizerine yapilandirilmaktadir.
Bu egilimler Ogretmenlerin doniisimcli bir kimlik benimsemesini gerektirmektedir.
Dontistimcii kimlikleriyle 1rkeilik karsiti konularda uzman olan 6gretmenler farkliliklart
hayatinin merkezine yerlestirerek {stiinlik ve ayrimecilik konularmi etkisiz hale
getirebilmektedir. Howard (2007) cokkiiltiirlii 6gretmen egilimlerini Sekil 5’te farkliliklara
egilim, gergekleri fark etme egilimi, demokrasi egilimi ve iletisim egilimi olarak
acgiklamaktadir.

Sekil 5

Cokkiiltiirlii ogretmen egilimleri

Farkhliklara Egilim

Farkliliklara karsi etkili ve
giiclii bir kisilige sahiptir. Irk
ayrimciligr yapilan bireylerin

farkindadir. Kendisinin
ayrimciliga ugradigi durumlari
(6zdesliklerini) agikga
kavramsallastirir.

. COKKULTURLU .
OGRETMEN EGILIMLERI

Tletisim Egilimi:
Meslektaglar1 ve dgrencileri ile
kapsayict ve anlamli bir iletigim

kurabilmek i¢in farkliliklar
elestirel olarak diislinebilme
yetenegine sahiptir.

Gergekleri Fark Etme
Egilimi:
Kaiiltiirel gercekleri yeniden
diisiinmek i¢in 6z diisliniimsel
beceriye sahiptir.

Demokrasi Egilimi:
Egitimde sosyal adaleti saglar.
Cok az kimsenin lehine olan
egitim sisteminin yerine pek ¢ok
kisiye hizmet edecek yasal
uygulamalardan yanadir.

(Howard, 2007)
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Cokkiiltiirlii 6gretmenlerin, 6grencilerinin farkliliklarina karst duyarli ve ayrimciligi
sonlandirma egiliminde olmast gerekmektedir. Bu egilimin gelistirilmesinde empati
yeteneginin kullanilmasi ise 6nemli goriilmektedir. Ogretmenlerin deneyimlerinden yola
cikarak smiflarindaki 6n yargilar1 ve ayrimciligi fark etme egiliminde olmasi beklenmektedir.
Cokkiiltiirlii 6gretmenlerin kiiltiirel gercekleri diisiinmeye egilimli olmasi, somut gergeklikleri
anlamlandirmasin1  ve problemlere iliskin ¢oziim Onerileri gelistirmesini artiracagi
diisiiniilmektedir. Ogretmenlerin demokratik bir egitim ortami saglamaya egilimli olmasi
cokkiltlirlii egitimde tiim &grencilerin 6grenmesine odaklanilmasini saglayabilmektedir.
Cokkiltiirlii  egitim ortamlarinda uygulama noktasinda iletisim ve etkilesim anahtar
kavramlardir. Bu nedenle kiiltiirel farkliliklarin yer aldigi egitim ortamlarinda gérev yapan
ogretmenlerin farkli kiiltiirler ile iletisime agik ve egilimli olmasi1 gerekmektedir.
Ogretmenlerin elestirel diisiinme becerisi ile farkliliklar: anlamlandirmas: ve farkli kiiltiirler
ile iletisim egilimini artirmas1 beklenmektedir.

2.4.2. CoKkiiltiirlii Egitimde Ogretmenin Rolii: 21. yiizyilda egitim kurumlarinda
farkliliklarin giderek artmasi dgretmenlerin yeterliliklerinin ve sorumluluk alanlarinin daha
kapsamli olarak ele alinmasini gerektirmektedir. Cokkiiltiirlii egitim ortamlarinda mevcut
ihtiyaclarin  belirlenmesinde ve ihtiyaglara yonelik gerekli tedbirlerin alinmasinda
ogretmenlerin rolii ok dnemli bir yere sahiptir.

Cokkiiltiirlii  egitim, tiim oOgrencilerin egitimden esit sekilde faydalanmalarina
odaklanmaktadir. Bu nedenle tim 6grencilerin esit sekilde egitime erisimleri ve etkinliklere
katilimlar1 saglanarak basarilarinin artirilmasi noktasinda ogretmenlerin tim Ogrencilerin
potansiyellerini en {ist dilizeyde gerceklestirmelerine yonelik esit firsatlar sunmasi
gerekmektedir (Kennedy, 2017). Cokkiiltiirlii egitimin basarili bir sekilde gerceklestirilmesi
bakimindan 6gretmenlerin siniflarinda bulunan mevcut ihtiyaclari iyi analiz etmeleri ve buna
yonelik uygun egitim stratejilerini kullanmalar1 beklenmektedir (Isave ve Shashi, 2014).
Ogrencilerin farkli dil, din ve kiiltiirel 6zelliklere bagli davramslar ve goriisler karsisinda
giiclik yasamasi muhtemel bir durumdur. Bu noktada Ogretmenlere biiyiilk gorevler
diismektedir. Ogretmenler, farkli kiiltiirel 6zelliklere sahip 6grencilerin mevcut siif ortamina
uyum saglamalari, kendilerini rahat hissetmeleri ve potansiyellerini en st diizeyde
gerceklestirmeleri bakimindan uygun stratejilerin  belirlenmesi konusunda Onemli bir
sorumlulugu iistlenmektedir (Kennedy, 2017).

Cokkiiltiirlii  egitimin basarili  bir sekilde gerceklestirilmesinde 6gretmenlerin

cokkiiltiirli egitim hakkinda yeterli diizeyde bilgi ve beceriye sahip olmalar1 ve dgrencilerine
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rol model olmalar1 6n kosul olarak goriilebilmektedir (Isave ve Shashi, 2014). Bu nedenle
cokkiiltiirlii egitim ortamlarinda 6gretmenler gorev ve sorumluklarinin bilincinde olmalidir.

Cokkiiltiirlii egitimde 6gretmenler;

e Ogrencileriyle giivenilir bir iliski ve etkilesim kurmal,

e Ogrencilerin kiiltiirel 6zeliklerinin farkinda olmal,

e Farkli inanglara ve diislincelere iliskin anlayisli ve duyarli olmali,

e Farkli kiiltiirler arasinda meydana gelebilecek ¢atismay1 onlemeli,

e Farkli kiiltlirlerin ortak noktalar1 hakkinda bilgi sahibi olmali,

e Empatik, kiiltiirel duyarli, anlayisli, esnek ve agik goriislii olmali,

e Hitap ve davranis bi¢imi ile 6grencilerine pozitif bir rol model olmali,

e Farkl kiiltiirler arasinda kopriiler kurmali,

e Ogrenciler igin en iyi rol model olduklarinmn bilincinde olmal,

e Akademik basarisizliklarin altinda yatan psikososyal nedenleri iyi analiz etmeli,

o Ejsitlik, demokrasi ve kiiltiirel degerlere yonelik farkindalik olusturmali,

e On yargiyla yaklasilan konulara iliskin elestirel diisinmeyi tesvik etmeli,

e Tim oOgrencilerin potansiyellerini en iist seviyede gergeklestirmelerine destek
olmalidir (Isave ve Shashi, 2014; Kennedy, 2017; Masamah ve Huda, 2016).
Cokkkiiltiirlii egitim ortamlarinda 6gretmelerin gokkiiltiirlii bakis agilarini kucaklayan

ve saygiyla karsilayan rol model olmasinin ve kiiltiirel farkliliklar1 bulunan 6grencileri
arasinda koprii gorevi istlenmesinin 6nemli bir isleve sahip oldugu anlasilmaktadir.
Ogretmenlerin empatik, kiiltiirel duyarli ve agik goriislii dzelliklere sahip olmas1 dgrencilerin
duyussal, davranigsal ve biligsel gelisimini olumlu yonde etkileyebilmektedir.

Cokkiiltiirlii egitim ortamlarinda 6gretmenlerin kiiltiirel duyarli ve sosyokiiltiirel
olarak bilin¢li olmasi, farkli deneyimlere sahip olan 6grencilere iliskin olumlu bir tutuma
sahip olmasi, 6grencilerin bilgiyi yapilandirma siireclerinin farkinda olmasi ve 6grencilerin
yasamlar1 hakkinda bilgi sahibi olmas1 gerekmektedir (Kennedy, 2017).

Cokkiiltiirlii egitim uygulamalari, 6gretmenlerin pedagojik yeterliliklerinin yanm sira
cokkiiltiirli egitime iliskin inanglarmn, istekliliklerini ve olumlu tutumlarimi gerektirmektedir.
Bu agidan Ogretmenlerin olumlu bir simif iklimi olusturarak kiiltiirel farkliliklar1 bulunan
ogrencilerin derslere katilimini, sosyallesmesini, kabullenilmesini ve okul paydaslariyla
olumlu iligkilerini tesvik etmesi beklenmektedir. Her toplumun kiiltiirel yapisi birbirinden
farkli olabilecegi gibi her okulun yapisi ve ihtiyaglar1 birbirinden farklilagabilmektedir. Bu

bakimdan g¢okkiiltiirlii egitim ortamlarinin ihtiyaclarinin belirlenmesinde 6gretmenlerin aktif
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olarak rol olmasi ¢ok 6nemlidir. Ogretmenlerin 6grencileriyle olumlu ve giivenilir bir iliski
kurmas1 ve Ogrencilerinin deneyimleri hakkinda yeterli diizeyde bilgi sahibi olmasi ile
cokkiiltiirlii egitim kurumlarinin ihtiyaglarinin belirlenmesinde ve gerekli egitim stratejilerinin
olusturulmasinda 6nemli bir role sahip oldugu ifade edilebilmektedir. Bu nedenle Tiirkiye’nin
toplumsal yapisinin ve egitim kurumlarinda giderek artan farkliliklarin anlasilmasi ve yabanci
uyruklu 6grencilere yonelik uygulanan egitim faaliyetlerinin detayli olarak incelenmesi
onemli goriilmektedir.

2.5. Tiirkiye’de Kapsayic1 Egitim

Calismanin bu boliimiinde kapsayici egitim kavrami agiklanmaktadir. Tiirkiye’de
yabanci uyruklu 6grencilerin egitimi ve kapsayici egitim faaliyetleri alt bagliklar halinde ele
alinmaktadir.

Tirk egitim sistemi, farkli milletlerden bireylerin Tiirkiye Cumhuriyeti
vatandaslarinin sahip oldugu egitim haklarindan esit sekilde faydalanmasini saglamaktadir.
Kapsayicilik anlayisi ile egitim kurumlarinda misafir edilen yabanci uyruklu &grencilere
yonelik ayrimeiligin 6nlenmesi ve esit egitim imkaninin saglanmasi amaglanmaktadir.

Kapsayic1 pedagoji, kiiltiirel duyarli 6gretmenler aracilifiyla Ogrencilerin sosyal
uyumlarinin saglanmasina yonelik egitim uygulamalarimi igcermektedir (Arar, 2022). Bu
bakimdan kapsayici egitim, yabancit uyruklu bireylerin toplumsal uyumlarinin saglanmasi ve
baris i¢cinde bir arada yasama kiiltiirii olusturulmas1 bakimindan 6nemli bir isleve sahiptir.
Tiirkiye’de yabanci uyruklu 6grencilerin egitime erisimlerinin saglanmasi amaciyla MEB
tarafindan cesitli diizenlemeler yapilmaktadir. Ocak 2022 verilerine gore iilkede bulunan
5.013.631 yabanci uyruklu niifusun 5-17 yas arasindaki egitim ¢ag niifusu 1.365.884 ve
okullagma orami1 %68,51 olarak aciklanmaktadir (MEB, 2022a). Tiirkiye’de yabanci uyruklu
ogrencilerin egitime erisimlerinin saglanmasi ve toplumsal uyumlarmin kolaylagtirilmasi
amaciyla MEB tarafindan kapsayici egitim faaliyetleri ytiriitiilmektedir.

Kapsayict egitim, tiim 6grencilerin okul kiiltiirtine ve egitim faaliyetlerine katilimini
saglayarak egitim ortamlarinda ve toplumda dislanmalarimi azaltmak ve ihtiyaglarimi
karsilamak amaciyla gerceklestirilen bir siire¢ olarak tanimlanmaktadir. Kapsayici egitim, tiim
cocuklar1 kapsayan ortak bir vizyona dayali olarak egitim yaklasimlarinda, igeriklerinde ve
stratejilerinde yapilan degisiklikleri icermektedir (UNESCO, 2005). Kapsayici egitim ile
esitlife ve insan haklarina dayali olarak tiim bireylerin nitelikli egitime erisimlerinin
saglanmasi amaciyla egitim yoOntemlerinin ve egitim kurumlariin iyilestirilmesi
hedeflenmektedir. Bu acidan farkliliklar1 bulunan bireylerin kendi 6grenme stillerine uygun

sekilde tasarlanan egitim imkanlarindan esit olarak faydalandirilmasi beklenmektedir.
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Booth ve Ainscow (2011) kapsayici egitimin amaglarini su sekilde 6zetlemektedir;
e Ogrencilerin okul topluluguna ve egitim faaliyetlerine katilimin1 saglamak,
e Bireylerde aidiyet duygusu gelistirmek,
e Dislanmay1 ve ayrimciligi azaltmak,
e  Okul kiiltiiriinii, politikalarini ve uygulamalarini yeniden yapilandirmak,
e Farkliliklar1 engel olarak degil zenginlik olarak ele almak,
e Her ¢ocugun nitelikli bir egitim hakki oldugunun farkinda olmak,

e Egitime katilimin topluma dahil olmanin bir yonii oldugunu kabul etmek.

Kapsayici egitimin 6zlinde insan haklarina dayali olan herkes i¢in esit egitim firsatinin
saglanmas1 yer almaktadir. Kapsayici egitim ile toplumlar arasinda siirdiiriilebilir barigin
saglanmasi icin tiim milletlere anlayis ve hosgorii tesvik edilmektedir (UNESCO, 2005). Bu
acidan bireyleri sosyal adalet ve barig anlayisinin hakim oldugu, ayrimciligin olmadigi ve
farkliliklarin deger gordiigii bir topluma hazirlamay1 amaglayan kapsayici egitim daha genis
bir stratejinin pargast olarak herkesin aktif katilim sagladigi kapsayici toplumu
hedeflemektedir (Stubbs, 2008).

Formal, informal ve alternatif egitimleri iceren kapsayici egitim hayat boyu 6grenme
anlayisina dayalidir (Stubbs, 2008). Kapsayici egitimin basarist egitim kurumlarinin bir takim
gereklilikleri yerine getirmesine baglidir. Bu agidan kapsayict okullarin farkliliklara duyarl
olmas1 gerekmektedir. Kiiltiirel farkliliklara bakilmaksizin tiim ogrenciler okulda deger
gormelidir. Kapsayici egitimde ogrenciler, 6gretmenler ve veliler 6nemli kaynaklar olarak
goriilmektedir. Bu bakimdan okul toplumuna aile ve ¢evrenin katilimi tesvik edilmelidir. Bu
anlayisina gore egitim sistemleri, yapilar1 ve metotlar farkli 6zelliklere sahip olan bireylerin
ihtiyaglarina uygun sekilde diizenlenmelidir (Stubbs, 2008). Kapsayici egitimde esitligin
saglanmasi, On yargilarin azaltilmasi, 6grencilerin bilgiyi yapilandirmalarina destek olunmasi,
farkli kiiltiirler hakkinda bilgilerin edinilmesi ve okulun giiclendirilmesi 0gretmenlerin ve
okul yoneticilerinin baglica gorevleri olarak siralanmaktadir (Arar, 2022). Herkes i¢in esitlik
ve adalet anlayisina dayali olarak egitim ortamlarinda farkliliklarin kabullenilmesini ve
ayrimciligin ortadan kaldirilmasini amaglayan kapsayict egitimin basarili bir sekilde
ger¢eklesmesinde egitim yoneticilerine ve 6gretmenlere biiylik gorevler diismektedir.

Kapsayic1 egitimin gereklilikleri iilkeden iilkeye degisebilecegi gibi egitim
kurumlarinda kademeler arasinda da farklilik gosterebilmektedir. Bu farkliligin temelinde
ogrencilerin bulunduklar1 kademedeki psikososyal ihtiyaglari, duyussal ve biligsel 6zellikleri

yer almaktadir. Esasinda kapsayici egitimin temelinde yasadigi iilkeyle, toplumla ve
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kendisiyle barigik insan yetistirmek oldugu sdylenebilmektedir. Bu baglamda kapsayiciligin
Oonemini psikososyal agidan da degerlendirmek gereklidir. Bireysel anlamda kendisini
dislanmis, ayristirilmis, dnemsiz hisseden birey basari, pozitif diisiince, toplumsal uyum ve
giicli sosyal iliskilerden yoksun kalabilmektedir. Insanin dogasi geregi oldugu gibi
kabullenilmesi ve anlasilmast st diizey bilissel ihtiyaclarinin  karsilanmasini
kolaylastirabilmektedir. Toplumda yer alan tiim bireyler diisiincesi, goriiniisii, sahip oldugu
kiiltiirii ve ge¢mis deneyimleri ile varligini siirdiirmek istemektedir. Sahip oldugu dogustan
gelen ozellikleri ya da yetistigi kiiltiirii ne olursa olsun birey toplumda varligini tehdit altinda
hissetmeden kabullenilmeyi ve hosgorii ile karsilanmay1 beklemektedir.

Kiiltir gibi duygular da nesilden nesile aktarilabilmekte ve sosyal olaylarin
nedenlerine giiclii bir sekilde etki edebilmektedir. Bu anlamda reddedilme duygusu bireyde
bastirilmis bir O6fkeye doniisiirken en kritik silirecte kontrolsiiz bir sekilde diismanlik
eylemlerini gozlemlemek miimkiin olabilmektedir. Birey siklikla itiraza, catisma ve
protestoya bagvurabilmekte, kin ve nefret duygularina kapilabilmektedir. Bu bakimdan
kapsayict egitimin temelinde topluma giiclii bir sekilde niifuz edebilen varolussal ihtiyaglar
oldugunun altin1 ¢izmek uygun olacaktir.

2.5.1. Yabaner Uyruklu Ogrencilerin Egitimi: Tiirkiye’de bulunan yabanci uyruklu
ogrencilerin egitimi kapsayict egitim ¢ergcevesinde 1739 sayih Milli Egitim Temel
Kanunu’nun 4. maddesinde yer alan “Egitim kurumlar: dil, ik, cinsiyet, engellilik ve din
ayrimi gozetilmeksizin herkese aciktir.” ifadesi ile giivence altina alinmistir. Farkl kiiltiir ve
milletlerden gelen dgrencilerin bulunduklart iilkeye aidiyet duygusu gelistirmelerine iliskin
baris anlayisina odaklanan kapsayici bir egitim saglanmasi 6nem tasimaktadir. Bu bakimdan
Egitim Reformu Girisimi (ERG, 2018) baris i¢cinde bir arada yasamin tesvik edilmesinde
onemli bir igleve sahip olan kapsayici egitimin Tiirk egitim sisteminde Oneminin altini
cizmektedir.

Tirkiye’de yabanci uyruklu ogrencilere yonelik yapilan caligmalar Hayat Boyu
Ogrenme Genel Miidiirliigiine bagl olan Gd¢ ve Acil Durumlarda Egitim Daire Baskanlhig
tarafindan diizenlenmektedir (MEB, 2020a). 2011 yilinda gecici koruma altinda bulunan
Suriye uyruklu vatandaslarin Tiirkiye’de misafir edilmesi ile birlikte egitim ¢aginda bulunan
yabanci uyruklu bireylerin egitime erisimlerinin saglanmasi amaciyla bir takim tedbirler
alimmaya baglamistir. Bu ¢ercevede ilk olarak 2014/21 sayili “Yabancilara Yonelik Egitim-
Ogretim Hizmetleri” bashikli genelge kapsaminda yabanci uyruklu dgrencilerin egitiminin
saglanmast amaciyla gegici egitim merkezleri kurularak Arapca egitim programlari

uygulanmistir. 2015 yilinda ise Tiirkge dersler programa eklenmistir. 2016-2017 egitim ve
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ogretim yilinda gecici egitim merkezlerinde 68renim goren 6grencilerin devlet okullarina
kayit siireci basglamistir (MEB, 2014; 2019a). 2019-2020 egitim ve 6gretim yilinda yabanci
uyruklu  o6grencilerin  Tiirkge dil becerilerini  gelistirerek Tiirk egitim  sistemine
entegrasyonlarinin ve uyumlarmin saglanmasi amaciyla uyum simniflar1 agilmistir. 2019/15
sayili “Yabanci Ogrenciler I¢cin Uyum Smiflari” baslikli genelge ile tiim okul tiirlerinde
ilkokul 3. ve 4.siniflarda, ortaokul ve lise kademelerinde tiim sinif diizeylerinde Milli Egitim
Bakanlig1 tarafindan diizenlenen sinavdan 60 puan barajinit gegemeyen tiim yabanct uyruklu
ogrenciler uyum smiflarina alinmaya baslamistir (MEB, 2019b). 2020/7 sayili “Yabanci
Ogrenciler igin Uyum Smiflarr” baslikli genelge ile yogun olarak dil egitimi saglanan uyum
siiflarinin programina 2020-2021 egitim ve dgretim yilinda matematik, fen ve hayat bilgisi
dersleri eklenerek 3. sinif diizeyinde faaliyet verilmesine karar verilmistir (MEB, 2020b).

Yabanci uyruklu 6grencilerin yogun olarak bulundugu illerde en az 10 en fazla 20
ogrenci ile okullarda acgilan uyum simiflarina Tiirkge dil yetersizligi bulunan 6grenciler
alinarak yogun olarak dil egitim programi uygulanmaktadir. Tiirkiye’de yabanci uyruklu
ogrencilerin yogun oldugu 26 il disinda dil yetersizligi bulunan yabanci uyruklu 6grenciler
halk egitim merkezi aracilifiyla e-yaygin sisteminde yas ve dil seviyelerine uygun olarak
“Yabancilara Tiirkge Ogretimi” kursuna alinmaktadir (MEB, 2020b). Yabanci uyruklu
ogrencilerin Tiirkce dil becerilerini gelistirmeye yonelik agilan Tiirk¢e okuma ve yazma
kurslarina 2014-2020 yillar1 arasinda 178.214 kisi katilmistir. Bunun 78.723’1 Suriye uyruklu
vatandaglar, 99.491°1 ise diger uyruklu yabancilardir (MEB, 2020a).

2.5.2. Kapsayicr Egitim Faaliyetleri: Tiirkiye’de yabanci uyruklu o6grencilerin
egitime erisimlerinin saglanmasi ve topluma uyumlarini kolaylastirmak amaciyla MEB ile
tiizel kuruluslarin is birliginde ¢esitli proje ve faaliyetler yiiriitiilmektedir. Bu kapsamda MEB
tarafindan gecici koruma altindaki ¢ocuklarin egitime erisimlerinin desteklenmesi amaciyla
yiirlitiilen ve Avrupa Birligi tarafindan finanse edilen “Suriyeli Cocuklarin Tiirk Egitim
Sistemine Entegrasyonunun Desteklenmesi Projesi” (PIKTES) 2016-2022 yillar1 arasinda 26
ilde uygulanmasi planlanmistir. PIKTES projesi ile Suriye uyruklu dgrencilere sunulan egitim
hizmetinin kalitesinin artirilmasi, egitim kurumlarinda goérev yapan personellerin hizmet
kalitesinin iyilestirilmesi, velilerin ve oOgrencilerin sosyal entegrasyonunun artirilmast
beklenmektedir (PIKTES, 2022).

Go¢ ve Acil Durumlarda Egitim Daire Bagkanlhigi tarafindan yabanci uyruklu
bireylerin egitim ihtiyaglarin1 karsilamaya yonelik aile egitimi, mesleki ve teknik egitim,
Ogretmen ve idareci egitimi, psikososyal destek faaliyetleri, sosyal uyum g¢alismalari, Tiirk¢e

dil egitimi ve yetigkin egitimleri saglanmaktadir (MEB, 2020a). Yaygin egitim ¢alismalar1
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kapsaminda Milli Egitim Bakanlign Hayat Boyu Ogrenme Genel Miidiirliigi ve Icisleri
Bakanligi Gog Idaresi Genel Miidiirliigii is birligi ile 2019-2022 yillar1 arasinda “Sosyal
Uyum ve Yasam Egitimi” (SUYE) programi uygulanmasi planlanmistir. SUYE programi
kapsaminda gec¢ici koruma altindaki Suriyeliler basta olmak iizere yasal olarak iilkede
bulunan tiim yabanci uyruklu vatandaslarin iilkemizdeki sosyal, ekonomik ve kiiltiirel hayata
uyumunun kolaylagtirilmasi, birlikte yasam kiiltiiriiniin olusturulmasi ve toplumla baglarinin
giiclendirilmesi amaciyla 56.567 yabanci uyruklu vatandasa 8 saatlik kurslar verilmistir
(MEB, 2020a; 2022a; 2022b). Yabanci uyruklu vatandaslara yonelik halk egitim merkezleri
blinyesinde 2014-2021 yillar1 arasinda agilan genel kurslara 1.110.406 kursiyer, mesleki
kurslara 195.387 kursiyer, Tiirk¢e 6gretimi kurslarina 551.604 kursiyer, Tiirk¢e okuma yazma
kurslarina 82.829 kursiyer olmak iizere toplam 1.305.793 yabanci uyruklu kursiyer yaygin
egitim kurslarina katilmistir (MEB, 2022a).

Tiirkiye’de yabanct uyruklu O6grencilerin  Tiirk egitim sistemine uyumunu
kolaylastirmak ve Ogretmenlerin yabanci uyruklu 6grencilere yonelik 6gretim pedagojisine
iligkin bilgi ve becerilerini artirmak amaciyla MEB ve UNICEF is birligiyle yonetici ve
ogretmenlere kapsayici egitim seminerleri diizenlenmektedir. Bu kapsamda 2016-2017 yillar
arasinda smiflarinda yabanci uyruklu 6grencileri bulunan ve MEB’e bagli gorev yapan 36.412
ogretmene 2 haftada toplam 40 saatlik egitim verilmistir (MEB, 2017a). 2018 yilinda ise
Erciyes Universitesi ve UNICEF is birligi ile gelistirilen “Kapsayict Egitim Projesi”
cercevesinde 1672 dgretmene egitici egitimi saglanmistir. Yerelde mahalli egitimler ile tim
ogretmenlerin kapsayici egitime yonelik desteklenmesi devam etmektedir (MEB, 2018). 2020
yilinda MEB’e bagh egitim kurumlarinda 12.037 Suriyeli goniillii egitici terctimanlik, saha
ziyaretleri, veli iletisimi ve diger konularda egitim dis1 faaliyetlerin yiiriitilmesinde destek
olmalar1 amaciyla gorevlendirilmistir (MEB, 2020a). Ocak 2022 tarihinden itibaren Tiirk
Kizilay ve UNICEF is birligiyle yiiriitilen “Suriyeli Egitim Destek Personeli Programi”
kapsaminda gecici koruma altindaki Suriyeliler basta olmak iizere yasal olarak iilkede
bulunan tiim yabanci uyruklu 6grencilerin, okul disi1 faaliyetlerine ve calismalarina destek
olmak amaciyla Suriyeli egitim destek personeli gérevlendirilmistir (MEB, 2022a).

Yiiksekogretim Kurulu (YOK, 2018) aday 6gretmenlerin sosyal ve kiiltiirel anlamda
stirekli olarak degisen bir toplumda 6gretmenlik meslegine hazirlanmalarinin, esitlik, farklilik
ve sosyal adalet konularinda duyarhilik gelistirmelerinin 6nemini vurgulamaktadir. Bu
kapsamda 2017 yilinda YOK ve MEB is birliginde gerceklesen goriismelerde nitelikli
ogretmen yetistirme programlarinda kalite ve akreditasyon, kapsayici egitim ve dgretmenlik

konular1 ele alinmistir. 2018 yilindan itibaren 6gretmen yetistirme programlarinda yapilan
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diizenlemeler ile egitim fakiiltelerinde “Kapsayici Egitim” dersinin se¢meli ders olarak
alinmasi saglanmistir.

UNESCO (2001) kapsayict egitimin basarisini azaltan etmenlerin ¢ogunlukla olumsuz
tutumlardan kaynaklandigi ifade etmektedir. Bu agidan Ogretmenler meslektaslarinin,
ogrencilerinin ve velilerinin farkliliklara iligkin olumlu tutum gelistirmelerinde 6nemli bir
aract rol istlenmektedir. Bu nedenle Ogretmen yetistirme programlarinda kiiltlirlerarasi
etkilesimi, kiiltiirel farkindaligi ve duyarliligi gelistiren uygulamali ¢alismalara yer verilmesi
ogretmenlerin kapsayict egitime yonelik pedagojik yeterliliklerinin artirilmasi agisindan
onemli goriilmektedir. ERG (2018) yabanci uyruklu Ogrencilerin topluma uyumunun
hizlandirilmas1 bakimindan okullarda ¢okkiiltiirliiliik, baris ve insan haklar1 konularina iliskin
bireylerin olumlu tutumlarini artiran uygulamalara yer verilmesinin 6énemini vurgulamaktadir.
Bunun yani sira okullarda yabanci uyruklu 6grencilerin basarisinin saglanmasi noktasinda
ogretmenlerin kapasitelerinin giliclendirilmesi ve dil egitiminin saglanmasi, barig egitiminin
on plana ¢ikarilmasi gerektiginin alt1 ¢izilmektedir.

Kiiltiirel farkliliklar1 bulunan 6grencilerin egitiminde hedeflenen basariya ulasilmasi
noktasinda kapsayici egitimin ilkelerine bagli kalinmasi onem tagimaktadir. Bu nedenle
Tiirkiye’de egitim kurumlarinda gérev yapan Ogretmenlere yonelik diizenlenen kapsayici
egitim ve seminerlerin giderek artan bir oneme sahip oldugu ifade edilebilmektedir.

2.6. Kiiltiirel Duyarh Egitim

Calismanin bu boliimiinde kiiltiirel duyarli egitim kavrami agiklanmaktadir. Kiiltiirel
duyarli egitimin amaci ve kiiltiirel duyarli 68retmen Ozellikleri alt basliklar halinde ele
alinmaktadir.

Kiiltirel duyarh egitim, kiiltlirel farkliliklar1 bulunan 6grencilerin 6grenme stilleri,
kiiltiirel bilgileri, referans c¢ergeveleri ve Onceki deneyimlerini kullanarak 6grenme
ortamlarmin daha uygun ve etkili hale getirilmesi olarak tanimlanmaktadir (Gay, 2018).
Kiiltiirel duyarh egitim, 6grenmede kiiltiirel farkliliklarin 6neminin fark edildigi bir siireg
olarak kiiltiirleri, inanglar1 ve degerleri egitimin merkezine almaktadir. Bu bakimdan 6grenci
merkezli, yaraticiligi, elestirel diislinmeyi, bilgiyi sorgulamayr ve analiz etmeyi esas alan
kiiltiirel duyarli egitim, giinlimiiziin egitim ortamlarmin ihtiyaglarina yonelik ¢agdas bir
yaklagim olarak goriilebilmektedir.

Kiiltiirel duyarli egitim, cokkiiltiirli egitim ortamlarinda kiiltiirel farkliliklara
duyarhilik gelistirmeye odaklanmaktadir. Egemen kiiltiire odaklanarak hazirlanan egitim
programlar1 ve geleneksel egitim yaklagimlari ile cokkiiltiirlii egitim ortamlarinda istenen

basarinin saglamasi giigtiir ¢linkii her bireyin 6grenme stili farkli olmakla birlikte her kiiltiiriin
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tarihi, dili ve gelenekleri ¢esitlilik gostermektedir. Bu durum gokkiiltiirlii egitimde salt bir
programin uygulanmasinin yeterli olamayacagi goriisiinii desteklemektedir. Bu bakimdan
kiiltiirel duyarli egitimin daha ziyade bireysel ve kiiltiirel farkliliklarin egitim programlarinin
merkezine alindig1, 6grenci merkezli, elestirel diisiinmeyi, farkli bakis acilarina odaklanmay1
tesvik eden cagdas egitim yaklasimlariyla ortiistiigli ifade edilebilmektedir. Kiiltiirel duyarh
egitim bu yoniiyle Banks’in (1993; 2014) tanimladig1 doniisiimcii yaklagima hitap etmektedir.

Kiiltiirel duyarli egitim bireye ve bireyi ¢evreleyen unsurlara odaklanmaktadir. Bir
bakima egitimde farkliliklara duyarliligin ve herkes i¢in esitlik anlayisinin gelistirilmesi ile
toplumsal degisimin gergeklesmesi beklenmektedir. Bu durum Sleeter ve Grant (1987)
tarafindan One siirillen ve Ladson-Billings (1992) tarafindan kiiltiirel duyarli pedagojiyle
uyumlu oldugu ifade edilen sosyal yapilandirmaci yaklagimda ve Banks (1993; 2014)
tarafindan ortaya koyulan sosyal eylem yaklasiminda sosyal yapilanma igin bireylerin
esitsizliklerin kargisinda durmasi ve toplumsal degisim ajani olarak egitilmesi diisiincesiyle de
ortismektedir. Bu bakimdan farkli kiiltiirlere yonelik duyarlilik gelistirilmesinin toplumsal
degisimin ger¢eklesmesinde anahtar bir kavram oldugu ifade edilebilmektedir.

Kiiltiirel duyarli 6gretimin etkililiginin 6grencilere rol model olan 6gretmenlerin
kiiltiirel duyarliliklarina ve farkl kiiltiirlere yonelik anlayislart ve olumlu tutumlarina bagh
oldugu disiiniilmektedir. Bu noktada Kkiiltiirel duyarli egitimde egitimcilerin kiiltiirel
farkliliklara yonelik bilinglendirilmesi ve duyarlilik gelistirilmesi 6nemli hale gelmektedir.
Giliniimiizde egitim ortamlarinda ve egitim teknolojilerinin yaygin olarak kullanildig:
uluslararas1  egitim platformlarinda  kiiltirel farkliliklarla etkilesim yogun olarak
gerceklesmektedir. Bu agidan kiiltiirel duyarh egitim ile her duruma adapte edilebilir temel
becerilerin kazandirilmas: giintimiiziin ¢okkiiltiirlii ortamlarinda etkilesimin ve is birliginin
gelistirilmesi icin kaginilmaz hale gelmektedir.

Gilinlimiizde kiiltiirlerarasi paylagimi, is birligini ve etkilesimi tesvik eden Erasmus ve
eTwinning gibi ¢esitli uluslararast projeler kiiltiirel duyarliligin  ve farkindaligin
kazanilmasinda 6gretmenlere 6nemli bir deneyim saglamaktadir. Bu nedenle kiiltiirel duyarli
egitimin yalnizca i¢inde bulunulan toplumun degil evrensel olarak tiim toplumlarin barig
icinde birlikteligi i¢cin énemli oldugu ifade edilebilmektedir. Ozetle, kiiltiirel duyarli egitim
toplumsal degisimin ve Kkiiltlirel biitiinlesmenin bireyin ve kiiltiirlin merkeze alinmasiyla
saglanabilecegi gorlisiinii esas alarak 21. yiizyllda giderek artan ¢okkiiltirlii egitim
ortamlarinda 6gretmenlerin pedagojik yeterliliklerini ¢aga uygun olarak gelistirmeyi tesvik
etmektedir.

Gay’e (2018) gore kiiltiirel duyarl egitim;
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e Programda yer alan kiiltiirel icerikler ile 6grencilerin tutumlarini gelistirmektedir.
e Ogrencilerin akademik ve sosyokiiltiirel cevreleri arasinda kdprii kurmaktadir.

e Farkli 6grenme stillerine uygun ¢ok cesitli egitim stratejileri kullanmaktadir.

e Ogrencilerin kiiltiirel miraslar1 tanimalarin1 ve yiiceltmelerini saglamaktadir.

e Tiim derslere yonelik ¢okkiiltiirlii kaynaklar ve materyaller kullanmaktadir.

Kiltiirel duyarli egitim, farkli kiiltiirlerin merkezde yer aldigi gesitli etkinlik ve
projeler ile farkli kiiltiirlere ve 6grenme stillerine sahip bireylerin kazanimlarini artirmayi
hedeflemektedir. Bu bakimdan Ogretmenlerin kiiltiirel duyarli egitim hedeflerine uygun
caligmalari, tim 6grencilerin egitimden esit sekilde faydalandirilmasi, kiiltiirel farkliliklardan
kaynaklanan problemlerin anlasilmasi ve problemlere iliskin ¢6ziim Onerilerinde bulunulmasi
noktasinda 6nem kazanmaktadir. Bu nedenle kiiltiirel duyarli egitimin amaglarmin detayl
olarak ele alinmasi ve egitimciler tarafindan anlasilmasi gerekli goriilmektedir.

2.6.1. Kiiltiirel Duyarh Egitimin Amaci: Cokkiiltiirli egitim farkli kiiltiirlere sahip
ogrencilere uygun egitim politikalarini1 gerekli kilan durumsal bir iyilestirme hareketi olarak
genel bir cergevede aciklanabilmektedir. Bu baglamda kiiltiirel duyarli egitim, egitim
ortamlarinda ve toplumda kiiltiirel farkliliklarin kabullenilmesi ile toplumsal biitiinliiglin
saglanmasina yonelik genel bir amaca sahiptir. Ancak kiiltiirel duyarli egitim pedagojisi,
cokkiiltiirlii egitimden farkli olarak daha ziyade Ogretmenlerin sinif icerisinde uygulama
alanina hitap eden tekniklere, bilgilere, davraniglara ve tutumlara deginmektedir. Kiiltiirel
duyarli egitimde is birlik¢i ¢alisma, elestirel diistinme, bilgi kaynaklarin1 sorgulama, farkli
bakis agilarini anlama, olumlu benlik ve 6teki algisi gelistirme gibi becerilerin kazandirilmasi
amaglanmaktadir. Elestirel diisinme, empati, olumlu benlik algis1 gibi biligsel ve psikososyal
gelisimler ile 6grencilerin akademik ve sosyal becerilerinin artirilmasina yonelik hedefler
cokkiiltiirlii egitim ortamlarinda kiiltiirel duyarli egitimi 6nemli bir yaklasim olarak One
cikarmaktadir. Bu noktada bireyin duyussal ve sosyal gelisiminin saglanmasi ve nihayetinde
ise akademik basarinin en ist diizeye cikarilmasi ile toplumsal verimliligin ve degisimin
gergeklestirilmesi hedeflenmektedir.

Kiiltiirel duyarli egitimin amac1 akademik olarak basarili, kiiltiirel yeterlilik gosteren,
sosyal diizeni elestirebilen ve anlayabilen Ogrencilerin yetistirilmesidir (Ladson-Billings,
1995). Son 70 yil icinde ¢okkiiltiirlii egitim bilimi eklemeci yaklagimdan, doniislimcii
yaklagima dogru ilerlemistir. Kiiltiirel duyarli pedagoji 6gretmenlerin kendilerini tanimalarin
ve farkli 6grencilere iliskin davranis, inang ve tutumlari lizerine derinlemesine diisiinmelerini

gerektirmektedir (Whitaker ve Valtierra, 2019).
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2.6.2. Kiiltiirel Duyarh Ogretmen Ozellikleri: Kiiltiirel duyarli egitimin etkili olarak
gerceklesmesinde 6gretmenlerin kiiltiirel farkliliklara yonelik egitim anlayist ve istekliligi
onem kazanmaktadir.

Okullarda birgok diizenlemelerin ve reformlarin yapilmasina ragmen kimi zaman
ogretmenlerin farkli kiiltiirlere iliskin goriisleri ve inanglar1 degismemektedir (Lipman, 1995).
Banks’in (1993) cokkiiltiirlii egitime yonelik ¢alismasinin uzantist olarak kiiltiirel duyarl
pedagojiye dayali teoriler ortaya koyan Ladson-Billings (1995) 6gretmenlerin ¢okkiiltiirlii
egitime yonelik inanglarini ve ideolojilerini detayli olarak ele almaktadir. Ladson-Billings
(1995) kiiltiirel duyarli 6gretmenlerin kiiltiirel bilgili, deneyimli ve Ogrencilerine karsi
anlayisli olmasi gerektiginin altin1 ¢izmektedir. Kiiltiirel duyarli egitim pedagojisinde
ogretmenlerin okulun amacina, mesleki rollerine, 6grencilerine ve bilginin dogasina iliskin
diisiincelerini yeniden tanimlamalar1 gerekmektedir. Ladson-Billings (1992) kiiltiirel duyarh
Ogretmenlerin bilgi, beceri ve degerlerin 6grenilmesi ic¢in kiiltlirel kaynaklar1 kullanarak
biligsel, sosyal ve duyussal 6grenmeyi gergeklestirdiklerini ifade etmektedir.

Ladson-Billings (1995) kiiltiirel duyarli 6gretmenlerin sahip olmasi gereken ozellikleri
olumlu benlik ve oteki algisi, sosyal iligkiler ve bilgi anlayisi olarak 3 baslik altinda
aciklamaktadir.

Olumlu benlik ve oteki algisi, Kiiltiirel duyarli 6gretmenlerin kendi kiiltiirleri ve
ge¢migleri hakkinda olumlu duygulara ve diisiincelere sahip olmalari, farkli kiiltiirel
ozelliklere sahip 6grencilerin 6zelliklerini olumlu algilamalari ile iligkilidir. Bagarili kiiltiirel
duyarl 6gretmenler;

e Tiim Ogrencilerin basarabilecegine inanir,

e Kendilerini toplumun tiyeleri olarak gortir,

e Ogretmeyi topluma yol gostericilik olarak goriir,
e Bilgiyi aciga ¢ikarabilecegine inanir.

Sosyal iliskiler, kiiltiirel duyarli 6gretmenlerin 6grencilerinin akademik basarilarini,
kiiltiirel yeterliliklerini ve elestirel biling diizeylerini gelistirmeleri i¢in sosyal etkilesimleri
bilingli olarak yaratmast ile iliskilidir. Ogretmenler;

e Esnek bir 6grenci-ogretmen iliskisi siirdiiriir,
e Tiim 6grencileri ile ilgili oldugunu acikca gosterir,
e Bir 6grenen toplulugu gelistirir,

e Ogrencileri is birlik¢i calismalara ve baskalarma kars1 sorumlu olmaya tesvik eder.
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Bilgi anlayisi, Ogretmenlerin egitim programlari, egitim igerikleri ve bilgilerin
degerlendirilmesi hakkinda diisiinceleri ile iligkilidir. Kiiltlirel duyarlt 6gretmenlerin bilgi
anlayigina gore;

e Bilgi duragan degildir; bilgi paylasilir, doniistiiriiliir ve yapilandirilir.
¢ Bilgi elestirel bicimde ele alinmalidir.

e Ogretmenler bilgi edinme ve dgrenme siirecinde heyecan duymalidir.
e Ogretmenler kdpriiler kurarak 6grenmeyi kolaylastirmalidir.

e Degerlendirme ¢ok yonlii olmalidir.

Ladson-Billings’in (1995) calismasinin uzantist olarak Villegas ve Lucas (2002)

kiiltiirel duyarli 6gretmenlerin sahip olmasi gereken 6zellikleri su sekilde siralamaktadir;
e Sosyokiiltiirel farkindaliga sahip olmak,
e Farkli kiiltiirlere bagli davranig ve diisiince bigimlerini anlamak,
e Her 6grencinin 6grenmesini destekleyecek kaynaklari saglamak,
o Farkli 6zellikleri bulunan bireylere yonelik olumlu bir tutum igerisinde olmak,
e Egitimde degisimi Ve kiiltlirel duyarlilig1 saglamak amaciyla sorumluluk {istlenmek,
e Ogrencilerin bilgiyi yapilandirma bigimlerinin farkinda olmak,
e Ogrencilerin yasam bi¢imleri hakkinda bilgi sahibi olmak,
e Ogrencilerin gegmis bilgileriyle bilinmeyene ulasabilmelerini saglamak.

Kiiltiirel duyarli 6gretmen 6zellikleri incelendiginde 21. ylizyilda ¢okkiiltiirlii egitimin
psikososyal boyutlarimin 6nemi daha iyi anlasilmaktadir. Egitim programinda konulara
odaklanan eklemeci yaklagimdan doniisiimcii yaklasima evrilen ¢okkiiltiirlii egitim pedagojisi
bireyin benlik algisin1 ve davranislarini sekillendiren cevresel unsurlara dikkat ¢ekmektedir.
Bu agidan doniisiimcii yaklagim, bireyden bagimsiz unsurlardan ziyade bireyin ve bireyin
dahil oldugu sistemin en onemli pargalarindan biri olan egitimcilerin diistincelerini, bakis
acilarini1 ve empati becerilerini gelistirerek kiiltlirleraras1 barisi saglamay1 hedeflemektedir. Bu
yaklagima dayali caligmalar alginin degistirilmesini hedefleyen baris odakli programlar olarak
degerlendirilebilmektedir. Hall’un (1976) kiiltiirel buzdagi modeli ise bu goriisii destekler
niteliktedir. Farkli uluslarin toplumsal olaylari, kurallar1 ve bakis agilarin1 anlamlandirmasi
ve kabullenmesi bir gegis siirecidir. Bu siire¢ bireylerin hem kendi kimliklerini farkli bir
kiiltiirel toplum igerisinde anlamlandirmalar1 hem de mevcut diizeni anlamalarina yonelik

algilar1 ve degerleri kapsayan psikososyal etmenleri icermektedir.
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2.7. Kiiltiirleraras: Yeterlilik

Caligmanin bu bdoliimiinde kiiltiirleraras1 yeterlilik kavraminin tanimlarina yer
verilmigstir. Kiiltiirleraras1 yeterliligin boyutlar1 olan kiiltiirlerarasi iletisim ve kiiltiirlerarasi
duyarlhilik konulari alt basliklar halinde ele alinmaktadir.

20. yiizyilda kiiresellesme ve teknolojik gelismeler ile ortaya atilan ¢okkiiltiirliiliik
olgusuyla birlikte kiiltiirlerarast yeterlilik kavramina iliskin arastirmalar da giindeme
gelmistir. Kiiltiirleraras1 yeterlilige iliskin arastirmalar 1950°1i yillarda “Barig Goniilliileri” ve
yabanc1 yoneticilerin deneyimleri sonucunda baslamistir. Bat1 diinyasindaki go¢ hareketleri
ilk olarak kiiltiirel uyum siireclerinin ve iki kiiltiirlii yeterliliklerin arastirilmasini gerekli
kilmistir. Ancak giderek daha gokkiiltiirlii bir hale gelen kiiresel diinyanin taninmasiyla ortaya
atilan “kiiltlirleraras1 yeterlilik” yalnizca gé¢menleri degil tiim toplumu ilgilendiren, bireyin
kendi tilkesinde bile gerek duydugu anahtar bir yeterlilik haline dontismiistiir (Varhegyi ve
Nann, 2008).

Cokkiltirliiliik farkli kiiltiirlere sahip bireylerin bir arada olusuna atfedilen bir durum
olarak tanimlanabilirken kiiltiirleraras1 yeterlilik, ¢okkiiltiirlii ortamlarda iletisim ve etkilesim
halinde bulunan farkl kiiltiirel 6zelliklere sahip bireylerin kiiltiirleraras: tutumlari, bilgileri ve
becerileri ile iliskili yeterlilikleri tanimlamaktadir.

J. Bennett ve M. Bennett’e (2001) gore kiiltiirleraras1 yeterlilik ¢okkiiltiirlii ortamlarda
etkili iletisim becerisine sahip olunmasi ve kiiltlirel iceriklerin anlamlandirilmasi olarak
tanimlanmaktadir. Abu-Nimer ve Smith (2016) kiiltiirleraras: yeterliligi bireyin bakis agisini
etnik merkezcilikten uzaklastirmasi, kiiltiirel olarak farkli olan kisilerle basarili etkilesim
kurmasimi saglayarak kiiltiirel farkliliklar1 benimsemesi olarak tanimlamaktadir. Deardorff
(2020) ise kiiltiirleraras1 yeterlilik kavramini kiilttirel farkliliklarin yer aldigi toplumlarda ya
da uluslararasi alanlarda etkilesime yonelik tutum, bilgi ve beceriler olarak tanimlamaktadir.
UNESCO (2013) kiiltiirleraras1 yeterliliklerin 6z farkindalik, uyum, iliski kurma, farkli
kiiltiirlere yonelik saygi ve hosgorii kavramlarini igcerdigini ve bu kavramlarin kiiltiirlerarasi
diyalog icin temel gereklilikler oldugunu belirtmektedir.

Kiiltiirleraras1 yeterliligin 6zlinde bagkalartyla is birligi ve etkilesim kurulmas: yer
almaktadir (UNESCO, 2014, p.12). Bireyler ise yetistirildikleri toplum igerisinde
sosyalleserek yetistigi kiiltiirlin bakis agisiyla programlanmaktadir. Dolayisiyla bireyler i¢inde
bulunulan ¢evrede kendi kiiltiirlerine 6zgli davranis ve iletisim bigimlerini sergilemeye
meyilli olmaktadir. Bu nedenle kiiltiirlerarasi etkilesim durumlarinda kars: kiiltiirlere iligskin
farkindalik kazanilmasi ve farkli iletisim bicimlerinin anlasilmasi gerekli hale gelmektedir.

Berninghausen ve Hecht-EI Minshawi (2009) kiiltiirlerarast yeterliligin  ¢okkiiltiirlii
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ortamlarda farkli kiiltiirlere sahip bireylerin iyi bir sinerji yaratarak basariy1 saglamasi, yanlis
anlagilma ve catisma durumlarindan kagmilmast icin gerekli oldugunu belirtmektedir.
Kiiltiirleraras1 yeterlilik hosgoriilii olma, empati kurabilme, 6z elestiri yapabilme, problem
¢ozme, 0grenmeye istekli olma gibi becerileri igermektedir.

Y. Kim (1988, 5.85-94) kiiltiirleraras1 yeterlilikleri bilissel, duyussal ve davranigsal
olmak {izere ii¢ boyutta tanimlamaktadir. Biligsel yeterlilik, bireyin farkli kiiltiiriin kurallarina,
diline ve toplumsal normlarina iligkin bilgisi ve diisiince yapisi anlamina gelmektedir.
Duyugsal yeterlilik, bireyin farkli olan kiiltiirtin degerlerini, tutumlarin1 ve duygularini
deneyimlemesi anlamina gelmektedir. Duyussal yeterlilik, bireyin farkli kiiltiirlerin gesitli
mesajlarinda yer alan ince duygulara ve tutumlara iliskin anlayisinin artirilmasini ve iletisim
deneyimlerinin zenginlestirilmesini saglamaktadir. Davranissal yeterlilik ise farkli sosyal
durumlarda etkili ve uygun davranislarin segilebilmesini saglayan becerileri kapsamaktadir.

Cokkiiltiirlii egitim ortamlarinda farkli kiiltiirlere 6zgli mesajlarin dogru sekilde
algilanmas1 ve yorumlanmasi kiiltiirlerarasi yeterlilik unsurlarinin karsilanmasina baglidir. Bu
nedenle kiiltiirleraras1 yeterlilik kavraminin ve birbiriyle iligkili olan bilesenlerinin iyi
anlagilmas1 ve egitimde Kkiiltiirel degerlerin aktarilmasinda anahtar role sahip olan
ogretmenlerin kiiltiirleraras1 yeterliliklerinin gelistirilmesi 6nemli goriilmektedir. Cushner
(2008) kiilttirel farkliliklart bulunan siniflarda gorev yapan O6gretmenlerin etkili 6gretim
saglayabilmeleri icin kiiltiirleraras: yeterliliklere sahip olmalarinin 6énemini vurgulamaktadir.
DeJaeghere ve Zhang (2008) ise Ogretmenlerin etkili sinif yonetimi i¢in kiiltiirlerarasi
yeterliliklerini gelistiren hizmet i¢i ve hizmet Oncesi egitimlerle hazirlanmalarinin gerekli
oldugunu belirtmektedir.

Alanyazinda &gretmen egitimlerinde kullanilan gesitli  kiiltiirleraras1 yeterlilik
modelleri yer almaktadir. McAllister ve Irvine (2000) calismalarinda Bennett (1986; 1993)
tarafindan ortaya koyulan “Gelisimsel Kiiltiirlerarast Duyarlilik Modeli” ile cokkiiltiirlii
egitim ortamlarinda gérev yapan 6gretmenlerin kiiltiirleraras: yeterliliklerinin gelistirilmesine
iliskin incelemede bulunmustur. Calismada 6gretmenlere kilavuzluk edebilecek bilgilerin
saglanmasi ile Ogretmenlerin farkli kiiltiirlere sahip olan Ogrenciler ile nasil daha etkili
calisabileceklerine yonelik anlayiglarimin  gelistigi  goriilmiistiir. Caligsmalarda egitimler
sonucunda Ogretmenlerin farkli bakis agilarina yonelik kiiltiirel anlayislarinin gelistigi ve
farkl kiiltiirler ile uyumlu bir 6grenme ortaminin olusturulmasinda etkili hale geldikleri ifade
edilmektedir (DeJaeghere ve Zhang, 2008; McAllister ve Irvine, 2000).

21. ylizyilda yasanan degisimlerin ve gelismelerin bir gerekliligi olarak ¢okkiiltiirlii

egitim ortamlarinda kazandirilmas: hedeflenen Kkiiltlirleraras1 yeterliliklerin  6ncelikle
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ogretmenler agisindan incelenmesinin &nemli hale geldigi anlasilmaktadir. Ogretmenlerin
kiiltiirleraras1 yeterliliklerinin saglanmasi ile farkli kiltiirlere yonelik egitim siireclerinde
etkililiklerinin artirilmasi beklenmektedir. Bu agidan kiiltiirleraras: yeterliligin boyutlar1 olan
kiiltlirlerarast iletisim ve duyarlilik konularina deginilerek konunun anlasilmasi ve egitim
uygulamalarinda rehber edinilmesi gerektigi diisiiniilmektedir.

2.7.1. Kiiltiirleraras: Iletisim: Kiiltiirleraras: iletisim yeterliligi, farkli kiiltiirlere
sahip bireylerin bir arada bulundugu ortamlarda bireylerin iletisim siireclerinde uygun ve
etkin davranislarda bulunma becerileri ile iliskilidir (Chen, 1990, s.11). Chen ve Starosta
(1996) kiiresellesme ile birlikte toplumlarin ¢agin gerekliliklerini yerine getirebilmeleri
bakimindan kiiltiirlerarasi iletisim becerilerine sahip olmalarin1 gerektiren bes konunun altini
cizmektedir. Bu gelismeler iletisim ve ulasim teknolojileriyle uluslararasi baglantilarin
giiclenmesi, kiiresel ekonomide ¢ok uluslu sirketlerin is birliginin tesvik edilmesi, siyasi ve
ekonomik kaynakli goglerin cokkiiltiirlii toplumlar1 olusturmasi, egitim ve diger ¢okkdiltiirlii
kurumlarda farkliliklarin artmast ve wulus devletlerin Onemini kaybetmesi olarak
aciklanmaktadir. Cokkiiltiirlii toplumlarda farkl: kiiltiirlerin iletisim siireglerinin arastirilmasi
ise kiiltiirlerarasi iletisimin bir disiplin olarak ortaya atilmasina neden olmustur.

Kiiltlirleraras1 iletisim; cokkiiltiirlii bir toplum igerisinde farkli kiiltiirlere mensup
bireyler arasindaki etkilesim bi¢imi, anlam aktarimi, otekinin algilanmas1 ve kiiltiirel
farkliliklarin irdelenmesi gibi konular1 kapsayan disiplinlerarast bir bilim dali olarak
tanimlanmaktadir (Goker, 2013; Kartari, 2006). Kiiltiirleraras1 iletisim baris i¢inde birlikte
yagsam siirme, demokratik bir toplum olma ve insan haklarin1 esas alan esitlik¢i ve 6zgiir bir
diinya tasarimi olusturma idealine yonelik O©nemli bir kuramsal dayanak noktasi
olusturmaktadir. Kiiltiirlerarast yeterliliklerin bir bileseni olan kiiltiirleraras: iletisim, farkli
kiiltiirel 6zelliklere sahip bireylerin etkilesim siire¢lerinde kullandiklari iletisim bi¢imlerinin
anlasilmasini ve kiiltiirlerarast is birligini saglamay1 amaglamaktadir.

Kiiltiirleraras1 iletisimin etkili ve uygun bir sekilde gerceklesmesi kiiltiirlerarasi
iletisim yeterliliginin temel unsurlarina sahip olunmasina baglidir. Bu nedenle baris icinde
farkliliklarla bir arada yasam siirmenin bir kosulu olan kiiltiirlerarasi iletisim yeterliligi
giiniimiizde bir yasam bi¢imi olarak anlam kazanmaktadir (ilbuga, 2010). Y. Kim (1988, s.85)
kiiltlirleraras: iletisim yeterliliklerinin saglanmasinin farkli kiiltiirlere ve toplumlara uyum
stirecini kolaylastirdigini belirtmektedir. Farkli bir kiiltiire uyum saglamanin bir gerekliligi
olan kiiltiirlerarasi iletisim yeterliliginin ilk kosulu ise farkli olan kiiltiiriin iletisim sisteminin
bilinmesidir. Bu sayede etkilesim siireglerinde farkli kiiltiirel toplumun mesajlarinin

tanimlanmasi1 ve anlagilmasi kolaylagmaktadir.
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Cokkiiltiirlii ortamlarda bireylerin kendilerini agik bir sekilde ifade edebilmeleri,
iletisim ve davranis tarzlarini farkl kiiltiirlerin normlarina adapte edebilmeleri kiiltlirlerarasi
iletisim yeterliliginin temel unsurlari olarak ele alinmaktadir. Bu agidan bireylerin iletisim ve
davranig bigimleri, bilissel ve empati kurma becerileri ile iliskilendirilmektedir (Aksoy, 2016).
Farkli kiiltiirlere 6zgli iletisim big¢imlerine yonelik bilgi eksikligi kiiltiirlerarast iletisim
stireclerinde yanlis anlasilmalarin ve catismalarin yasanmasina ve karsi kiiltiire iligskin
olumsuz tutum gelistirilmesine sebep olabilmektedir. Bu agidan baris i¢inde bir arada yasama
idealinin kiiltiirlerarasi etkili iletisimi, anlayis1 ve uyumu gerektirdigi ifade edilebilmektedir.

Kiiltiirleraras1 iletisim yeterliligi kiiltiirleraras: iletisim siirecinde bireylerin biligsel,
duyussal ve davranigsal becerilerini kapsamaktadir (Chen ve Starosta, 1996). Chen ve Starosta
(2000) cokkiiltiirlii ve kiiresel toplumlarda kiiltlirlerarasi iletisim yeterliliginin duyussal
boyutu olan kiiltiirlerarasi1 duyarlilik kavraminin énemine dikkat ¢cekmektedir. Kiiltlirlerarasi
duyarlilik, farkli kiltlirler ile olumlu iliskilerin ve iletisimin saglanmasinda anahtar bir
kavramdir. Duygularimiz nasil davranacagimiz, nasil diisiinecegimiz konusunda tutumlarimizi
etkileyebilmektedir. Bu nedenle c¢alismada ¢okkiiltlirlii ortamlarda bilgi ve becerilerin
uygulamadaki etkililigi tizerinde 6nemli bir faktér oldugu diisiiniilen kiiltiirleraras: duyarlilik
konusuna odaklanilmustir.

2.7.2. Kiiltiirleraras1 Duyarhhk: Kiiltiirleraras: yeterlilik bilesenlerinden biri olan
kiiltlirleraras1 duyarlilik, kiiltiirlerarast iletisimin duyussal yonii olan duygularla ilgilenmekte
(Chen, 1997) ve ayni zamanda belirli diisiincelere, anlayis ve inanglara dayali asamali bir
gelisim sonucunda ortaya ¢ikabilmektedir (J. Bennett ve M. Bennett 2001). Genel anlamiyla
kiiltiirlerarast duyarlilik bireylerin farkli kiiltiirlere sahip olan kimselerin davranislarinda,
disiincelerinde ve algilarinda yer alan kiiltiirel farkliliklarin  anlasilmasi  olarak
tanimlanabilmektedir. Duyussal alana hitap eden duyarlilik farkli bakis agilarinin ve kiiltiirel
anlayisin yani sira iletisim ve etkilesim zincirleri sonucunda da gelistirilebilmektedir.
Dolayisiyla kiiltiirlerarast duyarliigm farkli kiiltiirlere yonelik farkindalik kazanma ve
olaylara farkli bir pencereden bakabilme becerisi gelistirme gibi 6nemli biligsel yeterliliklere
de ihtiya¢ duydugu soylenebilmektedir.

Chen (1997) “kiiresel koy” olarak ifade edilen 21. yiizyilin ¢ogulcu diinyasinda yer
alan cokkiiltlirli toplumlarda kiiltiirleraras1 duyarlilik konusunun Onemine dikkat
cekmektedir. Giiniimiiziin ¢ogulcu diinyasinda uyumlu ve anlamli bir yasam siirebilmenin 6n
kosulu ise Kkiiltiirlerarast duyarliligin gelistirilmesi olarak ifade edilmektedir. Bireylerin
kiiltiirlerarast farkliliklar1 kabullenmeye ve anlayisla karsilamaya yonelik olumlu duygu

gelistirme becerisi olarak tanimlanan kiiltiirleraras1 duyarlilik, kiiltiirleraras1 etkilesimden
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olumlu sonuglar ¢ikarma yoniinde istekli olmay1 gerektirmektedir (Chen, 1997; Chen ve
Starosta, 2000). Bu agidan Kkiiltiirlerarast duyarliligin  farkli kiltiirler ile etkilesim
durumlarinda kiiltiirlere 6zgii davraniglardaki farkliliklarin ayirt edilmesi ve farkliliklara
iliskin olumlu tutum gelistirilmesi noktasinda 6nemli bir yere sahip oldugu anlagilmaktadir.

21. yiizyilda farkhiliklarin hizla arttig1r cokkiiltiirlii egitim ortamlarinda 6grencilere
sosyal yasam becerilerinin kazandirilmasi egitimcilerin yeterli diizeyde kiiltiirlerarasi
duyarliliga sahip olmalarmi gerektirmektedir. Ogrencilerin kiiltiirleraras1 etkilesime acik ve
istekli olmalar1 6gretmenlerin rol model olarak sergiledikleri olumlu tutumlarina, bilgilerine
ve becerilerine bagli oldugu ifade edilebilmektedir. Bu nedenle 6gretmenlerin 6zelliklerinin
kiiltiirleraras1 duyarlilik bilesenlerini karsilamasi beklenmektedir.

2.7.2.1. Kiiltiirlerarast Duyarhilik Bilegenleri: Kiiltiirleraras1 duyarlilik farkl kiiltirel
bir toplumla etkilesim siirecinde bireylerin sahip oldugu olumlu duygulara odaklanmaktadir.
Kiiltiirleraras1 duyarliliga sahip olan bireylerin farkli kiiltiirler ile etkilesime istekli olmalari,
etkilesimi olumlu duygularla siirdiirmeleri ve sonlandirmalar1 beklenmektedir. Chen (1997)
kiiltlirlerarast duyarliligin bilesenlerini Sekil 6°da belirtildigi gibi 6z saygl, 6z denetim, agik
gorisliiliik, empati, etkilesime katilim ve 6n yargisizlik olarak tanimlamaktadir.

Sekil 6

Kiiltiirlerarast duyarlilik bilesenleri

Oz Saygi

Oz

Denetim

Kilturlerarasi
Duyarlilik

(Chen, 1997)

Cokkiiltiirlii egitim ortamlarinda kiiltiirlerarasi etkilesime yonelik pozitif bir duygu ve
olumlu tutum gelistirilmesi i¢in Ogretmenlerin Ozelliklerinin kiiltiirleraras1 duyarlilik

bilesenleri ile 6rtlismesi gerekmektedir.
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Oz saygi, kendine deger verme duygusudur. Kiiltiirel duyarli birey kendisine yiiksek
diizeyde saygi duymaktadir. Oz saygi unsurunun Onemi ise bireylerin kendilerini
gerceklestirme potansiyelleri arttikca kendilerine olan saygilarinin, baskalar1 tarafindan
kabullenilme ihtimallerinin ve digerlerine iliskin olumlu diisiinceye sahip olma egilimlerinin
arttigina iliskin varsayima dayanmaktadir (Borden, 1991; Hamachek, 1982, aktaran Chen,
1997). Dolayisiyla 6gretmenlerin 6z saygilarinin yeterli diizeyde olmasmin kiiltiirlerarasi
etkilesimde farkliliklara yonelik olumlu duygularini ve anlayislarini artiracagi ifade
edilebilmektedir.

Oz denetim, bireyin baski altinda bulundugu durumlarda uygun davrans gelistirme ve
sozlii olarak kendisini agikca ifade edebilme yetenegine sahip olmasi olarak agiklanmaktadir.
Oz denetim, bireylere durumsal isaretlerin farkina varilmasinda duyarlilik becerisi
kazandirmakta ve duruma uygun bir dizi uygun davranis gelistirme yetenegi saglamaktadir
(Chen, 1997). Bu bakimdan farkli kiiltiirlerin yer aldig1 egitim ortamlarinda 6z denetime sahip
olan Ogretmenlerin kiiltiirleraras: etkilesim silirecinde karst kiiltliriin ifade ve davranis
bicimlerine duyarli olmasi ve kendisini uygun sekilde ifade etmesi beklenmektedir.

Acgik goriisliiliik, bireylerin farkli bakis agilarim1i ve fikirleri tanimaya, anlayisla
karsilamaya, kabullenmeye ve kendilerini agik¢a ifade etmeye istekli olmalaridir (Chen,
1997). Ogretmenlerin acik goriisliiliigii farkli diisiincelere sahip olan 6grencilerin kendilerini
rahatca ifade edebilmelerini kolaylastirabilmektedir. Bu a¢idan kiiltiirlerarasi duyarh
ogretmenlerin farkli yasam bicimlerini, bakis acilarini, fikirleri anlayisla karsilamalar1 ve
farkliliklar1 tanimaya yonelik istekli olmalart c¢okkiiltiirlii egitim ortamlarinda farkli
kiiltlirlerin uyum siirecini olumlu yonde etkileyecegi diisiiniilmektedir.

Empati, bireyin kendisini bagka bir kisinin yerine koymasi ve o kiginin duygu ve
diistincelerini kendisinde hissetmesidir. Kiiltiirleraras1 duyarlilifin 6ziinii olusturan empati
kiiltiirlerarasi iletisimde bireyin yetkinligini ortaya koymaktadir (Chen, 1997). iletisim sozlii
ve sOzsliz davraniglardan olugmaktadir ve ifadelerin tasidigt duyguyu anlamak empatiyi
gerektirmektedir. Bu nedenle kiiltiirlerarast duyarli 6gretmenlerin farkl kiiltiirler ile iletisim
ve etkilesim durumlarinda empati becerisine sahip olmalar1 beklenmektedir.

Etkilesime katilim, bireylerin iletisimi yapilandirma ve siirdiirme becerilerine sahip
olmasidir (Chen, 1997). Kiiltlirleraras1 duyarli o6gretmenlerin farkli kiiltiirlere sahip
bireylerden gelen iletisimsel mesajlart dogru bir sekilde anlamasi, mesajlara uygun yanitlar
vermesi ve etkilesimi uygun bir sekilde bagslatmasi, siirdiirmesi ve sonlandirmasi

beklenmektedir.
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On yargisizlik, kiiltiirleraras1 iletisim durumlarinda bireylerin digerlerini igtenlikle
dinlemelerini ve yargisal miidahalelerden kaginmalarini saglayan tutumlarini tanimlamaktadir
(Chen, 1997). Kiiltiirleraras1 duyarli 6gretmenlerin farkl kiiltiirler ile etkilesim durumlarinda
farkliliklara yonelik 6n yargisiz yaklagimlar: kiiltiirlerarasi deneyimden karsilikli olarak keyif
alimmasini1 saglamaktadir. Bu nedenle cokkiiltiirlii egitim ortamlarinda 6§retmenlerin kiiltiirel
farkliliklara duyarli olmalari ve On yargili davranmamalar kiiltlirleraras1 etkilesimde
hosnutlugu artirmasi beklenmektedir.

Bireylerin farkliliklara iliskin olumlu tutum gelistirmesinde kendisi ve g¢evresine
yonelik farkindaliga, anlayisa ve olumlu duygu durumuna sahip olmasi énemli goriilmektedir.
Dolayisiyla kiiltiirlerarast duyarli 6gretmenlerin farkliliklara yonelik olumlu tutum igerisinde
bulunabilmesi icin kendisi ve cevresine iliskin pozitif duygu ve farkindalik gelistirmesi,
kiiltiirleraras1 deneyimlere acik olmasi beklenmektedir.

J. Bennett ve M. Bennett (2001) kiiltiirleraras1 duyarlilik kavramini yapisalct bir
yaklagimla ele alarak asamali gelisimsel bir model sunmaktadir. Kiiltiirleraras1 duyarlilik
modelini psikoloji, antropoloji ve sosyolojiye dayanan disiplinlerarasi bir yaklagimla
aciklamaktadir.

2.7.2.2. Gelisimsel Kiiltiirlerarast Duyarlilik Modeli: Kiiltiirleraras1 duyarlilik modeli
bireyin kendisini biligsel, duyussal ve davranigsal olarak etnik merkezci asamalardan etnik
goreceli asamalara donistiirebilecegini  agiklamaktadir (Chen ve Starosta, 2000).
Kiiltlirleraras1 duyarlilik modeli farkli kiiltiirler ile karsilasilmasi durumunda bireylerin
deneyimlerine dayali gozlemler sonucunda gelistirilmistir. Kiltiirel farkliliklara duyarliligin
gelisimi ise alt1 asamada aciklanmaktadir. Modelin altinda yatan varsayim bireyin kiiltiirel
farkliliklara iligkin deneyimleri arttikca kiiltiirleraras: iligkilerdeki yeterliliginin de artacagi
yoniindedir. Sekil 7°de yer alan her bir agama belli bir diinya goriisiine sahip olma bi¢imini
belirtmektedir.

Sekil 7

Kiiltiirlerarast duyarliik gelisim modeli

EDEDID XDIXIDIED
ETNiK MERKEZCI ETNiK GORECELI

(M. Bennett, 2004)
M. Bennett’in (2004) kiiltiirleraras1 duyarliik modelinde kiiltiirel farkliliklarin
deneyimlenmesi siireci etnik merkezci ve etnik goreceli olmak tizere iki donemde alti

asamadan olusmaktadir. Etnik merkezci dénem, bireyin kendi kiiltiiriiniin merkezde yer aldig1
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asamalar1 icermektedir. Dolayisiyla bu donemde bireylerin kiiltiirel farkliliklara iliskin
farkindalik diizeyleri diisiik olmakla birlikte bireyler kendi kiiltiirleri ve degerleri ekseninde
evrensel kiiltlir ve degerleri anlamlandirmaktadir.

Etnik merkezci donemde asamalar; bireyin farkli kiltiirel deneyimlerden kendisini
soyutladig1 ve farkli kiiltiirleri inkar ettigi reddetme, kiiltiirel farklilig1 tehdit olarak algiladig:
durumlarda kendi kiiltiiriinii digerlerinden daha iyi olarak tanimladigi ve koruma g¢abasina
girdigi savunma, bireyin kendi kiiltiirel diinya goriisiinii evrensel olarak algiladig1 ve kiiltiirel
benzerlikleri gizleyerek farkli kiiltiirleri yadirgadigi kiiciimseme oOlarak tanimlanmaktadir (J.
Bennett ve M. Bennett, 2001).

Etnik merkezci donemde bireyin farkli kiiltiirlere iliskin farkindalik ve duyarlilik
diizeyinin diisiik oldugu goriilmektedir. Dolayisiyla etnik merkezci donemde bireyin evrensel
degerleri kendi perspektifinden ele alip yorumladigi ve farkli kiiltiirleri tanimaya,
kabullenmeye ve kiiltiirleraras: iletisime kapali oldugu anlasilmaktadir. Bu nedenle etnik
merkezci donemde farkli kiiltiirler arasinda anlagsmazliklarin ve catismalarin yasanmasi
miimkiin olabilmektedir.

Etnik goreceli donemde asamalar; davranigsal ve kiiltiirel farkliliklarin nedenlerinin
anlasildigi, farkl kiiltiirlerin ve bakis agilarinin esit oldugu anlayisinin gelistirildigi, kiiltiirel
cesitliligin degerli oldugu goriisiiniin hakim oldugu kabullenme, farkli kiltiirlere yonelik
olumlu duygular ile farkli bir kiiltiiriin deneyimlendigi, empati becerisinin gelistirildigi, bakis
acilarinin ve davraniglarin olumlu yonde degistigi, kars: kiiltiirlin anlasildig1 ve benimsendigi
cokkiiltiirliiliigiin temelini olusturan uyum, cokkiiltiirliiliigiin saglandig1, coklu bakis acilarinin
kazanildigi, davranis ve degerlerin deneyimler ile sekillendigi biitiinlesme olarak
tanimlanmaktadir (J. Bennett ve M. Bennett, 2001).

Etnik goreceli donem bireyin kendi kiiltlirlinii diger kiiltlirler ile iliskilendirerek
deneyimledigi bir siiregtir. Bu donemde birey, kendi kiiltiirel merkezinden uzaklasarak farkli
kiiltiirleri anlama, kiiltiirel deneyimlerini ve etkilesimini artirma egilimindedir. Etnik goreceli
donem kiiltiirleraras1 etkilesimin yogun oldugu siireglerde kiiltlirleraras1 anlayisi, uyumu,
empati ve biitlinlesmeyi destekleyen nitelikleriyle ¢okkiiltiirlii ortamlarin ve barig kiiltiiriiniin
gereksinim duydugu ozellikler ile ortiismektedir. M. Bennett’in (2004) ortaya koydugu
kiiltiirlerarast duyarlilik diizeylerinde etnik goreceli donem, ¢okkiiltiirlii ortamlarda bireyler
ve gruplar arasindaki uyumu, baris kiiltiirliniin temelini olusturan evrensel degerlerin
kabullenilmesini, kiiltiirel entegrasyon siirecini kolaylastirmaya yonelik asamalar1 icerdigi
anlagilmaktadir. Bu nedenle etnik gdreceli donemde ¢okkiiltiirlii egitim kurumlarinda yonetici

ve Ogretmenlerin kiltiirel ¢esitliligi zenginlik olarak kabullenmeleri, farkliliklara yonelik
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baris¢il tutum sergilemeleri, farkl kiiltiirlerin uyumuna ve biitiinlesmesine yonelik stratejiler
belirlemeleri ve uygulamalarda bulunmalar1 beklenmektedir.

Ozellikle son yillarda kiiltiirleraras1 duyarhilik gokkiiltiirlii toplumlarda, okullarda ve
kurumlarda insan iligkilerini gelistiren kritik bir hedef haline gelmistir (Coffey, Fishwick ve
Henderson, 2013). Cokkiiltiirlii kurumlarda yonetimsel agidan kiiltiirlerarasi yeterliliklerin
saglanmasi ile olumlu bir ¢alisma iklimi olusturulmasi, farkliliklarin etkili yonetimi, takim
caligmalarinin ve verimliligin artirilmasi amaglanmaktadir (J. Bennett ve M. Bennett, 2001).
Bu acidan cokkiiltiirlii egitim kurumlarinda kiiltiirleraras1 yeterliliklerin saglanmasi ile
cokkiiltirli egitim hedeflerinin  gergeklestirilmesine katkida bulunulabilecegi ifade
edilebilmektedir. Kiiltiirleraras1 yeterlilikler ile okul yoneticilerinin ve &gretmenlerin
cokkiiltiirlii egitim ortamlarinda Ogrencilerin biligsel, duyussal ve davranigsal gelisimlerini
desteklemeleri, farkli kiiltiirlerden gelen bireylerin dislanmalarini engellemeleri, okula ve
topluma baglilik duygusu gelistirmeye yonelik is birlik¢i ¢alismalari tesvik etmeleri ve olumlu
bir okul kiiltiirii olusturmaya iliskin yonetsel becerilerini ortaya koymalar1 beklenmektedir.

Kiilttirleraras1 yeterlilikler, bireylerin farkl kiiltiirler ile kopriiler kurarak catigmalari
ortadan kaldirmalarint ve baris i¢inde bir arada yasamanin temellerini olusturmalarini
saglamaktadir (UNESCO, 2014). Bu agidan M. Bennett’in (2004) ortaya koydugu
kiiltiirlerarast iletisim ve etkilesime dayali olan kiiltiirlerarast duyarlihik modelinin
cokkiltiirliiliikk politikalarinin uygulamadaki basarisin1 artirabilecek ve toplumlarda baris
kiiltiiriiniin  yerlesmesini saglayabilecek temel unsurlart tasidigi ifade edilebilmektedir.
Chen’in (1997) kiiltlirleraras1 duyarlilik bilesenleri olan empati, agik gorisliiliik, 6n
yargisizlik, etkilesime katilim, 6z denetim ve 6z saygi unsurlar1 da ¢okkiiltiirlii toplumlarda
baris kiiltliriiniin olusturulmasinda gereksinim duyulan o6zelliklerle Ortiismektedir. Bu
bakimdan 21. ylizyilin ¢okkiiltiirlii toplumlar1 ve egitim ortamlarmin kiiltiirel duyarliligin yani
sira bariscil tutumlara da benzer sekilde ihtiya¢ duydugu sdylenebilmektedir. Toplumlarda
baris kiiltiiriiniin yerlestirilmesi ile ayrimciligin ve siddetin ortadan kaldirilmasini hedefleyen
barig egitimi de uygulama alaninda Ogretmenlerin barisa yonelik olumlu tutumlarina
gereksinim duymaktadir. Chen’in (1997) Kkiiltiirleraras1 yeterlilikler dahilinde tanimladig:
kiiltiirlerarast duyarlilik bilesenleri, barig¢il 6gretmenlerin sahip olmasi gereken ozellikler ile
ortismektedir. Bu durum egitimcilerin bariga yonelik olumlu tutumlarmin yiiksek olmasi
durumunda kiiltiirleraras1 duyarliliklarinin da ytiksek olacag: seklinde yorumlanabilmektedir.

Ogretmenlerin dgrencilere kazandirmay1 hedefledikleri becerilerde yetkin olmalarinin
yani sira bariscil ve uzlagsmaci tutumlart hedeflenen kazanimlarin artirllmasinda 6nemli bir

role sahiptir. Bu nedenle ¢okkiiltiirlii egitim ortamlarinda kiiltiirlerarast duyarliligin yani sira
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Ogretmenlerin barisa yonelik tutumlarinin gelistirilmesinin 6nemli oldugu diisiiniilmektedir.
Egitimcilerin  kiiltiirleraras1 iletisime dayali arabuluculuk roliinii istlenerek egitim
ortamlarinda 6grencilerin empati becerilerini gelistirmeleri ve baris kiiltiiriinii yerlestirmeleri
beklenmektedir.

2.8. Banis Egitimi

Calismanin bu bolimiinde barig egitiminin amaci1 ve ilkeleri, barig egitimi
yaklasimlar1 ve stratejileri, barig egitiminde Ogretmenin rolii alt bagliklar halinde
aciklanmaktadir.

Postmodern c¢agda toplumlarda meydana gelen catismalar, 1rk¢ilik gibi hayati
zorlagtiran olumsuz ve siddet igeren durumlar giindelik hayatta ve medyada siklikla
karsilasilan bir durum haline gelmistir. Bu tiir olumsuzluklara kii¢iik yaslardan itibaren maruz
kalan bireylerin ise bu bilinci siirdiirmeleri ve siddet egilimi gostermeleri muhtemel
olabilmektedir. Bu nedenle tarihte 6zellikle siddetin yogun olarak goriiniir hale geldigi
savaglar, egitimcileri ve arastirmacilari baris kavrami iizerinde diisiinmeleri ve teoriler
iireterek egitim araciligiyla toplumsal diigiince yapisini ve olumsuz tutumlari degistirmeye
yoneltmistir. Genel olarak baris kiiltiirii, baris teorileri ve barig egitimleri ile bireylerin ve
toplumlarin siddet ve olumsuzluk iceren diisiince yapilarim1 ve davramis bicimlerini baris
yanlis1 diisiince ve barigcil tutumlar ile degistirmeye odaklanildigi ifade edilebilmektedir.

Postmodern diinyada egitim reformcular1 siddetin bircok c¢esidini barig egitiminin
hedeflerini belirlemek ici ele almaktadir. Siddet genis anlamiyla fiziksel, psikolojik ve yapisal
siddeti icermektedir. Siddet diisiinceler, kelimeler ve eylemler olmak tizere her tiirlii kasith ve
zarar verici davraniglar olarak tanimlanmaktadir (Harris, 2002). Ulusal Baris Akademisi
(National Peace Academy, 2022) baris kavramini farkli insanlar, kiiltiirler, hayatlar ile dogru
iligkiler kurarak yaratilan biitiinliik olarak tanimlamaktadir. Baris c¢atismayr ¢ézmek icin
insanlarin bir arada yagamasini, adalet ilkelerine saygi duymayi, temel ihtiyaglar1 karsilamay1
ve insan haklarini yiiceltmeyi isaret etmektedir. Bu anlamda baris, tiim insanlara 6n yargi ya
da ayrimcilik olmadan saygi duymayi ve adaleti saglamayr gerektirmektedir (Harris ve
Morrison, 2013).

Baris kelimesi, savasin yoklugundan ziyade gii¢ kullanilmadan c¢atigsmanin ¢oziilmesi
anlamina gelir. Baris negatif anlamda savasi durdurmak, pozitif anlamda doga ile uyum i¢inde
yasamak, adaleti ve hiikiimet Kkararlarina vatandaslarin katilmini1 saglamak olarak
tamimlanmaktadir (Harris ve Morrison, 2013). Arastirmacilar diinyada barisa ve siddete
yonelik agiklamada bulunmak amaciyla ¢esitli baris tiirlerine iligskin teorik modeller olusturma

girisiminde bulunmuslardir. Galtung (1969; 1990) negatif baris, pozitif barig, dogrudan ya da
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fiziksel siddet, dolayli ya da yapisal siddet ve kiiltlirel siddet kavramlari ile barig anlayis1 ve
baris egitimi uygulamalarina yonelik baris teorisini ortaya koymustur. Negatif baris, dogrudan
fiziksel siddetin yoklugu olarak tanimlanirken pozitif barig, yapisal ya da dolayli siddetin
olmadig1t durumlarn tanimlamaktadir. Yapisal siddet, temel hizmetlere erisim firsati gibi
sosyal, politik ya da ekonomik diizenlemelere yoneliktir. Kiiltiirel siddet, bir grup icerisinde
stiregelen zarar verme bicimidir. Bu tiir bir siddet grupta kabul edilen normlarin disinda
kalanlara dogrudan ve dolayli siddetin kullanilmasini yasal kabul etmektedir. Bu durum
kiiltiirel gruplarin kimlik 6zelliklerinden dolayr bastirilmasina ve gruplar arasinda meydana
gelen diismanca tutumlarin neticesinde fiziksel siddetin goriilmesine neden olabilmektedir. Bu
sebepten Otiirii barig teorisi daha bariscil, sakin ve siirdiiriilebilir bir diinya yaratmak igin
siddetin dolayli ve dolaysiz bigimlerini agiklamaya odaklanmaktadir (Groff, 2002).

Baris anlayis1 negatif ve pozitif barisin pek ¢ok yoniinii birbirine baglamak amaciyla
ortaya c¢cikmustir. Groff (2002), bariscil bir diinyanin gerceklesmesi i¢in baris anlayisinin
birbirine bagli olarak ¢oklu diizeylerde yerlesmesine ihtiyag duyuldugunu belirtmektedir.
Groff'un (2002) modeli, Galtung’un (1969) ortaya koydugu negatif ve pozitif barig
kavramlarini icermekle birlikte biitiinciil baris kavramini ele alarak kiiltiirel gruplar arasinda
barisi, insan ve g¢evresi arasinda barisi, igsel ve dissal barisi agiklamaktadir. Groff’un (2002)
kavramsal modeli daha karmagsik olan biitlinciil barisin boyutlarimi ele alarak evrensel,
kiiltiirlerarasi ve i¢sel barisa odaklanmaktadir. Bu agidan farkli kiiltiirlere sahip bireyler uyum
icerisinde yasadiklarinda kiiltiirleraras1 barisin ger¢eklesmesi beklenmektedir.

Gilinlimiizde yasanan savas ve catismalarin altinda ¢ogunlukla politik, ekonomik ve
psikososyal nedenler yer almaktadir. Politik ve psikososyal nedenler ise birbirleriyle oldukga
iliskilidir. Nefret, giivensizlik, korku gibi psikolojik duygular politik gerginlikleri ve
catigmalar1 artirmaktadir. Bu nedenle bir ¢atismanin tarihini, ekonomik ve politik yonlerini
bilmek gerekmektedir (Salomon ve Nevo, 2002). Esit haklarin ve esit gli¢ paylasiminin
oldugu toplumlarda yasayan bireylerin baris kiiltiirlinii ve felsefesini anlamalar1 ve barisi
destekleyici davranista bulunmalar1 daha kolay olabilmektedir (Kiigiiksiileymanoglu, 2020).
Bu nedenle egitimciler, psikologlar ve diger uzmanlar catismalarin psikolojik yanlar ile
ilgilenerek seminerler, sanatsal etkinlikler vb. faaliyetler ile diigmanlar arasinda karsilikli
hosgorii saglamaya ve c¢atisma ¢dzme becerilerini kazandirmaya ¢aligmaktadir (Salomon ve
Nevo, 2002).

Siddet ve savasin hiimanistik degerlerle ortiismedigi asikardir. Ancak bireylerin farkl
kiiltiirlere yonelik olumsuz duygularinin ve diisiincelerinin agiga ¢ikarilmasi ve bu olumsuz

tutumlarin olumlu duygular ve diisiinceler ile degistirilmesi, egitimcilerin barig egitimi
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stratejilerini  kullanmalarimi  gerektirebilmektedir. Bireylerin  anlasmazlik ve  fikir
ayrikliklarinda siddete egilimlerinin ortadan kaldirilmasi yapilandirilmis bir egitim anlayisinin
uygulanmasimi gerekli kilmaktadir. Bu agidan barig egitiminin ve barig egitimi stratejilerinin
egitimciler tarafindan iyi anlasilmasi gerektigi diisiintilmektedir.

Harris (2004) baris egitiminin 17. yiizyilda barisa giden yolun tamamen evrensel ve
ortak bilgi oldugunu belirten baris egitimci Comenius’un (1969) goriislerine dayandigini ileri
stirmektedir. 20. ylizyilda niikleer bombalarin kullanilmasi, soykirim ve katliamlar, ¢evrenin
tahrip edilmesi gibi siddetli ¢atismalarin yikicihigi karsisinda ortaya atilan baris egitimi
bagkalarin1 anlayisla karsilamaya, ortak degerlerin olusturulmasina ve catigmaya yol agan
diismanliklarin ortadan kaldirilmasma dayali bir varsayimdir (Harris, 2004). Baris egitimi
kavram olarak karsilikli olarak uyumlu iligkilerin siirdiiriilmesi amaciyla anlagmazliklarin
siddet igermeyen Yyollarla ¢oziilmesi i¢in gerekli olan bilgileri, tutumlar: ve davranislari igeren
yeterliliklerin saglanmasi olarak tanimlanmaktadir (D. Johnson ve R. Johnson, 2006).
Fountain (1999) baris egitimini ¢ocuklarin, genclerin ve yetiskinlerin dogrudan siddeti ve
catigsmalar1 Onleyebilmelerini ve davranigsal degisimleri gergeklestirmelerini saglayan
bilgileri, becerileri, tutumlar1 ve degerleri gelistirme siireci olarak tanimlamaktadir. Baris
egitimi, hem bireyler ve gruplar arasinda hem de ulusal ve uluslararas1 diizeyde ¢atigmay1
barisgil bir sekilde ¢ozme ve bariga olanak saglayan kosullar1 yaratma eylemi olarak ifade
edilmektedir.

Genel anlamiyla baris egitimi, cokkiiltlirlii toplumlarda ve egitim ortamlarinda
bireyler ve gruplar arasinda barigeil iligkileri, saglikli iletisimi, hosgoriiyd, is birligini,
dayanisma ve yardimlagsmayi tesvik eden baris¢il tutum ve davraniglarin gelistirilmesini
hedefleyen egitim stratejisi olarak tanimlanabilmektedir. Barig egitiminin daha 1yi anlasilmasi
icin barig egitiminin amagclarinin, ilkelerinin ve boyutlarmmin detayli olarak ele alinmasi
gerekmektedir.

2.8.1. Banis Egitiminin Amaglari: Barig egitimi ile farkli kiiltlirlerin 6grenilmesi,
farkliliklara iliskin hosgorii gelistirilmesi ve barig¢il tutum ve davranislarin sergilenmesi
hedeflenmektedir. Bu nedenle baris egitimi ile Ogrencilere problemlerin iistesinden
gelebilecekleri stratejiler 6gretilerek siddetin azaltilmasi1 amaglanmaktadir (Harris, 2004). D.
Johnson ve R. Johnson (2010) baris egitimi ile bireylerin siddete basvurmadan g¢atigmay1
cozmeleri i¢in gerekli bilgilerin, tutumlarin, degerlerin ve davranigsal yeterliliklerin
ogretilmesinin ve karsilikli olarak faydali ve uyumlu iligkilerin siirdiiriilmesinin amaglandigini

belirtmektedir. Barig egitiminin nihai hedefi ise bireylerin kendilerine yonelik igsel barist
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olusturmalarmi ve diger bireyler, gruplar, iilkeler, toplumlar ve Kkiiltiirler arasinda barisi
stirdiirmelerini saglamaktir.

Barig egitimi onciilerinden Reardon (2001), baris egitiminin amacinin sosyal yapilari
ve diisiince kaliplarini degistirerek insanlarin kiiresel vatandas olarak davranmalarini ve
evrensel bilincin gelistirilmesini saglamak oldugunu belirtmektedir (aktaran Harris, 2004). Bu
acidan kiiresel baris egitimcilerinin amaci diinya diizenini ve giivenligini saglamaktir (Harris,
2004). Barig egitiminin amaglar1 toplumlarin ve ilkelerin i¢inde bulundugu kosullara goére
degisebilmektedir. Ozellikle ¢atismalarin yasandigi iilkelerde baris egitimi, toplumsal diisiince
bicimini degistirmeye ve diismanlik yerine hosgoriiyii, saygiyr ve anlayis1 tesvik etmeye
yonelik uygulanabilmektedir. Kimi {ilkelerde baris egitimi ile insan haklarinin desteklenmesi
kimi tlkelerde ise siddet igermeyen davraniglara egilimin gosterilmesi ve catisma ¢Ozme
becerilerinin kazandirilmasi amaglanmaktadir (Salomon, 2002). Maleki ve Komishani (2014)
ise barig egitiminin amaglarini su sekilde siralamaktadir;

e Bireylerin farkindaliklarini ve 6zsaygilarini artirmak,

e (Catismayi, anlagsmazligi, adaletsizligi ve ayrimcilig1 azaltmak,

e Dogay bilingli yonetme yetenegi gelistirmek,

e Cok yonlii bakis agis1 ve problem ¢6zme becerisi kazandirmak,

o Kiiltiirel farkliliklara hosgoriiyii ve is birlik¢i ¢aligmalar1 desteklemek,
e Siddet icermeyen eylemler ile baris¢il yasami tesvik etmek,

e Haklarin, gorevlerin ve sorumluluklarin 6grenilmesini saglamak,

e Saygiy1, hosgoriiyii ve adaleti toplumsal degerler olarak agilamak.

Baris egitimi ile bireylerde gerceklesen degisimlerin topluma yayilarak makro
diizeyde degisimin saglanmasi hedeflenmektedir. Bu nedenle baris egitiminin amaglarinin
tiim boyutlariyla ele alinmasi gerekmektedir. Fountain (1999) baris egitimi programinda baris
egitiminin amaclarin1 tutum, bilgi ve beceri diizeylerinde siniflamaktadir. Tutum diizeyinde
barig egitiminin amaglarini 6z saygi, olumlu 6z benlik algisi, 6z kontrol, farkliliklara hosgorii,
empati, 6n yargilara yonelik farkindalik, toplumsal sorumluluk, dayanisma ve uzlagmaya
egilim, esitlik ve adalet duygusu, baskalarinin haklarina saygi kavramlar1 olusturmaktadir.
Bilgi diizeyinde barig egitiminin amaglarini 6z farkindalik, baris ve siddetin dogasin1 anlama,
catismanin nedenlerini tanimlama, siddet igermeyen ¢oOziim Onerileri sunma, c¢atismanin
analizini yapma, baris1 olusturma ve g¢atigmayl ¢dzmeye iliskin toplum bilincini artirma,
arabuluculuk stirecleri, kiiltiirel mirasa yonelik farkindalik ve ©on yargilart tanimlama

kavramlar1 olusturmaktadir. Beceri diizeyinde baris egitiminin amaglari ise iletisim, kendini
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ifade etme, is birligi, elestirel diisiinme, problem ¢6zme, alternatif ¢ozlimler iiretme, ¢atismay1
onleme, toplumsal barisa katilim, degisime acgik olma ve duygularla bas etme olarak
aciklanmaktadir (Fountain, 1999, s.14-15).

Harris (2002) baris egitiminin hedeflerini on madde ile agiklamaktadir. Baris egitimi
hedefleri barigs kavraminin zenginligini kabullenme, korkularla basa ¢ikma, giivenlik
sistemlerine iliskin bilgi saglama, siddet iceren davranislart anlama, kiiltiirleraras1 anlayisi
gelistirme, gelecege yonelik ongoriide bulunma, barist siire¢ olarak 6gretme, sosyal adalet ile
baris1 gelistirme, hayata saygi duymayi1 tesvik etme ve siddeti sonlandirma seklinde
siralanmaktadir. Bariggil bir pedagojinin anahtar bilesenlerini is birlik¢i 6grenme, demokratik
topluluk, ahlaki duyarlilik ve elestirel diisiinme olusturmaktadir.

2.8.2. Banis Egitiminin Ilkeleri: Baris egitiminin basarili olmas1 bir takim ilkelere
bagl kalinmasimi gerektirmektedir. Bu bakimdan Bar-Tal, Rosen ve Nets-Zehngut (2009)
basaril bir baris egitiminin ilkelerini soyle siralamaktadir;

e Baris egitimi topluma yonelik olmalidir.

e Baris egitimi uyum saglama programidir.

e Baris egitimine erken ¢cocukluk doneminde baglanmalidir.
e Baris egitimi agik goriisliiliigii desteklemelidir.

e Baris egitimi toplumla uyumlu olmalidir.

e Baris egitimi deneyimsel 6grenmeyi gerektirmektedir.

Baris egitiminin ilkeleri ile basarili bir baris egitiminde uygulanmasi gereken siireglere
deginilmektedir. Barig egitimi ilkelerinde baris egitiminin toplumdan ayr1 diisiiniilmemesi
gerektiginin ve egitim yoluyla toplumda barisa yonelik hedeflerin gergeklestirilmesinin alt1
cizilmektedir. Barig egitimi ilkelerine gore okullarda ogretmenlerin barig egitimi ile
ogrencilerin toplumsal barisa yonelik hazirlanmalarina katkida bulunmasi ve barig egitimini
icinde bulunulan topluma gore dilizenlemesi gerekmektedir. Bu agidan 0Ogretmenlerin
derslerde elestirel diisiinmeyi ve yaraticiligi tesvik ederek 6grencilerin barig konularmi gercek
yasamla birlikte degerlendirmelerini saglamasi, Ogrencilerin psikososyal gelisimlerini
desteklemesi ve barisa iligkin degerlere bagliliklarini artirmasi 6nem tasimaktadir. Ayrica
ogretmenlerin, Ogrencilerinin baris konularini1 igsellestirmelerine yonelik deneyimsel
o0grenmeyi tesvik etmeleri, is birligine dayali ¢alismalar1 ve bariscil yollarla problem ¢dzme
firsatin1 saglamalar1 gerektigi anlagilmaktadir.

2.8.3. Banis Egitiminin Boyutlari: D. Johnson ve R. Johnson (2010) baris egitimini

biligsel, duyussal ve davranigsal olarak ii¢ diizeyde ele almaktadir. Bilissel diizeyde barig
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egitimi, barisin ve siddetsizligin felsefesinin ve barisin dogasinin anlasilmasini  ve
kiiltiirlerarast sorunlara yonelik farkindalik gelistirilmesini igermektedir. Duyussal diizeyde
barig egitimi 6z yeterlilik, iyimserlik, degerler ve tutumlara odaklanmaktadir. Davranigsal
diizeyde baris egitimi, anlasmazliklarin siddet igermeyen yollarla ¢oziilmesine iliskin
yeterliliklerin gelistirilmesini vurgulamaktadir.

Navarro Castro ve Nario Galace (2019) ise barig egitiminin biitiinlinii olusturan ve
gelistirilmesi gereken anahtar yeterlilikleri bilgi, beceri ve tutum diizeylerinde siniflamaktadir.

Sekil 8

Baris egitimi yeterlilikleri anahtar kavramlar

4 N,
*Biitiinciil barig
anlay1st Tutum/Degerler
*Catisma ve siddetin
¢oziim yollari >
*Bariscil uygulamalar . f \
+ Insan haklar1 *Oz saygl *Yansitma
* Dayanigma °F grkhhklarg saygl *Elestirel ve analitik
« Demokrasiyi * Cinsiyet esitligi diisiinme
giiclendirme *Insan yasamina . Planh karar verme
» Adalete dayali saygl * [letisim
gelisim *Adalet *Catisma ¢Ozme
» Demokratiklesme + Sosyal sorumluluk «Empati
+ Siirdiiriilebilir *Pozitif vizyon « Isbirligine katilim
gelisim * Agiklik ve hosgorii
) « Isbirligine yatkinlik .
Bilgi Ekolojik ilgi Beceri
* Otekilestirilmis
) olanlara duyarlilik

(Navarro Castro ve Nario Galace, 2019)

Sekil 8’de baris egitimi ile bilgi, beceri, tutum ve degerler boyutunda gelistirilmesi
gereken vyeterlilikler tanimlanmaktadir. Baris egitiminde bilgi diizeyinde barisin sadece
fiziksel siddetin yoklugu olmadigi, ayn1 zamanda insani ve ekolojik alanlarda is birligini ve
adil iliskileri tesvik ettigi agiklanmaktadir. Catisma ¢6zme yoOntemlerinin bilinmesi,
catismalarin siddete basvurulmadan ortadan kaldirilmasi bakimindan énemlidir. Bu nedenle
catigmanin nedenlerinin Ggrenilmesi ve bariga yonelik uygulamalar hakkinda bilgilerin
edinilmesi gereklidir. Baris egitiminde insan haklar1 ve dayanigsmanin 6neminin kavranmasi,
demokrasi ve adalete dayali bir anlayis gelistirilmesi ve baris i¢inde birlikte yagama idealine
iliskin siirdiiriilebilir bir gelisim saglanmas1 gerekmektedir.

Barisg egitiminde tutum ve degerler diizeyinde bireyin kiiltiirel ge¢misiyle gurur

duymasi ve 6z saygisimi gelistirmesi, kiiltiirel farkliliklara saygili ve adil davranmasi, insan
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yasamina saygi duyarak siddete bagvurmayi reddetmesi, farkliliklara empati, hosgorii, ve
duyarlilik gelistirmesi, dogal yasami korumaya ilgili olmasi, is birlik¢i ¢alismalara deger
vermesi, degisime acik olmasi ve gelecege yonelik olumlu bir vizyona sahip olmasi
gerekmektedir. Baris egitiminde beceri diizeyinde bireyin yansitici diisiinmesi, olaylar
clestirel bir yaklasimla ele almasi, arastirma ve sorgulama becerilerine sahip olmasi, 6n
yargilara karsi durmasi, problemleri analiz etmesi, planl kararlar almasi, yasama dair yeni
paradigmalar ortaya koymasi, barisgil ¢oziimler iiretmesi ve is birlik¢i grup caligmalarina
katilim saglamas1 gerekmektedir.

2.8.4. Banis Egitimi Yaklasimlar1 ve Stratejileri: Baris egitimi, diger dersler ve
egitim etkinlikleri ile harmanlastirilmis olarak verilmesi gereken alternatif Ogretim
yontemlerini kapsamaktadir. Bu bakimdan toplumsal doniisimii saglamasi beklenen
Ogretmenlerin baris egitiminin hedeflerine ulasilmasinda baris egitimi stratejilerinden ve
egitim etkinliklerinden faydalanmasi ¢ok 6nemlidir.

Bar-Tal (2002) baris egitiminin geleneksel egitim amaclarindan farklilagtigin1 ve bu
yiizden farkli bir pedagoji gerektirdigini belirtmektedir. Bu bakimdan yenilik¢i ve yaratici
yaklagimlar1 gerektiren baris egitiminde uygulanacak metotlara yonelik pedagojik onerilerde
bulunmaktadir. Buna gore barig egitimi;

e Bir konudan ziyade diger dersler ile harmanlanmis olarak verilmelidir.

e Acik gorisliligi, elestirel diisiinceyi ve yaratici fikirleri tesvik etmelidir.

e Gergek hayatta insanlarin yasadiklar1 problemler ile ilgili olmalidir.

e Igsellestirmeye ve yansitmaya dayali deneysel ve aktif 6grenmeyi tesvik etmelidir.

e Ogretmenlerin tutumlarina ve becerilerine bagh olarak gerceklesmektedir (Bar-Tal,

2002).

Navarro Castro ve Nario Galace (2019) baris hedefleriyle ortiisen egitim ve dgretim
yaklagimlarim1  biitlinciil, katilimci, is birlikgi, deneyimsel ve hiimanistik olarak
siniflandirmaktadir.

Biitiinciil egitim; bilissel, duyussal ve davranigsal egitim hedeflerini artirmay1
amagclamaktadir. 11k olarak siddetin nedenleri, gercekligi ve sonuglari ile barisin temellerine
iliskin farkindalik olusturulmaktadir. Ardindan empati, sefkat ve sosyal sorumluluk gibi
degerlerin gelistirilmesine yonelik ilgi duyulmasi tesvik edilmektedir. Son olarak da siddet
iceren durumlar hakkinda somut eylemlere gegerek bireylerin diisiince yapilarinin ve

tutumlariin degistirilmesi saglanmaktadir.
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Katilimct  egitim; Ogrencilerin sorgulamalarina, paylasmalarma ve is Dbirligi
yapmalarina firsat tammaktadir. iletisim temelli olan etkinliklerde 6grencilerin farkli bakis
acilarini ifade etmeleri ve anlamalari saglanmaktadir.

Is birlik¢i 6grenme, dgrencilerin rekabet etmelerinden ziyade birlikte ¢alismalarini ve
ogrenmelerini tesvik etmektedir. Is birlik¢i ¢alismalar &n yargili ve olumsuz duygularin
azaltilmasini, 6grenmeye olan istekliligi ve bireyler arasindaki iliskilerin gelistirilmesini
saglamaktadir. Bireylerde diglanmiglik duygusunun ortadan kaldirilmasi ile daha olumlu
tutumlarin gelistirilmesine katkida bulunulmaktadir.

Deneyimsel ogrenme, yapilandirmaci yaklasimla benzer sekilde siire¢ odakli ve esnek
ogrenmeye odaklanmaktadir. Ogrencilerin sinif i¢inde uygulanan etkinliklerde edindikleri
deneyimleri sonucunda kendi kavramlarini ve fikirlerini olusturmalart saglanmaktadir.
Ogrencilerin  siddet karsiti yeni diisiince bicimleri gelistirmelerine ve degisimin
gergeklesmesine yonelik yeni paradigmalar olusturmalarina firsat taninmaktadir.

Hiimanistik  egitim; Ogrenenlerin kisisel, sosyal ve duygusal gelisimlerine
odaklanmaktadir. Oz saygiya yonelik inang ve duygularin artirilmasi igin benlik anlayisi
gelistirmektedir. Herkesin degerli ve yetenekli oldugu anlayisi vurgulanmaktadir. Olumlu
benlik algis1 olmayan bireylerin degisim i¢in cabalamayacaklar1 goriisiine dayali olan bu
yaklagim Ogretmenlerin empati becerilerine sahip olmalarimi ve olumlu yaklasimda
bulunmalarini gerektirmektedir. Hiimanistik egitim, sinif igerisinde 6grencilerin birbirlerine
kars1 saygili ve duyarli olmalarimi tesvik etmektedir. Bu sayede bariscil bir toplum olusturmak
icin gerekli olan sevgi tohumlarinin ve sefkatin yetigmesi miimkiin hale gelebilmektedir
(Navarro Castro ve Nario Galace, 2019, s.161-163).

Harris ve Morrison (2013) baris egitimcilerinin okullarda baris  kiiltiiriinii
olusturmalarina ve catisma, siddet ve adaletsizlik sorunlarini ortadan kaldirmalarina yonelik
uygulayabilecekleri baris egitimi stratejilerini barist koruma, uzlastirma ve barisi yaratma
olmak iizere ti¢ farkli diizeyde ele almaktadirlar

Barisi koruma, siddete karsilik verilmesini ve siddet artisini 6nlemek amaciyla
kullanilan bir stratejidir. Mikro diizeyde okullarda kavgalari sonlandirmak igin giivenlik
personeli c¢alistirilmakta ve egitimciler olumlu bir okul iklimi yaratarak siddet onleyici
etkinlikler diizenlemektedir.

Uzlastirma, savag sona erdiginde gruplarin birbirlerinin farkliliklarini anlamalar i¢in
kullanilan bir stratejidir. Uzlagtirmanin amaci, glic kullanilmadan catismalar1 ¢6zmek i¢in

becerilerin Ogretilmesini saglamaktir. Uzlastirma karsilikli sohbet, empati kurma, ikna ve
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anlasmay1 icermektedir. Uzlasmaya yonelik okullarda 6grencilere ¢atisma ¢dzme becerileri
ogretilmektedir.

Barwsi yaratma, cocuklarin zihinlerinde olusturulan siddet igermeyen goriintiiler ile
adaletli ve barisgil bir gelecek yaratmayi 6grenmeleri amaciyla kullanilan bir stratejidir. Bu
stratejiye gore siddetsizligi 6grenen gocuklarin barisi saglamasi beklenmektedir. Bu nedenle
baris1 yaratma stratejileri savas yerine siddet igermeyen eylemleri ve siirdiiriilebilir barisgil bir
diinyayi tesvik etmek i¢in kullanilmaktadir.

Harris ve Morrison (2013) tarafindan tanimlanan {i¢ temel stratejinin yani sira
alternatif stratejiler de kullanilabilmektedir. Ogretmenlerin ise dgrencilerinin siddet icermeyen
eylemleri igsellestirmelerini saglamalari i¢in birbirleriyle baglantili olan stratejileri ne derece
ve ne zaman kullanacagina karar vermeleri gerekmektedir.

Berlowitz (1994) baris egitimine yonelik iic Onemli strateji eklemektedir. Bu
stratejiler; barisi siirdiirme (gii¢ yoluyla baris), barisi yaratma/arabuluculuk (diyalog
araciligiyla barig) ve barisi saglama (baris insasi) olarak tanimlanmaktadir. Bu {i¢ strateji ile
uyumlu olarak baris egitimi saglanabilmektedir. Ornegin; baris1 siirdiirme, okullarda kontrol
yoluyla barisin siirdiiriilmesini tesvik etmektedir. Baris1 yaratma, arabuluculuk ya da ¢atisma
yonetimi programlari ile saglanabilmektedir. Barig girisimcileri pozitif barig igin gerekli
kosullar1 saglamaya odaklanmaktadir. Barisi saglama ise baris i¢in gerekli bilgi ve becerilerin
ogretilmesiyle gerceklestirilmektedir.

Baris egitimi yaklagimlarina uygun olarak tasarlanan dgretim stratejilerinde hayalinde
canlandirma, rol oynama, simiilasyon oyunlari, problem ¢ézme, hikaye anlatma, film
gosterimi, sarki ve siir analizleri, sunum yapma, diyalog kurma, kolaj olusturma, eTwinning
projeleri yiirlitme, beyin firtinasi, arastirma, gorlisme, uzman daveti, esles-paylas, goster anlat,
tartisma ve yansitict diisiinme etkinlikleri yer almaktadir. Bu sayede 6grencilerin duyussal,
biligsel ve davranigsal gelisimleri i¢in kullanilan stratejiler ile barisa yonelik calismalara
katilimlar tesvik edilebilmektedir (Navarro Castro ve Nario Galace, 2019, 5.163-167).

Ogretmenler, baris egitimi stratejilerinden faydalanarak dgrencilerin barisa yonelik
olumlu tutum, bilgi ve davramis gelistirmesi amaciyla bir takim etkinlikler
diizenleyebilmektedir. Buna gore Ogretmenlerin smif icgerisinde uygulayabilecekleri
etkinlikler soyle siralanabilmektedir;

e Baris temal1 hikaye, resim, siir vb. ¢alismalarin yapilmasi,
e Farkli milletlerin gelenekleri, edebi eserleri ve hikayelerinin incelenmesi,

e Uluslararasi projelerde is birlik¢i calismalara katilimin saglanmasi,
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¢ Diinya tarihine iliskin bilgilerin arastirilmasi ve bulgulara dayali tartisilmast,
e Kiiresel konulara yonelik grup tartigmalarinin yapilmasi,

e On yargilara iliskin yansitic1 diisiinmenin tesvik edilmesi,

e (atisma ¢ozme ve 6z kontrol becerilerine yonelik etkinliklere yer verilmesi,
e Baris konularina yonelik drama, oyun vb. faaliyetler diizenlenmesi.

Barig egitimi, bireysel ve toplumsal olarak barigeil tutum ve davraniglarin
gelistirilmesini hedeflemektedir. Makro diizeyde ger¢eklesmesi hedeflenen toplumsal degisim
ise barig kiiltiirliniin  gelistirilmesine yonelik ortaya koyulan egitim programlarinin
uygulanmasini gerektirebilmektedir. Danesh (2008) baris egitimine yonelik kapsayict bir
egitim programi ortaya koyarak etkili bir barig egitiminin dort onemli gerekliligini birliktelige
dayal1 diinya goriisii, iyilesme kiiltiirii, barig kiiltiirii ve barigsa yonelik egitim programi olarak
aciklamaktadir. Baris; psikososyal, politik ve ayn1 zamanda manevi ve ahlaki bir durum
olarak tanimlanmaktadir. Baris kiiltiirii ise birliktelik {izerine kurulan diinya goriisiiniin baglica
ifadesidir. Birlikteligi gelistiren kapsayici, biitiinclil ve hayat boyu egitim ise en etkili
yaklagimdir. Baris egitimi programinda ele alinan diinya goriisii kavrami gergeklerin dogasini,
insanin dogasini, hayatin amacini, insan iligkilerinin siirdiiriilmesine yonelik kurallari, kisisel
ya da grup kimliklerini ve &ykiilerini ifade etmektedir. Ozetle, kapsayici ve birliktelige
dayanan diinya gorlisii insan iliskilerinde ve yasamda temel ilke olarak islev goren
dayanismayi ve birlikteligi catisma yerine ele almaktadir.

Parker (2016) kiiltiirel olarak uygun bir egitim programi ve barig yapict egitim
pedagojisi ile farkli 6zelliklere sahip olan Ggrencilerin toplumda adalet ve gii¢ kavramlarina
iliskin sorularina yanit bulmalarinin kolaylasacagini belirtmektedir. Elestirel diisiinmenin
tesvik edildigi tartisma gruplar1 farkli bakis acilarinin 6grenilmesine olanak saglamaktadir. Bu
nedenle farkli bakis agilarini ortaya ¢ikaran diyalog siireclerinin yer aldigi bir egitim programi
ogrencilere demokratik bir 6grenim ortami saglayabilmektedir.

Baris egitimi, bariscil egitim pedagojisi ve programlar ile katilimci egitimi, diyalog
temelli deneyimleri ve tarih Oykiilerine ¢oklu bakis agilarin1 saglayarak yeni egitim
yapilarinin  olusturulmasini amacglamaktadir. Ayrnstirildigini  diistinen bireyler toplum
diizenine kars1 ¢ikan eylemlerde bulunmaya meyilli olabilmektedir. Bu sorunun egitim
programlarinda baris egitimine yer verilerek ortadan kaldirilmasi gerekmektedir (Bajaj ve
Hantzopoulos, 2016). Okul temelli barig egitimi programi ilk zihin agici olarak baris
egitiminin Oziinli anlama, tepki kontrolii, duygular1 agiklama, bakis acis1 kazanma ve 6fke

yonetimi  gibi siddetin  Onlenmesine yoOnelik konularda bireylerin  davraniglarini
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etkileyebilmektedir (Harris ve Callender, 1995; Johnson ve Johnson, 1996, aktaran Salomon,
2002).

Baris egitimi etkinlikleri siif kosullarina gore degisebilmektedir. Bu nedenle
ogretmenlerin mevcut durum analizi sonucunda uygun baris egitimi etkinliklerini diizenlemesi
gerekmektedir. Baris  etkinliklerinin  esas amaci  Ogrencilerin  barig  kiiltiirlinii
icsellestirmelerini, farkli milletlere ve kiiltiirlere yonelik olumlu duygular gelistirmelerini
saglamaktir. Bu acidan egitim kademelerini géz Oniinde bulundurarak o6grencilerin bariga
yonelik tutum ve davraniglarini en etkili sekilde gelistirebilecek baris egitimi stratejilerinin ve
etkinliklerin belirlenmesi gerekmektedir. Bu durumda 6gretmenlerin barisa yonelik tutumlart,
bilgileri ve becerileri 6nem tasimaktadir. {lkdgretim diizeyinde drama, siir, resim, hikaye,
film, proje ve oyun tabanli etkinlikler ile baris konularinin pekistirilmesi, farkliliklara yonelik
empati ve olumlu bakis acilarinin gelistirilmesi miimkiin olabilmektedir. Ortadgretim
diizeyinde ise Ogrencilerin daha ziyade arastirma, tartisma Ve yansitict diisiinme gibi ileri
diizey biligsel yeterlilikler ile barig konularina yonelik farkindalik kazanmalart miimkiin
olabilmektedir. Bu nedenle baris egitiminde Ogretmenin roliiniin iyi anlagilmasi
gerekmektedir.

2.8.5. Barnis Egitiminde Ogretmenin Rolii: Okullarda baris  egitiminin
gerceklestirilebilmesi  i¢in  uygulama alaninda  Ogretmenlerin  yeterliliklerinin ~ ve
sorumluluklarinin anlagilmasi ¢ok énemlidir.

Barisa yonelik 6grencilerin davraniglarinin degistirilmesi igin 6gretmenlerin sinif igi
etkinliklerinde is birligini, elestirel diisiinmeyi, ahlaki duyarliligi ve demokratik toplum
bilincini gelistirmeye dayali pedagojik yeterlilige sahip olmalari gerekmektedir (Harris ve
Morrison, 2013). Baris egitiminde ortiik programlar ile 6grencilerin saygi, dayanisma, adalet
ve sorumluluk gibi degerleri igsellestirmeleri hedeflenmektedir. Bu bakimdan baris
kiiltiiriiniin agilanmas1 noktasinda o6gretmenlerin G6grencilerine kazandirmayr amacladig:
degerleri tasimas1 ve bu degerlere iliskin inanc1 ve tutumu énem kazanmaktadir. Ogrenciler,
ogretmenlerinin  onaylamadigi duygulari, diisiinceleri ve davraniglari dogru sekilde
algilayamamaktadir (Candel ve Cubbon, 2013, s.24-25). Bu nedenle 6gretmenlerin baris
egitimi ve barig kiiltlirline yonelik tutum, bilgi ve beceri diizeylerinin yeterli olmasi
beklenmektedir.

Barig egitiminin basaris1 geleneksel konularin 6gretilmesinden ziyade 6gretmenlerin
olumlu tutumlarina, motivasyonlarina ve becerilerine baghdir. Diger bir ifadeyle, 6grenciler
degerleri, tutumlari, davranislart ve becerileri kendilerine rol model olan &gretmenlerini

izleyerek Ogrenmektedir. Bu bakimdan baris egitimini uygulayacak olan 6gretmenlerin
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baris¢il tutum ve davramislari sergilemeleri gerckmektedir. Baris egitimi degerlerin,
tutumlarin ve inanglarin igsellestirilmesini ve deneyimsel Ogrenmenin saglanmasini
gerektirmektedir. Bu nedenle okullarda barig egitiminin uygulanmasi noktasinda
ogretmenlerin pedagojik yeterliliklerinin ve uzmanliklarinin saglanmasi gerekmektedir. Diger
taraftan egitim sistemlerinin oncelikle baris egitimine iliskin bilgi ve becerilerin kazanilmasini
saglayacak mesleki egitim programlarmi olusturmasi onem tasimaktadir. Ogretmenlerin
mesleki yeterlilikleri saglanmadan baris egitiminin hedeflerine ulagsmasi miimkiin
gorinmemektedir (Bar-Tal, 2002). Bu nedenle baris egitiminin ve baris kiiltiiriiniin
ogretmenler tarafindan anlasilmasinin ve igsellestirilmesinin 6nemli oldugu distiniilmektedir.

Bireylerin ¢atismaya yonelik egilimlerini yakin gevreleri ve medya gibi digsal
faktorler sekillendirebilmektedir. Bu nedenle barisgil ve uzlasmaya dayali bir toplum
bilincinin olusturulmasinda 6gretmenler ve dgretim stratejileri 6nemli bir role sahiptir. Egitim
yoluyla gelistirilen inanglar, tutumlar, degerler ve duygular bireylerin sosyallesme siirecinde
cok onemli etkilere sahip olabilmektedir. Bu olumlu tutumlar ise nihayetinde tiim topluma
yayilabilmektedir (Bar-Tal ve digerleri, 2009, s.22-23).

Baris egitiminin etkililigi uygulayicilarin istekliliklerine bagli olabilmektedir (Nevo ve
Brem, 2002). Bu nedenle Ogretmenlerin baris egitimine yonelik bilgi ve becerilerinin
gelistirilmesi, uygulamaya déniik ¢alismalarin tesvik edilmesi gerekmektedir. Ogretmenlerin
baris kiiltiiriine yonelik olumlu tutumlarinin baris egitimi uygulamalarina yonelik ¢abalarinm
artirabilecegi distlinlilmektedir. Bu acidan &gretmenlerin dikkatli, kararli ve stratejik
davranmalarin1 gerektiren barig egitiminin Ozilinii anlamalar1 ve bariscil bir tutum
sergilemeleri baris egitimi hedeflerinin gergeklesmesinde anahtar role sahip oldugu ifade
edilebilmektedir.

Bar-Tal’a (2002) gore barig egitimi olumlu tutumlarin, becerilerin ve davranislarin
kazanilmasimi gerektirmektedir. Bu agidan baris egitiminin basarist biiyiik 6lciide
ogretmenlerin barigsa yonelik olumlu tutumlarma, isteklilik ve becerilerine baglidir.
Dolayisiyla 6gretmenlerin baris egitimi hedefleriyle ortiisen Ozelliklere sahip olmasi ¢ok
onemlidir. Bariggil tutumlar, degerler ve inanglar iginde bulunulan toplumla uyusmadigi
durumlarda &gretmenlerin baris egitimine yonelik mesleki yeterliliklerinin ve uzmanlik
diizeylerinin artirllmast gerekmektedir. Dolayisiyla baris egitimine iliskin hedeflerin
gerceklestirilebilmesi i¢in O6gretmenlerin hizmet i¢i ve hizmet Oncesi egitimler ile barig
egitimine yonelik bilgi ve becerilerinin saglanmasi 6nem tagimaktadir.

Baris egitimi degisimi hedeflemektedir. Barig egitiminin basarisi, degisimin onciileri

olan dgretmenlerin bariscil tutum ve davranislara sahip olmalarina baglhdir. Ogrencilerin 6n
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yargilar ile ylizlesmelerine yardimci olabilmek i¢in dncelikle 6gretmenlerin kendi olumsuz

tutumlariyla yiizlesmeleri ve degismeleri gerekmektedir. Bu nedenle barisi olusturmak igin

onemli bir sorumluluga sahip olan dgretmenlerin bir takim 6zelliklere ve becerilere sahip

olmalar1 beklenmektedir.

Reardon (2001) baris egitimcisinin sahip olmasi gereken o6zellikleri su sekilde

siralamaktadir;

Degisim ajani olarak vizyon sahibidir ve kiiresel vatandasliktan sorumludur.
Aktif bir sekilde egitim topluluklarina katilir.

Kendini gelistirmeye ve hayat boyu 6grenmeye ilgilidir.

Kiiltiiriin hem aktaricis1 hem de doniistiiriictistidiir.

Bariseil toplumsal duygulari besleyen iligkileri artirmaya gabalar.

On yargilara neden olan konulara duyarhdir.

Farkli 6grenme stillerine, kiiltiirel farkliliklara olumlu yaklasir.

Ogrencileri ile ilgilenerek kendilerini degerli hissettirir.

Ogrencilerini baris egitimi konulari iizerine diisinmeye tesvik eder.
Ogretim siirecleri ve dgrencilere yaklasimi1 konusunda yansitici diisiiniir.
Iletisim ve ¢atisma ¢dzme becerilerine sahiptir.

Rekabet¢i caligmalarin yerine is birlikgi ¢alisma ortamlarini tesvik eder (aktaran
Navarro Castro ve Nario Galace, 2019).

MEB (2017b) o6gretmenlik meslegi genel yeterlilikleri gergevesinde barig egitimi

hedefleriyle oOrtiisen degerleri 6grencilere kazandirmasi beklenen 6gretmenlerin 6zelliklerini

su sekilde siralamaktadir;

Ogrencilerin gelisimini destekleyen olumlu tutumlar sergiler.

Oz degerlendirme yaparak siirekli mesleki gelisimini saglar.

Okul paydaslartyla etkili iletisim ve is birligi kurar.

Elestirel bakis acisiyla bilgiyi sorgular.

Biitlin 6grencilerin 6grenmesine uygun egitim materyalleri tasarlar.
Giivenli 6grenim ortami hazirlar.

Milli, manevi ve evrensel degerleri gozetir.

Ogrencilerin sosyokiiltiirel ve bireysel farkliliklarini dikkate alir.
Etkilesim Ve iletisime yonelik demokratik 6grenme ortami hazirlar.
Tutum ve davranislariyla rol model olur.

Insan iliskilerinde hosgoriiyii ve empatiyi esas alir.
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e (Cocuk ve insan haklarinmi gozetir.

e Bireysel ve kiiltiirel farkliliklara saygilidir.

e Dogal ¢evrenin, tarihi ve kiiltiirel mirasin korunmasina iliskin duyarlidir.

e Her 6grenciye deger verir.

e {liskilerinde empatiyi ve hosgoriiyii esas alan tutum ve davranislara sahiptir.

Baris egitiminde dgretmenin roliine iliskin yapilan tanimlarda 6gretmenlerin sahip
olmas1 gereken Ozelliklerin genel olarak ogrencilerin sosyal ve duyussal becerilerinin
gelisimine katkida bulunabilecek nitelikte oldugu goriilmektedir. Bu sonuca dayali olarak
duyussal yeterliliklerin 6grencinin 6grenmesindeki yeri ve 6nemi daha iyi anlasilmaktadir.
Temel ihtiyaglarin karsilanmadan bireylerin kendini gerceklestirmesi zor olabilmektedir. Bu
acidan barigcil bir siniftan topluma uzanan baris anlayiginin farkliliklar1 bulunan bireylerin
topluma kazandirilmasi, tim bireylerin baris¢il duygulara ve diisiincelere sahip olmasinin
tesvik edilmesi, esitlik ve adalet anlayisinin yayginlasmasi ve daha insancil ve barisgil bir
diinya yaratilmas1 bakimindan ¢ok 6nemli oldugu ifade edilebilmektedir.

2.9. Kiiltiirleraras1 Duyarhhk ile Tlgili Tiirkiye’de Yapilan Calismalar

Calismanin bu boliimiinde kiiltiirlerarast duyarlilik ile ilgili Tiirkiye’de yapilan
caligmalara yer verilmektedir.

Rengi ve Polat (2014) ¢alismalarinda sinif 6gretmenlerinin kiiltiirel farklilik algilarin
ve kiiltiirlerarast duyarlilik diizeylerini incelemeyi amaglamistir. Arastirmanin 6rneklemini
2013-2014 egitim ve Ogretim yilinda Kocaeli’de goérev yapan 286 smnif Ogretmeni
olusturmaktadir. Karma arastirma modeli ile gergeklestirilen ¢alismanin sonucunda
ogretmenlerin kiiltlirleraras1 duyarlilik diizeylerinin yiliksek oldugu ve kiiltiirel farkliliklara
yonelik olumlu duygulara sahip oldugu goriilmiistiir. Ogretmenlerin kiiltiirel farklilik
algilarinda en fazla vurgulanan o6zellik “dilsel farkliliklar” olmustur. Ogretmenlerin
kiiltiirlerarast duyarliligin alt boyutlarina iligkin en diisiik ortalamalarmin “etkilesimde
ozgiiven” diizeyinde oldugu tespit edilmistir. Arastirmada elde edilen bulgulara gore
ogretmenlerin farkli kiiltiirlere sahip Ogrenciler ile rahat iletisim kurma, etkilesim
durumlarinda uygun davraniglarda bulunma ve dogru ifadeleri kullanma konusunda gii¢liik
yasadiklar1 ifade edilmektedir. Arastirmada Ggretmenlerin kiiltiirlerarast duyarliligin alt
boyutlarina iligkin en yliksek ortalamalarinin “etkilesimde hosnutluk” ve sirasiyla “kiiltiirel
farkliliklara saygi1” ve “etkilesime katilim” diizeylerinde oldugu tespit edilmistir. Bu duruma
iliskin 6gretmenlerin farkli kiiltlirlere sahip 6grencilere karsi duyarli davramis ve tutum

sergiledikleri belirtilmektedir.
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Kazazoglu ve Ece (2021) ¢alismalarinda gdreve yeni baslayan ve aday Ingilizce
ogretmenlerinin kiltiir 6gretimine yonelik algilarini ve bunun cokkiiltiirlii egitime etkisini
incelemeyi amaglamistir. Arastirma anket, goériisme ve odak grup calismasi ile ytirtitilmiistiir.
Arastirma bulgularinin sonucunda 1-3 yil arasinda kideme sahip olan ve aday 6gretmenler
arasinda Kiiltiirleraras1 duyarliligin “etkilesimde 6zgiiven” alt boyutunda deneyimi fazla olan
ogretmenlerin lehine anlamli farkliliklar saptanmustir. ikiden fazla dil bilen dgretmenlerin
kiiltiirlerarast etkilesimde daha 6z giivenli olduklar1 goriilmiistiir. Ayrica deneyimin
kiiltlirleraras1 duyarliligin gelistirilmesinde onemli bir role sahip oldugu tespit edilmistir.
Goreve yeni baslayan Ingilizce 6gretmenlerinin kiiltiirlerarast unsurlari, dil 6gretimi ile
biitiinlestirmeye daha fazla istekli olduklar1 fark edilmistir. Ogretmenlerin kiiltiirlerarasi
duyarlilik diizeylerinin yiiksek olmasinin en 6nemli nedenlerinden birinin lisans egitimlerinde
Erasmus degisim programlarina ve hizmet igi Ogretmen egitimlerine katilim saglanmasi
oldugu ifade edilmektedir. Arastirma bulgularina gore cokkiiltiirliiliikk kapsaminda Erasmus
programlar1 aracilifiyla farkli dillere ve kiiltiirlere maruz kalinmasimin kiiltiirlerarasi
duyarlilik ile pozitif bir iligkisi oldugu belirtilmektedir. Yeni ve aday Ogretmenlerin
kiiltiirlerarast duyarliliklari arasinda anlamli bir farklilik olmamasinin kiiresellesme nedeniyle
kiiltiirlerarast  baglantilarin  giiclii olmasindan kaynakli bir sonug¢ olabilecegi ifade
edilmektedir. Arastirmada ii¢ dil bilen 6gretmenlerin kiiltiirleraras1 duyarlilik diizeylerinin iki
dil bilen 6gretmenlerden daha yiiksek oldugu goriilmiistiir. Bu durum ise dil sayisinin
kiiltiirlerarast duyarliliga etkisinin bir sonucu olarak agiklanmaktadir.

Aksoy (2016) caligmasinda lisans 6grencilerinin kiiltiirleraras1 duyarlilik konusunda
0z algilarin1 sorgulayarak katilimcilarin kiiltiirleraras1 duyarlilik gelisim diizeylerine iliskin
tutumlarini belirlemeyi amaclamistir. Arastirmanin drneklemini Izmir Ekonomi Universitesi
Iletisim Fakiiltesinde segmeli ders olarak kiiltiirleraras iletisim dersini alan 42 lisans 6grencisi
olusturmaktadir. Oz degerlendirme metinlerinin igerik analizi ile elde edilen arastirmanin
bulgularinda katilimcilarin biiylik bir kismimin farkli kiiltiirel cevrelerde etkin ve uygun
iletisim davraniglarini gostermeye istekli olmadiklar1 ve kiiltiirlerarast deneyim eksiklikleri
oldugu tespit edilmistir. Aragtirmanin sonucunda katilimcilarin kiiltiirlerarasi1 duyarhiliklarinin
artirtlmasi i¢in Erasmus 6grenim hareketliliklerine ve farkli kiiltiirlere sahip 0grencilerin yer
aldig1 etkinlik ve projelere katilimlarinin saglanmasi gerektigi ifade edilmektedir.

Ustiin  (2011) tez ¢alismasinda Ogretmen adaylarmin etnik merkezcilik ve
kiiltlirleraras1 duyarlilik diizeylerine etki edebilecek degiskenleri belirlemeyi amacglamistir.
Aragtirmanin drneklemini 2009-2010 egitim ve 6gretim yilinda Marmara Universitesi Egitim

Fakiiltesinde 6grenim gdérmekte olan 414 6gretmen adayr olusturmaktadir. Nicel aragtirma
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yontemiyle elde edilen bulgularin sonucunda farkl kiiltiirlerden ya da iilkelerden arkadaslik
edinenlerin ve yurt disinda en az bir kere bulunanlarin digerlerine gore kiiltiirlerarasi
duyarlilik diizeylerinin anlamli bir sekilde daha yiliksek oldugu ve yurt dis1 deneyimi olanlarin
etnik merkezcilik diizeylerinin ise daha diisiik oldugu tespit edilmistir. Arastirmanin
bulgularinda aday Ingilizce 6gretmenlerinin kiiltiirleraras1 duyarlilik diizeylerinin siif ve
sosyal bilgiler 6gretmenlerine gore anlamli bir sekilde daha yiiksek oldugu goriilmiistiir. Yurt
disinda yetisen Ogretmen adaylarmin Tirkiye’de yetisenlere gore kiiltiirleraras1 duyarlilik
diizeyleri daha yiiksek bulunmustur. Mezun olunan lise tiiriine gore etnik merkezcilik
diizeyleri en diislik 6zel lise mezunlar1 ve en yiiksek imam hatip lisesi mezunlar1 oldugu tespit
edilmistir. Lisans boliimlerine gore aday Ingilizce dgretmenlerinin kiiltiirleraras1 duyarlilik
diizeylerinin sosyal bilgiler ve sinif 6gretmenlerine gore anlamli olarak daha yiiksek oldugu
goriilmiistiir. Kiiltiirleraras1 duyarlilik diizeyleri en yiiksek aday Ingilizce dgretmenleri ve
ardindan din kiiltiirii 6gretmenleri oldugu tespit edilmistir. Ancak din kiiltiirii 6gretmenlerinin
etnik merkezcilik diizeyleri digerlerinden anlamli derece yiiksek ¢ikmistir. Bu durum din
kiiltiirti 6gretmenlerinin kiiltiirel farkliliklara hoggoriilii olmalarina ragmen kendi kiiltiirlerine
0zgli dini ve milli degerleri diger kiiltlirlerin degerlerinden {istiin gordiikleri seklinde
agiklanmaktadir. Calismada cinsiyet degiskenine gore ise kadin Ogretmen adaylarinin
kiiltiirlerarast duyarlilik diizeylerinin erkeklere gore daha yiiksek, etnik merkezcilik
diizeylerinin ise daha diisiik oldugu tespit edilmistir.

Istk Tertemiz ve Aslantas (2016) calismalarinda cokkiiltiirlii egitime yonelik
gergeklestirilen proje calismasinin 6gretmen adaylarinin kiiltiirlerarast duyarliliklarina etkisini
belirlemeyi amacglamistir. Proje ¢alismasi ile 6gretmen adaylarinin farkl kiilttirleri tanimalari,
kiiltiirlerarast farkliliklari ve benzerlikleri ortaya koymalari ve nihayetinde 6zgiin bir iriin
olusturmalar1 hedeflenmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu 2014-2015 egitim ve Ogretim
yilinda Gazi Universitesi ve Kastamonu Universitesi Simif Egitimi Boliimiinde 6grenim goren
110 6gretmen aday1 olusturmaktadir. 10 haftalik proje siirecinde katilimcilar hafta sonu tiim
giin boyu, hafta i¢i bir saat yoresel ve farkli kiiltiirlere 6zgii motif, desen ve kiiltiirel 6geleri
aragtirarak kendi tasarimlarini gergeklestirmistir. Deney grubu proje calismasinda gorsel
sanatlar, ¢izim, tasarim, renk ve teknik alaninda egitim almistir. On test ve son test kontrol
gruplu yart deneysel desene gore gerceklestirilen arastirmada elde edilen bulgularin
sonucunda disiplinlerarasi1 yaklagima dayali olarak yapilan bireysel proje calismalarinin
Ogretmen adaylariin kiiltiirleraras1 duyarlik diizeylerinde bir fark olusturmadig1 goriilmiistiir.
Ogretmen adaylarmin kiiltiirleraras1 duyarliliklarmin orta diizeyde oldugu tespit edilmistir.

Bu sonucun proje calismasinin kisa siireli yapilmasi ve arastirmaya katilan Ogretmen
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adaylarmin yurt dis1 deneyimi olmamasindan kaynaklanabilecegi yorumlanmaktadir.
Arastirmanin sonucunda uzun siireli uluslararasi projelerin kiiltlirleraras1  duyarliligin
gelistirilmesinde daha etkili sonuglar ortaya koyabilecegi ifade edilmektedir.

Ogiit ve Olkun (2018) calismalarinda ¢esitli degiskenler agisindan kiiltiirleraras
duyarhilik  diizeyini incelemeyi amacglamistir.  Arastirmanin  6rneklemini  Selguk
Universitesinde dgrenim goren 218 Tiirk ve 218 yabanci dgrenci olusturmaktadir. Saha
aragtirmast  yontemiyle gergeklestirilen ¢aligmanin  bulgularina gore katilimcilarin
kiiltlirleraras1 duyarlilik diizeylerinin farkli iilkeden arkadasa sahip olma, cinsiyet, yabanci dil
bilgisi ve vatandaslik durumu degiskenlerine gore anlamli bir bigimde farklilagtigi ortaya
cikmistir. Arastirmada kiiltiirlerarast duyarlilik diizeyinde en etkili faktorlerin “kiiltiirel
farkliliklara sayg1” ve “etkilesimde hosnutluk™ oldugu goriilmiistiir. Cinsiyet degiskenine gore
kadinlarm “kiilttirel farkliliklara sayg1” ve “etkilesimde hosnutluk™ diizeylerinin erkeklere
gore daha yiiksek oldugu sonucuna ulasilmistir. Vatandaslik durumu degiskenine gore
yabanci oOgrencilerin  Tiirk Ogrencilere gore farkli kiiltiirler ile etkilesim ve iletigim
durumlarinda kendilerinden daha emin davraniglarda bulunduklar1 belirtilmektedir.

Ciloglan ve Bardake1 (2019) calismalarinda kiiltiirleraras1 duyarlilik ve yabanci dil
edinimi arasindaki iliskiyi belirlemeyi amaglamistir. Arastirmanin 6rneklemini 2017-2018
egitim ve dgretim yilinda devlet iiniversitelerinde hazirlik siniflarinda Ingilizee dil 6grenimine
katilan 325 6grenci olusturmaktadir. Nicel arastirma yontemi ile elde edilen bulgulara gore
katilimcilarin yiiksek diizeyde kiiltiirlerarasi duyarliliga sahip olduklar goriilmiistiir. Cinsiyet
degiskenine gore katilimcilarin kiiltiirlerarast duyarlilik diizeylerinde anlamli bir farklilik
saptanmamustir. Arastirmada elde edilen bulgulara gore kiiltiirlerarast duyarlilik diizeyi ile
Ingilizce dil edinimi arasinda anlamli bir sonu¢ ¢ikmamasina ragmen dil yeterlilik diizeyi
arttikca kiiltiirlerarasi duyarlilik diizeyinin de arttig1 sonucuna ulasilmustir.

Abaslt ve Polat (2019) ¢aligmalarinda 6grencilerin goriislerine gore kiiltiirel zeka ve
kiiltiirleraras1  duyarlilik arasindaki iligkiyi belirlemeyi amacglamistir.  Arastirmanin
orneklemini 2016-2017 egitim ve Ogretim yilinda Ankara’da ii¢ devlet {iniversitesinde
ogrenim goéren Tiirk ve yabanci uyruklu 337 &grenci olusturmaktadir. iliskisel tarama modeli
ile gerceklestirilen calismanin bulgularma gore kiiltlirleraras1 duyarlilik ve kiiltiirel zeka
arasinda pozitif yonde ve orta diizeyde anlaml bir iligski oldugu tespit edilmistir. Bu duruma
gore katilimcilarin kiiltiirleraras1 duyarhilik diizeyleri arttikga kiiltiirel zeka diizeylerinin de
arttig1 belirtilmektedir. Tirk ve yabanci uyruklu o6grencilerin kiiltiirleraras1 duyarlilik algi
diizeylerinin orta seviyede ve kiiltiirel zeka algi diizeylerinin yiiksek seviyede oldugu

sonucuna ulagilmistir. Arastirmada Ogrencilerin farkli kiiltiirleri tanimaya acik olduklari,
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kiiltiirel farkliliklar1 anlayisla karsiladiklar1 ve farkliliklara yonelik empati kurduklar
goriilmiistiir. Yas, cinsiyet, egitim durumu ve milliyet degiskenlerine goére Ogrencilerin
kiiltiirlerarast duyarhilik alg1 diizeylerinde anlamli bir farklilik saptanmamustir.

Penbek, Yurdakul ve Cerit (2009) c¢alismalarinda tniversite Ogrencilerinin
kiiltlirleraras1 duyarlilik diizeylerini belirlemeyi ve Kkiiltiirleraras1 deneyimin Kkiiltiirlerarasi
iletisim yeterliligine katkisini incelemeyi amaglamigtir. Arastirmanin 6rneklemini 2008-2009
egitim ve Ogretim yilinda uluslararast O6grenci degisim programlari, dil kurslar1 gibi
kiiltiirleraras1 etkilesime olanak saglayan Dokuz Eyliil Universitesi Ve izmir Ekonomi
Universitesinde ¢esitli boliimlerde ve farkli smflarda 6grenim goren 200 Ogrenci
olusturmaktadir. Nicel arastirma yontemiyle elde edilen bulgulara gore bireylerin uluslararasi
etkilesime katilim diizeyi arttikga “kdiltiirel farkliliklara saygi” diizeylerinin de arttig1
goriilmiistiir. Ust simf 6grencilerinin alt siif dgrencilerine goére kiiltiirlerarast duyarlilik
diizeylerinin daha yiiksek oldugu tespit edilmistir. Diger bir deyisle kiiltiirleraras1 etkilesime
katilan 6grencilerin kiiltiirleraras1 duyarlilik diizeylerinin arttig1 sonucuna ulagilmistir.

2.10. Kiiltiirleraras1 Duyarhilik ile flgili Yurt Disinda Yapilan Cahsmalar

Calismanin bu bolimiinde kiiltiirlerarasi duyarlilik ile ilgili yurt disinda yapilan
caligmalara yer verilmektedir.

McMurray (2007) arastirmasinda bireylerin kiiltiirlerarast duyarlilik diizeyine etki
eden cesitli oOzelliklerini ve deneyimlerini belirlemeyi amaglamistir. Bu amaca yonelik
uluslararas1 6grencilerin, uluslararasi seyahat deneyimi olan yerli 6grencilerin ve uluslararasi
seyahat deneyimi olmayan yerli 6grencilerin kiiltiirleraras1 duyarlilik diizeyleri incelenmistir.
Arastirmanin ~ 6rneklemini  Florida Universitesinde ogrenim gdren 180 &grenci
olusturmaktadir. Nicel aragtirma yontemi ile gerceklestirilen ¢alismanin sonucunda yurt disi
seyahat deneyiminin kiiltlirleraras1 duyarliligi 6nemli Olclide etkiledigi ve kiiltiirlerarasi
duyarliligin tiim alt boyutlarinda yurt dis1 seyahat deneyimi olan yerli 6grencilerin yurt disi
deneyimi olmayan yerli 68rencilere gore daha yiiksek puan aldiklar1 goriilmiistiir. Bu durum
yurt disina gitmeyi degerli bulan 6grencilerin farkli kiiltiirlere iliskin farkindaliga sahip
oldugu, yeni Kkiiltlirleri tanimaya merakli oldugu ve farkli bir kiiltiiriin dilini 6grenmek
amaciyla o kiiltiiriin 6ziine yogunlasarak kiiltiirii i¢sellestirdigi seklinde yorumlanmaktadir.
Arasgtirmada cinsiyet degiskenine gore kadinlarin erkeklere gore kiiltlirleraras1 duyarlilik ve
tim alt boyutlarina iliskin diizeylerinin daha yiiksek oldugu tespit edilmistir. Bu durumun pek
cok Kkiiltiirde kadinlarin erkeklere goére daha duyarli ve duygularina bagli davranmalari
yoniinde yetistirilmesinden ve bundan dolayr empati becerilerinin daha yiiksek olmasindan

kaynaklanabilecegi ifade edilmektedir. Arastirmada yabanci Ogrencilerin kiiltiirlerarasi
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duyarhlik diizeylerinin yerli 6grencilere gore daha yiiksek oldugu tespit edilmistir. Yabanci
ogrencilerin kiiltlirlerarast duyarliligin alt boyutlarina iliskin kiiltiirel farkliliklara saygi,
etkilesimde 6zgiiven, etkilesime katilim ve etkilesimde 6zen diizeylerinde ortalamalarinin
daha yiiksek olmasinin kendi iilkelerinde ¢okkiiltiirlii bir ¢cevrede yetismelerinden ve kiiltiirel
farkindaliga sahip olmalarindan kaynaklanabilecegi belirtilmektedir.

Rissanen, Kuusisto ve Kuusisto (2016) c¢alismalarinda Finli 6gretmenlerin
kiiltiirlerarast duyarliliklarini, kiiltiir ve dinler hakkinda pilot bir derste uygulanan 6z yansitma
stiregleriyle gelistirmeyi amaglamistir. Arastirmanin 6rneklemini 2014 yili1 bahar doneminde
Finlandiya Universitesi Egitim Boliimiinde okul 6ncesi, sinif, brans ve meslek egitimi
alaninda Ogrenim goren 31 Ogretmen adayr olusturmaktadir. Durum c¢alismast olarak
gerceklestirilen arastirmanin sonucunda aday Ogretmenlerin kiiltiirleraras1 duyarliliklariin
gelistirilmesinde 6z yansitma etkinliklerine katilima iligkin istekliliklerinin ¢ok onemli bir
faktor oldugu ifade edilmektedir.

Morales, Sanhueza, Friz ve Riquelme (2017) c¢alismalarinda kiiltiirel farkliliklarin
bulundugu siniflarda goérev yapan 6gretmenlerin kiiltiirel duyarliliklarini yas, cinsiyet, egitim
ve kiiltlirleraras1 deneyim degiskenleri acisindan incelemeyi amaclamistir. Arastirmanin
orneklemini Sili'nin Metropolitan ve Valparaiso bolgelerinde gdgmen 6grenci orani ortalama
%7 olan bes ilkokulda gérev yapan 50 6gretmen olusturmaktadir. Orneklem grubunun %92’si
5 yildan fazla gogmen 6grencilerle calismakla birlikte %881 kiiltlirleraras1 egitime iligskin 6zel
bir egitim almamistir. Nicel aragtirma yontemi ile gergeklestirilen arastirmanin bulgularina
gore Ogretmenlerin kiiltlirleraras1 duyarlilik diizeylerinin olumlu yonde ve orta diizeyde
oldugu belirtilmektedir. Kiiltiirleraras1 duyarliligin alt boyutlarinda etkilesime katilim
diizeylerine gore 6gretmenlerin biiyiik bir kisminin kiiltiirlerarasi iletisime 6nem verdikleri ve
farklh kiltiirler ile etkilesim kurmaktan hoslandiklar1 tespit edilmistir. Kiiltiirel farkliliklara
saygl diizeylerine gore 0gretmenlerin farklh kiiltiirler ile etkilesimde stres yasamadiklar1 ve
keyif aldiklar1 goriilmistiir. Etkilesimde 6zgiliven diizeylerine gore 6gretmenlerin biiyiik bir
kisminin farkli kiiltiirlerden bireylerin fikirlerini kabullenme konusunda giicliik yasadiklari
tespit edilmistir. Aragtirma sonucunda 6gretmenlerin bireysel degerlerin 6nemli oldugunu
diistinmelerine ve kendilerine giivenmelerine ragmen farkli kiiltiirler ile konusmaktan
cekindikleri tespit edilmistir. Etkilesimde 6zen diizeylerine gore ogretmenlerin biiylik bir
kisminin agik goriislii olmalarina ragmen yabancilar ile iletisim kurma konusunda kendilerine
giivenmedikleri ortaya ¢ikmistir. Etkilesimde hosnutluk diizeylerine gore 6gretmenlerin farkl
kiiltiirlere kars1 6n yargilara sahip olmadiklar1 ve sosyal bir tutum sergiledikleri goriilmiistiir.

Calismada cinsiyet degiskenine gore erkek Ogretmenlerin kiiltiirlerarasi duyarlilik
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diizeylerinin kadin 6gretmenlere gore daha yiiksek oldugu saptanmistir. Arastirmada egitim
ve deneyim degiskenleri ile kiiltiirlerarast duyarlilik diizeyleri arasinda anlamli bir iligki
bulunmamistir. Bu durumun kiiltiirleraras1 egitim alan 6gretmen oranmnin ¢ok diisiik
olmasindan ve homojen bir meslek grubu ile c¢alisiilmasindan kaynaklanmis olabilecegi
belirtilmektedir. Calismada gen¢ 6gretmenlerin kiiltiirel farkliliklar ile ilgilenme konusunda
digerlerine gore daha iyi hissettikleri tespit edilmistir. 50 yas iizerinde olan 6gretmenlerin
kiiltiirel farkliliklart kabullenme konusunda giigliik yasadiklar1 goriilmiistiir. Bu durum Sili’de
gd¢ olgusunun yeni bir durum olmasindan ve daha yashi olan &gretmenlerin kiiltiirel
farkliliklara iligkin egitim almamalarindan kaynakli olabilecegi ifade edilmektedir.

Segura Robles ve Parra Gonzalez (2019) galismalarinda iki farkli gokkiiltiirlii sehirde
gorev yapan Ogretmenlerin kiiltiirlerarasi duyarlilik diizeylerini belirlemeyi amaclamistir.
Arastirmanin 6rneklemini Ispanya’nin Ceuta ve Melilla sehirlerinde ilkokullarda gérev yapan
190 6gretmen ve Malaga ve Granada sehirlerinde gorev yapan 174 dgretmen olusturmaktadir.
Nicel aragtirma yontemi ile elde edilen bulgulara gore her iki sehirde de goérev yapan
ogretmenlerin kiiltiirleraras1 duyarlilik diizeylerinin yiiksek oldugu sonucuna ulagilmuistir.
Ogretmenlerin Kiiltiirleraras1 duyarlihgin alt boyutlarina iliskin en yiiksek ortalamalarinin
etkilesimde hosnutluk ve etkilesimde 6zen diizeylerinde oldugu tespit edilmistir. Bu durumun
ogretmenlerin etkilesimin faydali olduguna inandiklarini ve diger kiiltiirler ile etkilesimde
cesaretli olduklarin1 ortaya koydugu belirtilmektedir. Cokkiiltiirlii olarak tanimlanan Mellila
ve Ceuta sehirlerinde gorev yapan Ogretmenlerin kiiltiirel farkliliklara saygi ve etkilesimde
Ozen diizeyleri arasinda anlamli bir farklilik bulunmamasina ragmen Malaga ve Granada
sehirlerinde gorev yapan Ogretmenlerin diizeyleri ile karsilastirildiginda farklilik oldugu
gorilmiistiir. Bu durumun kiiltiirel cevre ve egitimin kiiltiirleraras1 duyarlilik tizerinde etkili
olmasindan kaynaklanabilecegi ifade edilmektedir. Arastirma sonucunda Mellila ve Ceuta
sehirlerinde goérev yapan oOgretmenlerin yliksek diizeyde kiiltiirlerarast duyarliliga sahip
olmalarinda c¢ocukluk yillarindan beri yasadiklart dogal ¢evrelerinde deneyimledikleri
iliskilerin ve egitimlerin etkili oldugu ifade edilmektedir.

Fretheim (2007) doktora tezi ¢alismasinda Uluslararasi Amerikan Okullarinda
egitimcilerin kiiltiirleraras1 duyarlilik diizeylerini ¢esitlik degiskenler agisindan belirlemeyi
amaglamistir. Arastirmanin 6rneklemini 2005 yili1 Ocak ayinda 50’nin tizerinde farkli milletin
bir arada bulundugu Johannesburg Uluslararast Amerikan Okulunda ydnetici ya da 6gretmen
olarak gorev yapan 58 katilimci olusturmaktadir. Nitel ve nicel verilerin bir arada toplandigi
caligmada egitimcilerin kiiltiirlerarast duyarliliklarinin etnik merkezci ya da etnik goéreceli

asamalardan hangisine yakin oldugunu belirlemek amaciyla kiiltiirleraras: duyarlilik envanteri
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kullanilmis ve gorlismeler yapilmistir. Envater sonuglarina gore 6gretmenlerin kiiltiirlerarasi
duyarlhilik diizeylerinin M. Bennett’in (2004) kiiltiirleraras1 gelisimsel modelinde yer alan
“kiiciimseme” agamasina denk geldigi goriilmiistiir. Bu sonuca gore katilimcilarin kiiltiirel
farkliliklar1 kabul ettikleri ve kendi kiiltiirlerini savunma durumunda olmadiklar1 ancak farkl
kiiltiirleri  kiiglimseme boyutunda kararsiz kaldiklar1  belirtilmektedir. Arastirmada
egitimcilerin biiyiikk bir kisminin etnik merkezci bir diinya goriisiine sahip oldugu
goriilmistlir. Demografik degiskenlere gore yurt disinda yasama siiresi ve kiiltiirlerarasi
duyarhlik diizeyleri arasinda zayif bir iliski oldugu goriilmistiir. Yurt dis1 deneyimi 10 yi1l ve
iizerinde olan egitimcilerin kiiltiirleraras1 duyarlilik diizeylerinin 5 yildan az olanlara gore
daha yiiksek oldugu sonucuna ulagilmistir. Egitimcilerin yabanci dil sayisi ile kiiltlirlerarasi
duyarlilik diizeyleri arasinda zayif bir iliski oldugu goriilmiistiir. Buna gore konusulan dil
sayis1 arttikca egitimcilerin farkli kiiltiirler ile etkilesiminin arttig1 belirtilmektedir.
Egitimcilerin unvanlari ile kiiltiirleraras1 duyarlilik diizeyleri arasinda zayif diizeyde bir iliski
oldugu tespit edilmistir. Arastirma sonucunda oOgrencilerin  kiiltiirel  farkliliklar
sorgulamalarinin 6gretmenlerin kiiltiirleraras1 duyarlilik konusu tizerine diisiinmelerini gerekli
kilabilecegi belirtilmektedir. Diger taraftan kiiltiirel farkliliklar1 bulunan 6grenciler, egitim
personeli, yerel kuruluslar, veliler ve topluluklar ile siklikla iletisim halinde olunmasinin
yonetim gorevini slirdiiren egitimcilerin  kiiltiirel farkhiliklar1  kabullenme egilimini
artirabilecegi ifade edilmektedir. Arastirmada cinsiyet degiskenine gére kadimnlarin erkeklere
gore kiiltiirleraras1 duyarlilik diizeylerinin daha yiiksek oldugu goriilmiistiir. Ogretmenlerin
baris birlikleri ve benzeri deneyimleri ile kiiltirlerarasi duyarlilik diizeyleri arasinda orta
diizeyde bir iliski oldugu tespit edilmistir. Bu durum baris birlikleri ve benzeri deneyimlerin
bireylerin kendi 6zgiir iradeleri ve goniilliikleri esas alinarak gergeklestirilen ve tamamen
kendini diger kiiltlire adama olarak gerceklesen bir deneyim siireci i¢ermesinden
kaynaklanabilecegi belirtilmektedir. Barig birliklerinde gorev yapan bireylerin kiiltiirlerarasi
iletisimi stirdiirebilmesi amaciyla farkli bir kiltiriin dilini 6grenmesi gerektigi ve bu
deneyimlerin bireylerin yeni bir bakis agis1 kazanmalarini1 sagladigi belirtilmektedir.

H. Kim ve Connelly (2019) okul oncesi aday &gretmenlerin gokkiiltiirlii 6gretim
yeterlilikleri ile ¢okkiiltiirlige yonelik tutumlart ve kiiltiirlerarasi duyarliliklar1 arasindaki
iligkileri belirlemeyi amaglamistir. Arastirmanin Orneklemini Kuzey Amerika’da devlet
iiniversitesinde 6gretmen yetistirme programlarina katilan 90 6gretmen aday1 olusturmaktadir.
Nicel arastirma yontemi ile gerceklestirilen c¢alismanin sonucunda Ogretmen adaylarinin
cokkiiltiirli  Ogretim yeterliligi ile c¢okkiiltiirliiliige iliskin tutumlar1t ve kiiltlirlerarasi

duyarhiliklarinin geneli ve tiim alt boyutlar1 arasinda olumlu yonde bir iliski oldugu tespit
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edilmistir. Ayrica 6gretmenlerin tutum ve inanglarinin g¢okkiiltiirli 6gretim yeterliliginin
saglanmasinda 6nemli faktorler oldugu saptanmustir.

Kashima (2006) Ohio Universitesinde yiiriitmiis oldugu yiiksek lisans tez
calismasinda  Baris  Goniillileri’nin  kiiltiirleraras1  deneyimlerinin,  kiiltiirlerarasi
duyarhliklarinin gelisimine katkisini belirlemeyi amaglamistir. Arastirmanin 6rneklemini
Ohio Universitesinde gorev yapan ve 2-10 yil arasinda deniz asir iilkelerde kiiltiirlerarasi
deneyime sahip 8 katilimci olusturmaktadir. Calismada kiiltiirleraras1 duyarlilik envanteri ve
goriismeler ile veriler toplanmistir. Arastirmada elde edilen bulgulara gore Baris
Goniilliileri’nin kiiltiirlerarast deneyimlerinin kiiltiirlerarasi duyarliliklarmim gelistirilmesine
katkida bulundugu sonucuna ulagilmstir.

Strekalova (2013) doktora tezi ¢alismasinda yabanci uyruklu 6grenciler ile ¢alisan
Ogretmenlerin kiiltiirleraras1 duyarlilik diizeylerini ¢esitli degiskenler acisindan belirlemeyi
amaglamistir. Arastirmanin  Orneklemini New York’ta ortaokullarda yabancit uyruklu
ogrencilerin yer aldigi siniflarda gorev yapan ve yalnmizca yerli 6grencilerin bulundugu
siniflarda gorev yapan toplam 281 6gretmen olusturmaktadir. Karma yontem arastirmasiyla
gerceklestirilen calismanin bulgularina gore yabanci uyruklu 6grencilerle calisma deneyimi
olan 6gretmenler ile siniflarinda yabanci uyruklu 6grenci bulunmayan 6gretmenler arasinda
anlamli bir farkhilik tespit edilmemistir. Brans degiskenine gore Ingilizce 6gretmenlerinin
kiiltlirleraras1 duyarhilik diizeylerinin diger branglara gore anlamli olarak daha yiiksek oldugu
goriilmiistlir. 4 6gretmenle goriismeler yoluyla elde edilen bulgulara goére siniflarda edinilen
kiiltiirleraras1 deneyimin kiiltiirleraras1 duyarliliga etki etmemesinin nedenleri 6gretmenlerin
kisiligi, yetistirilme tarzi, kiiltiirlerarasi deneyimi igsel ya da digsal bir motivasyonla
karsilamasi seklinde agiklanmaktadir.

2.11. Barisa Yonelik Tutum ile ilgili Tiirkiye’de Yapilan Cahsmalar

Calismanin bu boliimiinde barisa yonelik tutum ile ilgili Tirkiye’de yapilan
caligmalara yer verilmektedir.

Bektas Oztaskin (2014) ¢alismasinda aday dgretmenlerin barisa yonelik tutumlar ile
giinlimiizde yasanan giindelik sorunlara iliskin tutumlar1 arasindaki iligkiyi belirlemeyi
amaclamistir. Arastirmanin 6rneklemini Erzincan Universitesi Egitim Fakiiltesinde 6grenim
goren 306 sosyal bilgiler 6gretmen aday1 olusturmaktadir. Korelasyonel aragtirma yontemi ile
gergeklestirilen ¢alismanin bulgularina gore 6gretmenlerin barisa yonelik tutumlar ile diinya
sorunlarina iligkin tutumlari arasinda pozitif yonde anlamli bir iliski oldugu tespit edilmistir.
Aragtirmanin sonucunda aday Ogretmenlerin bariga yonelik tutumlari arttikga giiniimiizde

yasanan diinya sorunlarina iliskin tutumlarinin da arttig1 belirtilmektedir. Calismada cinsiyet
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degiskenine gore oOgretmenlerin barisa yoOnelik tutumlari arasinda anlamli bir farklilik
saptanmamistir.

Urlu (2019) calismasinda aday ogretmenlerin bazi degiskenler agisindan barisa
yonelik tutumlarii ve goriislerini belirlemeyi amaglamistir. Aragtirmanin 6rneklemini 2017-
2018 egitim ve 6gretim yilinda Tiirkiye’de yer alan devlet {liniversitelerinde smif egitimi
anabilim dalinda 6grenim goren 1237 aday Ogretmen olusturmaktadir. Karma arastirma
yontemi ile gergeklestirilen ¢alismanin bulgularina gore cinsiyet, siyasi goriis, yasanilan
cografi bolge, annenin egitim seviyesi, takip edilen haber kaynaklar1 ve takip siiresi aday
Ogretmenlerin barisa yonelik tutumlarini anlamhi diizeyde etkiledigi sonucuna ulasilmistir.
Calismada siyasi goriis degiskenine gore sol ve ¢ekimser goriis belirten 6gretmenlerin iilkiicti
ve muhafazakar goriise sahip oldugunu belirtenlere gore barisa yonelik tutumlarinin anlaml
diizeyde yiiksek oldugu belirtilmektedir. Kadin 6gretmen adaylarinin erkek 6gretmenlere gore
barisa yonelik tutumlarinin daha yiiksek diizeyde oldugu tespit edilmistir. Annesi lisansiistii
egitim seviyesine sahip olan katilimcilarin barisa yonelik tutumlarinin  diisiik oldugu
saptanmistir. Yasanilan bolgeye gore Akdeniz bolgesinde yetisen Ogretmen adaylarin
Marmara, I¢ Anadolu ve Ege bdlgesinde yetisenlere gore barisa yonelik tutum diizeylerinin
diigiik oldugu gorilmistiir. Haberleri birden fazla kaynaktan takip eden ve haberlere bir
saatten daha az zaman ayiran 6gretmen adaylarinin tek tip haber kaynagindan bir saatten fazla
siirede bilgi edinenlere gore barisa yonelik tutum diizeylerinin daha yiiksek oldugu
goriilmistlir. Calismada {ilkiicli goriise sahip oldugunu belirten katilimcilarin farkliliklarin
zararl olabilecegine iliskin diisiinceye sahip olduklar1 ve muhafazakar goriise sahip olanlarin
ise dini acidan herkesin Oziinde bir olmasindan dolayr farkliliklarin olmadigma iliskin
diisiinceye sahip olduklar1 belirtilmektedir. Ayrica ¢aligmada yasanilan yerin niifus yapisi,
ailenin sosyoekonomik diizeyi, aile biitiinliigli ve kardes sayisi degiskenlerinin 6gretmen
adaylarinin bariga yonelik tutumlarina etkisi olmadig1 goriilmiistiir.

Arslan, Giingavdr ve Polat (2015) galismalarinda tniversitelerde uygulanan baris
egitimi  programinin  0g8rencilerin  kiiltiirleraras1  duyarliliklarina  etkisini  belirlemeyi
amaclamigtir. Arastirmanin Orneklemini 2013-2014 egitim ve Ogretim yilinda Kocaeli
Universitesinde se¢meli ders olarak baris egitimi dersini alan 25 lisans Ogrencisi
olusturmaktadir. On deneysel yontemle gerceklestirilen calismada kiiltiirleraras1 duyarlilik
Olgegi ile On test ve son test uygulanmistir. Calismanin sonunda baris egitimi dersi alan aday
ogretmenlerin kiiltiirlerarast duyarlilik diizeylerinin “etkilesime katilim” ve “etkilesimde
Ozen” alt boyutlarinda 6n test ve son test sonuglart arasinda anlamli bir farklilik oldugu

gorilmistiir. Ancak kiiltlrlerarast duyarlilik diizeylerinin kdltiirel farkliliklara saygt,
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etkilesimde 0zgiiven ve etkilesimde hosnutluk alt boyutlarinda 6n test ve son test sonuglari
arasinda anlamli bir farklilik goériilmemistir. Bu sonuglara gore lisans 0Ogrencilerinin
kiiltiirlerarast duyarlilik ve alt boyutlarini olusturan etkilesime katilim ve etkilesimde 6zen
diizeylerinin barig egitimi programi ile artirilabilecegi belirtilmektedir. Arastirmada elde
edilen bulgularin sonucunda baris egitimi programinin, baris1 olusturma ve kiiltiirlerarasi
duyarhilik gelistirme amaciyla kullanilabilecegi ifade edilmektedir. Arastirmada barig egitimi
programinin kiiltiirleraras1 duyarlilik diizeylerinin kiiltiirel farkliliklara saygi, etkilesimde
ozgiiven ve etkilesimde hosnutluk alt boyutlarinda etkili olmamasinin, baris egitiminin bu alt
boyutlar ile ilgili deneyimlerin saglanmasi ic¢in gerekli etkinlikleri i¢ermemesinden
kaynaklanabilecegi belirtilmektedir.

Eryllmaz (2009) calismasinda bariga yonelik tutumlart cinsiyet ve 0z saygi
degiskenleri agisindan incelemeyi amaglamistir. Arastirmanin  Orneklemini farkli yas
gruplarindan olusan 471 katilimcr olusturmaktadir. Iliskisel tarama modelinde yiiriitiilen
calismadan elde edilen bulgulara gore barisa yonelik tutumlarin cinsiyete gore anlamli
diizeyde farklilastigi tespit edilmistir. Bu duruma gore kadinlarin barisa yonelik tutumlarinin
erkeklere gore daha olumlu oldugu ifade edilmektedir. Arastirmanin sonucunda barisa yonelik
tutumlar ile 6z sayg1 degiskeni arasinda orta diizeyde ve pozitif yonlii bir iliski oldugu tespit
edilmistir. Arastirmada 6z saygi degiskeninin orta diizeyde ¢ikmasinin toplumsal biitiinliigiin
korunmasi i¢in gerekli oldugu belirtilmektedir.

2.12. Barisa Yonelik Tutum ile ilgili Yurt Disinda Yapilan Calismalar

Caligmanin bu bdliimiinde barisa yonelik tutum ile ilgili yurt disinda yapilan
caligmalara yer verilmektedir.

Sahibzada (2020) galismasinda egitimciler ile Ogrencilerin baris egitimine yonelik
tutumlarin1 belirlemeyi ve karsilastirmayr amaglamistir. Arastirmanin drneklem grubunu
Pakistan’da iiniversitede gorev yapan 210 egitimci ve 509 6grenci olusturmaktadir. Anketler
yoluyla gerceklestirilen ¢aligmanin bulgulara goére katilimcilarin biiyiik bir kisminin baris
egitimine yonelik olumlu tutuma sahip oldugu ve dgrencilerle kiyaslandiginda egitimcilerin
nispeten daha olumlu tutum sergiledikleri goriilmiistiir. Cinsiyet degiskenine gore katilimcilar
arasinda anlamli bir farklilik bulunarak erkek katilimcilarin kadinlara gdre baris egitimine
iliskin daha olumlu tutum sergiledikleri saptanmaigtir.

Sarkar ve Bhattacharyya (2019) calismalarinda Ogretmen ve Ogrencilerin baris
egitimine yonelik tutumlarini belirlemeyi amaglamiglardir. Arastirmanin 6rneklem grubunu
Hindistan’da Bat: Bengal Eyalet Universitesine bagh iki farkl yiiksekokulda gorev yapan 50

ogretmen ve 100 6grenci olusturmaktadir. Betimsel tarama modeli kullanilan arastirmada
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baris tutum o6lgeginden elde edilen bulgulara gore 6gretmen ve Ogrencilerin barig egitimine
yonelik tutumlart arasinda anlamli farkliliklar oldugu tespit edilmistir. Arastirmada
ogrencilerin 6gretmenlere gore baris egitimine iliskin daha olumsuz bir tutuma sahip oldugu
gorilmiistiir. Cinsiyet degiskenine gore erkek katilimcilarin kadinlara gore baris egitimine
iliskin daha olumsuz tutumlara sahip olduklar1 saptanmustir. Ayrica kirsal kesimden gelen
ogrencilerin kentsel kesimden gelen oOgrencilere gore barig egitimine iliskin olumsuz
tutumlarinin biraz daha fazla oldugu tespit edilmistir.

Elmi (2009) ¢alismasinda Toronto Universitesi Ontario Egitim Arastirma Enstitiisii
araciligiyla okullarda ayrimciligi 6nlemek amaciyla hazirlanan baris egitimi programina
yonelik  6gretmenlerin  algilarin1  belirlemeyi amaglamistir.  Arastirmanin  6rneklemini
Kanada’nin Toronto, London, Ontario, Ottawa ve Fort McMurray kentlerinde liselerde gorev
yapan Vve baris egitimi programini uygulayan 6 Ogretmen olusturmaktadir. Yari
yapilandirilmis goériisme sorulari ile elde edilen bulgulara gore baris egitimi programinin
Kanada’da baris kiiltiiriiniin artirilmasinda etkili oldugu, 6zellikle sosyal ve beseri bilimler
egitim programlariyla uyumlu oldugu, problem ¢ozme, iletisim ve catisma ¢dzme
becerilerinin gelistirilmesinde faydali oldugu sonucuna ulasilmistir.

Koshmanova ve Hapon (2007) galismalarinda aday Ogretmenlerin barisa yonelik
tutumlarinda 6n yargilarini degistirmeyi amaglamistir. Arastirmanin 6rneklemini Ukrayna
Ulusal Universitesinde 6grenim gdrmekte olan 102 aday 6gretmen olusturmaktadir. Arastirma
ogretmenlerin 6n yargt ve tutumlarina miidahale etme yoluyla baris¢il tutumlarini saglamaya
odaklanan {i¢ asamada gergeklestirilmistir. Karma arastirma yontemi ile gergeklestirilen
calismada psikosemantik yontem kullanilarak katilimcilarin farkli kiiltiirlere iliskin kalip
diisiincelerinin psikolojik analizi yapilmistir. Birinci ve ikinci asamada katilimcilarin farkl
kiiltiirel gruplar1 nasil algiladiklarinin analizi yapilmis ve 6grencilerin bariscil degerlerini
belirlemek amaciyla anket diizenlenmistir. Uciincii asamada yansitici tartisma ydntemi
kullanilarak sorular sorulmustur. Arastirmada elde edilen bulgulara gére 6gretmenlerin farkli
kiiltiirel gruplara iligkin algilarinin sosyal, politik ve ge¢misten gelen Kkiiltiirel ve tarihi
olaylardan etkilenmis olabilecegi belirtilmektedir. Ancak 6n yargilarin digsal faktorlerin
disinda Dbireylerin kendilerinden de kaynaklandigi gorilmistiir. Katilimeilar, kendi
kiiltiirlerini olumlu ve anlasilir ifadelerle tanimlarken farkli kiiltiirleri olumsuz ve karmasik
ifadelerle tanimlamistir. Calismada mutluluk, iyilik, bilgelik, diirtistliik ve cesaret olarak
tanimlanan parametrelerle O0gretmenlerin gergeklestirilmemis barigcil potansiyelleri agiga
cikarilmigtir. Katilimcilarin potansiyellerinin en yiiksek oldugu parametre mutluluk en diisiik

parametre ise bilgelik oldugu gériilmiistir. U¢ asamada gergeklestirilen arastirmanin
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sonucunda katilimcilarin yansitict diisiinme ve tartisma etkinlikleriyle diger milletlere yonelik
sahip olduklar1 olumsuz ya da ¢eliskili tutumlar1 degistirmeye basladiklar1 goriilmiistiir.
Calismanin sonunda aday Ogretmenlerin farkli milletlerden gelen bireylere karsi daha agik
goriislii ve duyarli hale geldikleri tespit edilmistir. Ayrica aday dgretmenlerin farkli kiiltiirel
gruplar ile etkinliklere ve uluslararasi is birliklerine katilim saglamaya daha istekli yaklasimda
bulunduklart goriilmiistiir. Arastirmanin sonucunda testin ilk asamasinda kat1 bir tutum
sergileyen Ogrencilerin testin sonunda tutumlarinin daha demokratik ve bariggil yonde
degistigi ifade edilmektedir.

Pendon (2016) c¢alismasinda oOgretmenlerin baris egitimine iligkin bilgilerini,
becerilerini ve tutumlarimi siif i¢i uygulamalart ile bitiinlestirmelerine yonelik
farkindaliklarini belirlemeyi amaglamistir. Aragtirmanin 6rneklem grubunu 2012-2013 egitim
ve dgretim yilinda Filipinler'de West Visayas Eyalet Universitesi temel egitim ve ortadgretim
lisans programlarindan mezun 80 o&gretmen olusturmaktadir. Anketler araciligiyla
gerceklestirilen aragtirmanin  bulgularina gore Ogretmenlerin  barig egitimine iliskin
farkindaliklarmin yiiksek oldugu tespit edilmistir. Temel egitim kurumlarinda gorev yapacak
olan aday Ogretmenlerin ortadgretim kurumlarinda gdérev yapacak olan Ogretmenlere gore
baris egitimine yonelik bilgilerini, tutumlarini ve becerilerini ders uygulamalari ile
biitiinlestirmelerine 1iliskin farkindaliklarinin daha yiiksek oldugu tespit edilmistir. Bu
durumun temel egitim lisans programi derslerinin ve 6gretim deneyimi imkanlarinin daha
kapsamli olmasindan kaynaklanabilecegi ifade edilmektedir. Caligmada temel egitim
programlarinda 6zel egitim derslerinin yer almasi Ogretmenlerin baris egitimine iliskin
farkindalik kazanmalar1 ve uygulama alanindaki yeterliliklerinin saglanmas1 bakimindan
onemli bir faktor olabilecegi belirtilmektedir. Ayrica arastirmada cinsiyet degiskenine gore
ogretmenlerin baris egitimine iligkin tutumlari, bilgileri ve becerileri arasinda anlamli bir
farklilik tespit edilmemistir.

Brantmeier (2005) Indiana Universitesinde yiiriitmiis oldugu doktora tezi ¢alismasinda
kiiltiirlerarast barig egitimi programinin uygulamada goriilen kisitliliklar1 ve olanaklarn ile
cokkiiltiirli degisime Ogretmenlerin katkilarii belirlemeyi amaglamistir. Arastirmanin
calisma grubunu 2004-2005 egitim ve Ogretim yilinda Amerika’da Midwestern Lisesinde,
Unitywille Okullarinda ve Junction Lisesinde goérev yapan 7 Ogretmen olusturmaktadir.
Etnografik eylem projesi olarak yiiriitillen arastirmanin verileri goriisme ve gézlem yoluyla
toplanmistir. Calismada g¢okkiiltiirlii okullarin egitim politikalari, kurum kiiltiiri, birey ve
gruplarin farkl kiiltiirleri anlamlandirma diizeyleri baglaminda kiiltiirleraras1 baris egitiminin

uygulanmasina iligkin kisithiliklar ve barig egitimi programi ile elde edilen olanaklar
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belirlenmeye galisilmistir. Arastirmada elde edilen bulgulara gore baris egitimi programinin
uygulanmasina iligkin kisithiliklar 6gretmenlerin yeterli zamana sahip olamamasi, okul
kaynaklarinda goriilen eksiklikler ve egemen Avrupa kokenli Amerikali gruplarin kiiltiirel
normlar: oldugu goriilmiistiir. Arastirma sonucunda barig egitimi programinin uygulanmasi ile
ogrencilerin kiiltiirel farkindalik diizeylerinin arttig1, farkli kiiltiirlerden yeni gelen 6grencilere
yonelik olumsuz duygu ve davranislarin degistigi ve dgrencilerin kiiltiirel farkliliklara iligkin
tutum ve davranislarinda olumlu yonde bir gelisme kaydedildigi tespit edilmistir.

Das Sarma (2013) galismasinda 6gretmenlerin barisa yonelik olumlu tutumlar1 ve
farkindaliklarinin, barig egitimi uygulamalarinda basarilarini ve sinif i¢i problem ¢ézme ve
siddet karsit1 davraniglara sevk etme becerilerini artiracagi yoniinde ileri siirdiigii hipotezini
test etmeyi amaglamistir. Arastirmanin drneklemini Guwahati sehrinde 6 okulda gorev yapan
toplam 60 6gretmen olusturmaktadir. Anket, gozlem ve grup goriismeleri yoluyla elde edilen
bulgularda hipotezin dogruluguna iliskin kanitlar sunulmustur. Arastirmada Ggretmenlerin
barisa yonelik olumlu tutum ve farkindaliklarinin, barigin korunmasi ve baris kiiltliriiniin
Ogrencilere aktarilmasi agisindan onemli bir faktor oldugu tespit edilmistir. Arastirmanin
sonucunda 6gretmenlerin diizenli olarak baris egitimine smif i¢i etkinliklerinde yer vermeleri
durumunda kendi inanglarin1 ve degerlerini de derinden sorgulama imkanina sahip olduklari
goriilmiistir. Bu durumun &grencilerine en iyi rol model olan Ggretmenlerin igsel barist
yakalamalar1 ve 6grencilerini en iyi sekilde etkileyebilmeleri agisindan énem tasidig: ifade
edilmektedir.

Mishra (2013) caligmasinda Odisha’da ortadgretimde barig egitimi uygulamalarina
iliskin velilerin ve O&gretmenlerin algilarin1  belirlemeyi amaclamistir.  Arastirmanin
orneklemini 2013-2014 egitim ve o6gretim yilinda 4 farkli lisede gorev yapan 4 okul miidiiri,
12 Ogretmen ve 24 veli olusturmaktadir. Goriismeler yoluyla elde edilen bulgulara gore
Odisha eyaletinde okullarda baris egitimi programinin revize edilerek uygulanmasi ve velilere
ve Ogretmenlere hizmet i¢i ve hizmet Oncesinde baris egitimlerinin saglanmasi gerektigi
sonucuna ulasilmistir. Arastirmada katilimcilarin toplum kiiltiirinden memnun olmadiklari ve
halk kiiltlirlinden uzaklasarak okulda kendi cevrelerini yaratmak i¢in miicadele ettikleri
gorilmiistiir.

Ukpong (2020) ¢alismasinda okul miidiirlerinin egitimsel liderliklerinin 6gretmenlerin
baris egitimine ve baris kiiltlirline yonelik tutumlarina etkisini belirlemeyi amaclamistir.
Arastirmanin  0rneklemini Nijerya’'nin Akwa Ibom eyaleti baskenti Uyo sehrinde
ortaokullarda gorev yapan 360 Ogretmen olusturmaktadir. Ex-post facto arastirma deseni

kullanilan ¢alismada anketler yoluyla elde edilen bulgulara gore okul miidiirlerinin egitimsel
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liderlik ozelliklerinin 6gretmenlerin baris kiiltiirii ve barig egitimine yonelik tutumlarini
olumlu yonde etkiledigi tespit edilmistir. Arastirmanin sonucunda egitimsel liderlik
ozelliklerini benimseyen okul miidiirlerinin yiliksek iletisim becerisi ve bariscil iliskiler
sergilemesi, 6gretmenleri motive ederek karar siirecine dahil etmesi ve egitime iliskin
denetimleri gerceklestirmesinin 6gretmenlerin baris kiiltiiri ve baris egitimine yonelik
tutumlarini olumlu yonde artirdigt gériilmiistir.

Akubue ve Ezegbe (2013) c¢alismalarinda ortadgretimde baris egitimi ve g¢atigma
¢ozme becerilerinin artirilmasinda 6gretmenlerin roliinii degerlendirmeyi ve 68retmenlerin
baris egitimine iliskin uygulamalar1 ne 6l¢iide gerceklestirdiklerini belirlemeyi amaglamistir.
Arastirmanin ¢alisma grubunu 2011-2012 egitim ve 6gretim yili final doneminde Nijerya’da
10 farkli eyalette ortaokullarda ve liselerde gorev yapan 107 stajyer sosyal bilimler 6gretmeni
olusturmaktadir. Nicel arastirma yontemi ile elde edilen bulgulara gore oOgretmenlerin
okullarda baris egitimi uygulamalarini ve g¢atisma ¢6zme becerilerini artirmaya yonelik
olumlu tutum ve davranis igerisinde olduklar1 ve gaba sarf ettikleri tespit edilmistir. Derslerde
akran arabuluculugu, diyalog ve uzlasmay1 iceren ¢atigma ¢dzme stratejilerinin kullanildigi
tespit edilmistir. Calismada 6gretmenlerin bariscil degerlerin artirilmasina iliskin diizenlenen
etkinliklere 6grencilerin katilimim iyi derecede tesvik ettikleri goriilmiistiir. Ogretmenlerin
derslerde insan haklari, demokratik vatandaslik, hosgorii, pozitif degerler, farkliliklara saygi
gibi konulara agirlik verdikleri tespit edilmistir. Ancak dgretmenlerin kisisel barigi saglamaya
ve siddet icermeyen davranislara yonlendirmeye, savaslarin yikiliginin 6gretilmesine iliskin
yeterliliklerinin saglanamadig1 anlasilmistir. Bu durumun &gretmenlerin yetersiz materyalden
dolayr bu konular1 nasil 6gretebilecegine iliskin bilgisizliginden kaynaklanmis olabilecegi

ifade edilmektedir.
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3.BOLUM
YONTEM

Bu boliimde, aragtirma modeli, evren ve orneklem secimi, kullanilan veri toplama
araglari, verilerin toplanmasi ve elde edilen verilerin analizine iliskin bilgiler yer almaktadir.
3.1. Arastirma Modeli

Bu aragtirmada 6gretmenlerin ¢okkiiltiirliilik kapsaminda barisa yonelik tutumlari ve
kiiltiirlerarast duyarliliklarini belirlemeye yonelik iliskisel tarama modellerinden korelasyonel
arastirma deseni kullanilmistir. Iliskisel tarama modelleri arastirmalarda iki ya da daha fazla
sayida bulunan degisken arasindaki birlikte degisimin varligini ya da degisimin derecesini
belirlemeyi amaglamaktadir. liskisel tarama modelinde bir degiskenin durumunun bilinmesi
digerinin kestirilmesine yardimci olabilmektedir. Korelasyonel arastirma deseninde ise
degiskenlerin birlikte degisim diizeylerine ya da degisim kat sayilarna bakilmaktadir
(Karasar, 2020).
3.2. Arastirmamin Evreni

Arastirmanin evrenini 2021-2022 egitim ve O0gretim yilinda Bursa ili ve il¢elerinde
Milli Egitim Bakanligina bagli bulunan 1927 resmi ve ozel ilkogretim ve ortadgretim
kurumunda gorev yapan 41.401 6gretmen olusturmaktadir (MEB, 2022c).
3.3. Arastirmanin Orneklemi

Aragtirmada evrenin tamamina ulagilmast miimkiin olmadigindan OGrneklem
segilmistir. Orneklem segiminde evreni temsil edecek yeterli &gretmen sayismin
belirlenmesinde Krejcie ve Morgan (1970) tarafindan s=X2 NP(1-P) = d2 .(N-1)+ X2 P (1-P)]
formiilii ile hesaplanan 6rneklem tablosundan yararlanilmistir. Orneklem tablosunda 0.05 hata
pay1 ile %95 giliven araligina karsilik gelen 40.000-50.000 arasindaki evrenin 6rneklem sayisi
381’dir. Arastirmada yer alan bagimsiz degiskenlerin cesitli olmasi nedeniyle 6rneklem
seciminde basit tesadiifi 6rneklem se¢imi yoluna gidilmis ve resmi ve o6zel ilkdgretim ve
ortadgretim kurumlarinda gorev yapan arastirmaya goniillii olarak katilan 467 6gretmenden
elde edilen veriler aragtirmaya dahil edilmistir.

Tablo 1’de arastirmanin Orneklemini olusturan Ogretmenlere iliskin demografik
bilgiler yer almaktadir.

Tablo 1

Arastirmaya katilan ogretmenlerin demografik ozelliklerine iliskin frekans dagilimlari

Degiskenler N Yiizde %
Kadin 324 69,4
Erkek 143 30,6

Cinsiyet
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Smif 59 12,6

Yabanci Dil 77 16,5

Tiirkce 64 13,7

Brans Din Kiltira 49 10,5

Fen Bilimleri 73 15,6

Sosyal Bilimler 78 16,7

Resim, Miizik, Beden 67 14,3

1-3 47 10,1

) 4-10 113 24,2

Mesleki Kidem 1115 97 208

16 y1l ve tizeri 210 45,0

0 95 20,3

Yabanc1 Dil Sayis1 1 268 57,4

2 ve lzeri 104 22,3

0 109 23,3

Siniflarinda Bulunan 1-10 220 47.1
Yabanci Uyruklu

Ogrenci Sayisi 11-20 54 11,6

21 ve uzeri 84 18,0

Yabanci1 Ulkeden  Evet 205 43,9

Arkadasa Sahip Olma Hayir 262 56,1

. . Evet 197 42,2

Yurt dist Deneyimi Hayir 270 578

eTwinning/Erasmus Evet 127 27,2

Proje Deneyimi  Hayir 340 72,8

Tablo 1’de cinsiyet degiskenine gore arastirmanin Orneklemini olusturan
ogretmenlerin 324°{i (%69,4) kadm ve 143’ (%30,6) erkektir. Ogretmenlerin branslari
incelendiginde 59 (%12,6) simif 6gretmeni, 77 (%16,5) yabanci dil 6gretmeni, 64 (%13,7)
Tiirk¢e 6gretmeni, 49 (%10,5) din kiiltlirii 6gretmeni, 73 (%15,6) fen bilimleri 6gretmeni, 78
(%16,7) sosyal bilimler 6gretmeni ve 67 (%14,3) resim, miizik ve beden egitimi 6gretmeni
bulunmaktadir. Ogretmenlerin 47’si (%10,1) 1-3 yil, 1137{i (%24,2) 4-10 y1l, 97’si (%20,8)
11-15 wyil, 210°u (%45,0) 16 yil ve {lizeri mesleki kideme sahiptir. Yabanci dil sayisi
bakimindan ogretmenlerin 95’inin (%20,3) yabanct dil bilmedigi, 268’inin (%57,4) bir
yabanci dil bildigi, 104’linlin (%22,3) iki ve {lizeri yabanci dil bildigi anlagilmaktadir.
Ogretmenlik yapilan siire boyunca ogretmenlerin smiflarinda bulunan yabanci uyruklu
ogrenci sayilarii inceledigimizde Ogretmenlerin 109’unun (%23,3) siniflarinda yabanci
uyruklu 6grenci bulunmadigi, 220’sinin (%47,1) 1-10 arasinda, 54’iiniin (%11,6) 11-20
arasinda ve 84’iiniin (%18,0) 21 ve iizeri yabanci uyruklu 6grencinin siniflarinda bulundugu
goriilmektedir. Yabanci iilkeden arkadasa sahip olma degiskenine gore Ogretmenlerin

205’inin (%43,9) yabanci iilkeden arkadasa sahip oldugu ve 262’°sinin (%56,1) yabanci
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iilkeden arkadasa sahip olmadig1 anlasilmaktadir. Ogretmenlerin 197’sinin (%42,2) yurt dist
deneyimi bulunmakta iken 270’inin (%57,8) yurt dist deneyimi bulunmamaktadir.
eTwinning/Erasmus proje deneyimi degiskenine gore Ogretmenlerin 127’sinin (%27,2)
eTwinning/Erasmus proje deneyimine sahip oldugu ve 340’1nin (%72,8) eTwinning/Erasmus
proje deneyimine sahip olmadigi goriilmektedir.

3.4. Veri Toplama Araci

Arastirmada Ogretmenlerin cokkiiltiirliiliik kapsaminda barisa yonelik tutumlarinin
belirlenmesi icin kisisel bilgi formu, “Baris Tutum Olgegi” ve “Kiiltiirleraras1 Duyarlilik
Olgegi” kullanilmistr.

3.4.1. Kisisel Bilgi Formu: Arastirmaya katilan Ogretmenlerin demografik
ozelliklerinin belirlenmesi amaciyla hazirlanan ve 8 maddeden olusan kisisel bilgi formunda
cinsiyet, brans, mesleki kidem, yurt dist deneyimi, yabanci dil sayisi, yabanci iilkeden
arkadasa sahip olma, smiflarinda bulunan yabanci uyruklu Ogrenci sayist  ve
eTwinning/Erasmus proje deneyimi degiskenleri yer almaktadir (Ek 1).

3.4.2. Baris Tutum Olgegi: Arastirmada 6gretmenlerin gokkiiltiirliilik kapsaminda
barisa yonelik tutumlarinin belirlenmesi i¢in Urlu (2020) tarafindan gelistirilen “Baris Tutum
Olgegi” kullanilmistir (Ek 2). Olgek toplam 25 maddeden ve 5 alt boyuttan olugsmaktadir. Bu
boyutlar; toplumsal baris (1, 2, 3, 4,5, 6,7, 8,9, 10, 11, 12. madde), barisa dnem verme (13,
14, 15, 16. madde), kisisel ve kisilerarasi baris (17, 18, 19. madde), savasin karsisinda baris
(20, 21, 22. madde) ve farkliliklara agik olma (23, 24, 25. madde) seklinde siiflandirilmstir.
Olgekte yer alan maddelerin faktor yiik degerleri 0,406 ile 0,808 arasinda degismektedir. 10
olumsuz ve 15 olumlu ifade bulunan 6lgegin maddeleri 5°1i likert tipinde tasarlanmistir. Urlu
(2020) tarafindan tiim oOl¢ek igin Cronbach Alpha giivenirlik katsayisi 0=.89 olarak
hesaplanmustir. Olgegin alt boyutlarma iliskin Cronbach Alpha degerleri toplumsal baris
0=.87, barisa 6onem verme o=.72, kisisel ve kisileraras1 baris o=.70, savasin karsisinda baris
0=.78 ve farkliliklara agik olma a=.66 olarak hesaplanmistir. Bu ¢alismada 6lgegin Cronbach
Alpha degeri a=.81 olarak bulunmustur. Olgegin alt boyutlarinin Cronbach Alpha degerleri
toplumsal baris a=.80, barisa 6nem verme a=.64, kisisel ve kisileraras1 baris a=.66, savasin
karsisinda baris a=.73 ve farkliliklara agik olma a=.57 olarak hesaplanmistir.

Urlu (2020) tarafindan hazirlanan “Baris Tutum Olgegi” alt boyutlarinin tanimlar
Tablo 2’de agiklanmaktadir.
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Tablo 2

Baris tutum olgegi alt boyutlart ve tanimlar

Boyutlar Tamm
Toplumsal Barig Cokkiltiirlii toplumlarda esitlik ve barig anlayist ile iligkilidir.
Barisa Onem Verme Baris i¢in ¢aba sarf edilmesi ile iliskilidir.

Kisisel ve Kisileraras1 Barig Bariscil tutum ve davranislara sahip olma ile iliskilidir.
Savasin Karsisinda Barig Savasi reddetme ve barisi tercih etme ile iliskilidir.
Farkliliklara A¢ik Olma Farkliliklara hosgoriilii olma ile iligkilidir.

3.4.3. Kiiltiirleraras1 Duyarhlik Olgegi: Arastirmada Ogretmenlerin kiiltiirleraras
duyarhiliklarini belirlemek i¢cin Chen ve Starosta (2000) tarafindan gelistirilen, Rengi ve Polat
(2014) tarafindan Tiirkge’ye uyarlanan “Kiiltiirleraras1 Duyarlilik Olgegi” kullamlmgtir (Ek
3). Olgek, etkilesime katilim (1, 6, 12, 15, 19, 22, 24. madde), kiiltiirel farkliliklara saygi (2, 7,
13, 18, 21, 23. madde), etkilesimde ozgiiven (3, 8, 11, 17, 20. madde), etkilesimde hosnutluk
(4, 9, 14.madde) ve etkilesimde 6zen (5, 10, 16. madde) olmak iizere 5 alt boyuttan ve 24
maddeden olusmaktadir. Olgekte yer alan maddelerin faktor yiikleri 0,477 ile 0,774 arasinda
degismektedir. 9 olumsuz ve 15 olumlu icerik bulunan 6l¢egin maddeleri 5’11 likert tipinde
tasarlanmigtir. Rengi ve Polat (2014) tarafindan kiiltiirleraras1 duyarlilik 6lgeginin biitiiniiniin
Cronbach Alpha giivenirlik katsayis1 a=.87 olarak hesaplanmistir. Olgegin alt boyutlarmin
giivenirlik katsayilar1 etkilesime katilim a=.86, kiiltiirel farkliliklara saygi a=.81, etkilesimde
ozgiliven a=.75, etkilesimde hosnutluk a=.65 ve etkilesimde 6zen a=.73 olarak bulunmustur.
Bu ¢aligmada 6lgegin toplam cronbach alpha kat sayis1 ise a=.83 olarak bulunmustur. Olgegin
alt boyutlarinin cronbach alpha degerleri etkilesime katilim a=.59, kiiltiirel farkliliklara saygi
a=.50, etkilesimde Ozgiiven a=.71, etkilesimde hosnutluk a=.52 ve etkilesimde 6zen a=.60
olarak hesaplanmigtir.

Chen ve Starosta (2000) tarafindan hazirlanan “Kiiltiirleraras1 Duyarlilik Olcegi” alt

boyutlarinin tanimlar1 Tablo 3’te agiklanmaktadir.

Tablo 3

Kiiltiirlerarast duyarliik olgegi alt boyutlar: ve tanimlar
Boyutlar Tanim
Etkilesime Katilim Kiiltiirlerarasi iletisime katilma istegi ile ilgilidir.
Etkilesimde Hosnutluk Iletisim durumunda duygularin degerlendirilmesi ile ilgilidir.
Etkilesimde Ozgiiven Etkilesimde giiven duygusu ile ilgilidir.

Kiiltiirel Farkliliklara Saygi  Farkliliklara hosgoriiniin degerlendirilmesi ile ilgilidir.
Etkilesimde Ozen Eylem ve ifadeleri anlamaya ¢aba sarf edilmesi ile ilgilidir.

(Chen ve Starosta, 2000, s. 6-7)



84

5°1i likert tipi olarak hazirlanan her iki 6lgekte yer alan ifadelere karsilik gelen puan
degerleri, aritmetik ortalamalarinin puan araliklar1 ve degerlendirme Olgiitleri Tablo 4’te
belirtilmektedir. Her bir maddeye verilen puanlar toplanarak toplam puan bulunmaktadir.

Aragtirmada kullanilan 6l¢eklerden elde edilen puanlarin aritmetik ortalamalarinin
puan araliklart Aralik Sayisi/ Segenek Sayisi (4/5=0.80) formiilii ile hesaplanarak
degerlendirme araliklariyla birlikte Tablo 4’te agiklanmaktadir.

Tablo 4

Olceklerin puan araliklar: ve degerlendirme élciitleri

ifadeler Deger Puan Araliklar1 Degerlendirme
Hi¢ Katilmiyorum 1 1.00-1.80 Cok Diistik

Az Katiliyorum 2 1.81-2.60 Diistik

Orta Diizeyde Katiliyorum 3 2.61-3.40 Orta
Cogunlukla Katiliyorum 4 3.41-4.20 Yiiksek
Tamamen Katiliyorum 3) 4.21-5.00 Cok Yiiksek

Arastirmada kullanilmasi planlanan Olgeklerin arastirmacilardan gerekli izinleri
alinarak o6lceklerin uygulanmasina iliskin Bursa Il Milli Egitim Miidiirliigiine arastirma etik
kurul izni i¢in bagvurulmustur. 2021/10 sayili arastirma etik kurul izninin (EK 4) alinmasinin
ardindan anketler Bursa ili ve ilgelerinde bulunan ilkogretim ve ortaggretim okullarina
dagitilmistir. Katilimcilarin aragtirma ve gizlilik esaslar1 hakkinda bilgilendirilmesi saglanarak
arastirmaya goniillii katilim onaylar1 alinmistir. Anketlerin uygulanmast Subat ay1 icerisinde
gergeklestirilmistir. Anketlere katilan katilimeilarin demografik 6zelliklerinin normal dagilim
gosterebilmesi agisindan miimkiin olan tiim branglara ulagilmaya calisilmistir.

3.5. Verilerin Analizi

Arastirmada kullanilan Olgeklerden elde edilen veriler SPSS 28.0 istatistik paket
programui ile analiz edilmistir. Verilerin analizinden 6nce her iki dl¢ekte de bulunan olumsuz
maddeler tersten kodlanmistir. Verilerin analizlerinde ve anlamlilik diizeylerine iliskin
yorumlarda p<0.05 degeri goz 6niinde bulundurulmustur.

Arastirma verilerinin normal dagilima uygunlugunun belirlenmesi amaciyla tiim
degiskenlerin alt boyutlarla birlikte normallik testi uygulanmistir. Kolmogorov Smirnov testi
sonucunda arastirma verilerinin p>0,05 kosulunu saglamadigi goériilmiis ve non-parametrik
testlerin yapilmasina karar verilmistir. Non-parametrik testlerde ikiden fazla olan gruplar
arasinda farkliliklarin belirlenmesi amaciyla Kruskal-Wallis H testi ve ikili karsilastirmalarda
Mann-Whitney U testi uygulanmistir. Tim Olg¢eklerin alt boyutlar ile birlikte aritmetik
ortalamalar1 ve standart sapma degerlerine bakilarak betimleyici istatistikler verilmistir.

Arastirma verilerinin iliskisel analizinin yapilmasinda Spearman Korelasyon testi
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uygulanmustir. Korelasyon testi sonuglarinda korelasyon katsayisi degerleri 0.01-0.29 arasinda
diisiikk, 0.30-0.70 arasinda orta, 0.71-0.99 arasinda yiiksek diizeyde bir iliski olarak
yorumlanmustir (Biiyiikoztiirk, Cokluk ve Koklii, 2020, s.87).
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4.BOLUM
BULGULAR
Caligmanin bu boliimiinde baris tutum olgegi ve kiiltiirleraras1 duyarlilik 6lcegi ile
toplanan verilerin analizi sonucunda elde edilen bulgular yer almaktadir.
4.1. Ogretmenlerin Barisa Yonelik Tutum Diizeyleri
Arastirmaya katilan Ogretmenlerin bariga yonelik tutum ve alt boyutlara iliskin

diizeylerinin aritmetik ortalamalar1 ve standart sapma degerleri Tablo 5’te yer almaktadir.

Tablo 5

Baris tutum ve alt boyutlarina iliskin istatistiksel tanimlamalar
Alt Boyutlar N X Min. Max. Ss
Toplumsal Baris 467 472 2,67 5,00 0,36
Barisa Onem Verme 467 452 1,00 5,00 0,66
Kisisel ve Kisilerarasi1 Baris 467 447 2,33 5,00 0,56
Savasin Karsisinda Baris 467 420 1,00 5,00 0,91
Farkliliklara A¢ik Olma 467 432 1,00 5,00 0,79
Barig Tutum Toplam 467 455 3,08 5,00 0,36

Tablo 5’e¢ gore arastirmaya katilan Ogretmenlerin baris tutum Olgeginden almis
olduklar1 puanlarin aritmetik ortalamasi (X=4,55) “¢ok yiiksek” diizeydedir. Ogretmenlerin
toplumsal baris (X=4,72), barisa onem verme (X=4,52), kisisel ve kisileraras: baris (X=4,47),
ve farkliliklara acik olma (X=4,32) alt boyutlarma iliskin ortalamalar “cok yiiksek”, savasin

(3

karsisinda baris (X=4,20) alt boyutuna iliskin ortalamalar1 ise “yiiksek” diizeyde oldugu
goriilmektedir.
4.2. Degiskenlerin Barisa Yonelik Tutum Diizeylerine EtKisi

Arastirmada Ogretmenlerin barig tutum diizeylerinin cinsiyet degiskenine gore
farklilagip farklilasmadiginin belirlenmesi amaciyla uygulanan Mann-Whitney U testi
sonuclar1 Tablo 6’da belirtilmektedir.

Tablo 6

Cinsiyet ve barws tutum

Alt Boyutlar Cinsiyet N X > U p

Kadin 324 244,96 79368,0 19614,0 0,007

Toplumsal Barig Erkek 143 209,16 29910,0

Kadin 324 237,13 76831,5
Erkek 143 226,90 32446,5

Barisa Onem Verme 22150,5 0,426

Kadin 324 245,36 79495,5
Erkek 143 208,27 29782,5

Kisisel ve Kisilerarasi1 Baris 19486,5 0,004

Kadin 324 246,04 79717,0
Erkek 143 206,72 29561,0

Savagin Karsisinda Barig 19265,0 0,003
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Kadin 324 229,58 74385,0
Erkek 143 244,01 34893,0

Farkliliklara Ag¢ik Olma 217350 0,268

Kadin 324 243,17 78786,0
Erkek 143 213,23 30492,0

Baris Tutum Toplam 20196,0 0,027

Tablo 6’da O6gretmenlerin barisa yonelik tutumlar cinsiyet degiskenine gore anlamli
bir farklilk géstermektedir (U=20196,0; p=0,027<0,05). Istatistiksel sira ortalamalari
incelendiginde kadin 6gretmenlerin barig tutum diizeylerinin erkek 0gretmenlere gore daha
yiiksek oldugu gériilmektedir (X=243,17>X=213,23).

Barisa yonelik tutumlarin foplumsal baris (U=19614,0; p=0,007<0,05), kisisel ve
kisilerarast baris (U=19486,5; p=0,004<0,05) ve savasin karsisinda baris (U=19265,0;
p=0,003<0,05) alt boyutlarinda cinsiyet degiskenine gére anlamli bir farklilik bulunmaktadir.
Kadin dgretmenlerin erkek dgretmenlere gore foplumsal baris (X=244,96>X=209,16), kisisel
ve kisilerarasi  baris  (X=245,36>X=208,27) ve savasin  karsisinda  baris
(X=246,04>X=206,72) diizeyleri daha yiiksektir. Barisa onem verme (U=22150,5;
p=0,426>0,05) ve farkliliklara agik olma (U=21735,0; p=0,268>0,05) alt boyutlarinda ise
cinsiyet degiskenine gore anlaml bir farklilik saptanmamastir.

Arastirmada Ogretmenlerin baris tutum diizeylerinin yabanci tlilkeden arkadasa sahip
olma degiskenine gore farklilagip farklilasmadiginin belirlenmesi amaciyla uygulanan Mann-
Whitney U testi sonuglar1 Tablo 7°de belirtilmektedir.

Tablo 7

Yabanct iilkeden arkadasa sahip olma ve baris tutum

Alt Boyutlar Yal:‘r'l':; diil;l‘ide“ N X 5y u P

Toplumsal Bang ::;ltr 222 zgggg 22223:8 242210 0,062
Barisa Onem Verme ;;/;tr ;22 ;ig’gé ggégg; 25074,5 0,195
Kisisel ve Kisileraras1 Barig IE:;tr ;gg ;gg:gg ggg?ig 25501,0 0,331
Savasin Karsisinda Baris IE:;; ;gg ;2;;2 21?338 26393,0 0,741
Farkliliklara A¢ik Olma I-i\l/;tr ;gg ggg:gé 2;3;2:8 23450,0 0,014
Barig Tutum Toplam Evet 205 24566 503610 24464,0 0,098

Hay1r 262 224,87 58917,0
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Tablo 7 incelendiginde yabanci iilkeden arkadasa sahip olma degiskenine gore
ogretmenlerin barig tutum diizeylerinde anlamli bir farklilik goriilmemektedir (U=24464,0;
p=0,098>0,05). Baris tutum alt boyutlarina iliskin istatistiksel veriler incelendiginde
toplumsal  bars (U=24221,0; P=0,062>0,05), barisa dnem verme (U=25074,5;
p=0,195>0,05), kisisel ve kisilerarast barts (U=25501,0; p=0,331>0,05) ve savasin karsisinda
barty (U=26393,0; p=0,741>0,05) alt boyutlarinda yabanci iilkeden arkadasa sahip olma
degiskenine gére anlamli bir farklilik saptanmamustir. Ogretmenlerin farkliliklara agik olma
diizeylerinde ise yabanci iilkeden arkadasa sahip olma degiskenine gére anlamli bir farklilik
bulunmaktadir (U=23450,0; p=0,014<0,05). Yabanci iilkeden arkadasa sahip olan
ogretmenlerin yabanci ililkeden arkadasa sahip olmayan 6gretmenlere gore farkliliklara agik
olma diizeyleri daha yiiksektir (X=250,61>X=221,00).

Arastirmada 6gretmenlerin baris tutum diizeylerinin yurt dist deneyimi degiskenine
gore farklilagip farklilasmadiginin belirlenmesi amaciyla uygulanan Mann-Whitney U testi
sonuclar1 Tablo 8’de belirtilmektedir.

Tablo 8
Yurt disi deneyimi ve baris tutum
Yurt Dis1
Alt Boyutlar Deneyim N X o U p
Toplumsal Baris Evet 197 241,37 47549,0 251440 0,302

Hayir 270 228,63 61729,0

Evet 197 231,83 45670,0

Barisa Onem Verme Hayir 570 235.59 63608.0 26167,0 0,754
Kisisel ve Kisilerarasi Evet 197 240,87 47451,5
25241 2
Baris Hayir 270 228,99 61826,5 52415 0329
Evet 197 245,93 48447.,5
Savasin Karsisinda Barig v 242455 0,091

Hay1r 270 225,30 60830,5

Evet 197 249,35 49121,0
Farkliliklara A¢ik Olma Hayir 570 222.80 60157.0 23572,0 0,029

Evet 197 246,45 48550,0
Baris Tutum Toplam Hayir 570 224,92 80728.0 24143,0 0,088

Tablo 8 incelendiginde ogretmenlerin yurt disi deneyimine goére baris tutum
diizeylerinde anlamli bir farklilik goriilmemektedir (U=24143,0; p=0,088>0,05). Toplumsal
baris (U=25144,0; p=0,302>0,05), barisa onem verme (U=26167,0; p=0,754>0,05), kisisel ve
kisilerarast baris (U=25241,5; p=0,329>0,05) ve savasin karsisinda baris (U=24245,5;
p=0,091>0,05) alt boyutlarinda yurt dis1 deneyimi degiskenine goére anlamli bir farklilik

saptanmamustir. Ogretmenlerin yurt dis1 deneyimine gore farkliliklara agik olma diizeylerinde
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ise anlamli bir farkliik bulunmaktadir (U=23572,0; p=0,029<0,05). Yurt dis1 deneyimine
sahip olan 6gretmenlerin farkliliklara agik olma diizeyleri yurt disi deneyimine sahip olmayan
ogretmenlere gore daha yiiksektir (X=249,35>X=222,80).

Arastirmada Ogretmenlerin barig tutum diizeylerinin eTwinning/Erasmus proje
deneyimi degiskenine gore farklilasip farklilasmadiginin belirlenmesi amaciyla uygulanan
Mann-Whitney U testi sonuglar1 Tablo 9’da belirtilmektedir.

Tablo 9

eTwinning/Erasmus proje deneyimi ve baris tutum

eTwinning/

Alt Boyutlar Erasmus Projesi N X z U p

Toplumsal Barig IE:;tr ;i; 522:2; ??égg:g 19105,0 0,050
Barisa Onem Verme I:/;tr ;ig ggg:g; zggig:g 20900,5 0,575
i ——— YT
Savasin Karsisinda Baris I:/;tr ;Z; ggg:i: ?;gég:g 20290,5 0,300
Farkliliklara Acik Olma }E:;tr ;21; gggig 3;222:8 20274,0 0,291
Baris Tutum Toplam ::;fr ;4213 ;2;:;2 ?;2;2:: 19332,5 0,082

Tablo 9 incelendiginde 6gretmenlerin eTwinning/Erasmus proje deneyimine gore baris
tutum diizeylerinde anlamli bir farklilik goriilmemektedir (U=19332,5; p=0,082>0,05).
Arastirmaya katilan o6gretmenlerin toplumsal baris (U=19105,0; p=0,050) ve kisisel ve
kisilerarast barig (U=18996,5; p=0,038<0,05) alt boyutlarinda eTwinning/Erasmus proje
deneyimine gore anlamli bir farklilik bulunmaktadir. eTwinning/Erasmus proje deneyimine
sahip olan 6gretmenlerin eTwinning/Erasmus proje deneyimine sahip olmayan ogretmenlere
gore toplumsal baris (X=253,57>X=226,69) ve kisisel ve kisilerarasi baris
(X=254,42>X=226,37) diizeyleri daha yiiksektir. Barisa onem verme (U=20900,5;
p=0,575>0,05), savasin karsisinda baris (U=20290,5; p=0,300>0,05) ve farkliliklara a¢ik
olma (U=20274,0; p=0,291>0,05) alt boyutlarinda ise Ogretmenlerin eTwinning/Erasmus
proje deneyimlerine gore anlamli bir farklilik saptanmamastir.

Arastirmada 6gretmenlerin baris tutum diizeylerinin brans degiskenine gore farklilasip
farklilasmadiginin belirlenmesi amaciyla uygulanan Kruskal-Wallis H testi sonuglari Tablo
10°da belirtilmektedir.
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Brang ve baris tutum
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Alt Boyutlar Brang N X sd o p  Anlamh Fark
A. Smif 59 238,65
B. Yabanci Dil 77 238,75
C. Tiirkge 64 233,43 -
Toplumsal Baris  D. Din Kiiltiirii 49 22347 6 12,437 0,053
E. Fen Bilimleri 73 202,44
F. Sosyal Bilimler 78 273,69
G. Resim, Miizik, Beden 67 220,87
A. Smif 59 268,06
B. Yabanci Dil 77 219,23
C. Tiirkge 64 227,45 -
Barisa Onem Verme D. Din Kiiltiirii 49 230,30 6 7,675 0,263
E. Fen Bilimleri 73 214,71
F. Sosyal Bilimler 78 239,36
G. Resim, Miizik, Beden 67 244,73
A. Simf 59 285,33 A-B
B. Yabanci Dil 77 217,66 A-D
Kisisel ve C. Tiirkce 64 250,02 A-E
Kisilerarasi D. Din Kultiiri 49 218,49 6 15,246 0,018 A-F
Baris E. Fen Bilimleri 73 208,46 A-G
F. Sosyal Bilimler 78 227,50
G. Resim, Miizik, Beden 67 239,01
A. Siif 59 237,83
B. Yabanci Dil 77 255,09
C. Tiirkce 64 236,20 -
Sava$lnBKar$151nda D. Din Kiiltiirii 49 212,70 6 5359 0,499
ars E. Fen Bilimleri 73 213,36
F. Sosyal Bilimler 78 237,10
G. Resim, Miizik, Beden 67 238,75
A. Sinif 59 226,79 G-E
B. Yabanci Dil 77 249,92 F-E
C. Tirkge 64 225,34 G-D
Farkhiiara Ak D Din Kultira 49 200,40 6 15685 0,016  F-D
E. Fen Bilimleri 73 201,08 B-E
F. Sosyal Bilimler 78 263,85 B-D
G. Resim, Miizik, Beden 67 256,03
A. Smif 59 254,85
B. Yabanci Dil 77 239,36
Baris Tutum C. Tﬁrkge 64 233,45 -
Toplam D. Dan_ii_ltiirﬁ_ 49 213,86 6 11,549 0,073
E. Fen Bilimleri 73 194,31
F. Sosyal Bilimler 78 257,92
G. Resim, Miizik, Beden 67 240,13
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Tablo 10’da 6gretmenlerin barisa yonelik tutumlar1 brans degiskenine gére anlamli bir
farklilik  gdstermemektedir (¥?=11,549; p=0,073>0,05). Istatistiksel sira ortalamalari
incelendiginde sosyal bilgiler 6gretmenlerinin baris tutum diizeylerinin en yiiksek (X=
257,92), fen bilimleri 6gretmenlerinin baris tutum diizeylerinin en diisiik (X=194,31) oldugu
goriilmektedir. Toplumsal baris (x*=12,437; p=0,053>0,050), barisa énem verme (x°=1,675;
p=0,263>0,05) Ve savasin karsisinda baris (x*=5,359; p=0,499>0,05) alt boyutlarina iliskin
brans degiskenine gore Ogretmenlerin baris tutum diizeylerinde anlamli bir farklilik
bulunmamaktadir.

Ogretmenlerin kisisel ve kigilerarasi baris diizeylerinde ise brans degiskenine gore
anlamh bir farkhilik bulunmaktadir (x*=15,246; p=0,018<0,05). Ikili gruplar arasindaki
farkliliklarin belirlenmesi i¢in uygulanan Mann-Whitney U testi sonucunda sinif 6gretmenleri
ile yabanci dil (U=1619; p=0,002<0,05), din kiltiri (U=1028; p=0,006<0,05), fen bilimleri
(U=1485; p=0,001<0,05), sosyal bilimler (U=1732; p=0,009<0,05), resim, miizik ve beden
egitimi (U=1595; p=0,044<0,05) Ogretmenlerinin kigisel ve kisilerarasi baris diizeyleri
arasinda smif 6gretmenlerinin lehine anlamli bir farklilik bulunmustur.

Ogretmenlerin farkliliklara acik olma diizeylerinde brang degiskenine gore anlaml1 bir
farklilik bulunmaktadir (X2:15,685; p=0,016<0,05). Ikili gruplar arasinda farkliliklarin
belirlenmesi i¢in uygulanan Mann-Whitney U testi sonucunda resim, miizik ve beden egitimi
ogretmenleri ile fen bilimler1 (U=1893; p=0,017<0,05) ve din kiltiri (U=1261,5;
p=0,027<0,05) 6gretmenlerinin farkliliklara agik olma diizeyleri arasinda resim, miizik ve
beden egitimi 6gretmenlerinin lehine anlamli bir farklilik tespit edilmistir. Sosyal bilimler
ogretmenleri ile fen bilimler1 (U=2054,5; p=0,002<0,05) ve din Kkiiltiri (U=1394;
p=0,007<0,05) ogretmenlerinin farkliliklara agik olma diizeyleri arasinda sosyal bilimler
ogretmenlerinin lehine anlamli bir farklilik saptanmigtir. Yabanci dil 6gretmenleri ile fen
bilimleri (U=2218,5; p=0,021<0,05) ve din kiltiri (U=1494,5; p=0,041<0,05)
ogretmenlerinin farkliliklara agik olma diizeyleri arasinda yabanci dil 6gretmenlerinin lehine
anlamli bir farkhilik tespit edilmistir.  Diger gruplar arasinda anlamli bir farklilik
saptanmamigstir.

Arastirmada Ogretmenlerin barig tutum diizeylerinin kidem degiskenine gore
farklilasip farklilasmadiginin belirlenmesi amaciyla uygulanan Kruskal-Wallis H testi
sonuglar1 Tablo 11°de belirtilmektedir.
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Alt Boyutlar Kidem N X sd oy p  Anlamh Fark
A. 1-3yil 47 233,96
B. 4-10 y1l 113 233,27
Toplumsal Bar1s C.11-15 yil 97 243.25 3 0,663 0,882
D. 16 yil ve iizeri 210 230,13
A. 1-3yil 47 246,95
Barisa Onem B. 4-10 y1l 113 245,23
Verme C.11-15y1l 97 220,91 3 2472 0480 -
D. 16 yil ve iizeri 210 231,10
A.1-3 yil 47 176,87 B-A
Kisisel ve B. 4-10 y1l 113 226,18 i
3 12,333 0,006 C-A
Kisilerarast Barig  C. 11-15 yil 97 239,12 D-A
D. 16 yil velizeri 210 248,63
A. 1-3 yil 47 220,65
Savagin Karsisinda B. 4-10 yil 113 229,05
2,11 4
Baris C.11-15 y1l 97 249,79 ‘s Y -
D. 16 yil ve lizeri 210 232,35
A.1-3yil 47 256,02
Farkliliklara Agik  B. 4-10 y1l 113 215,16
Olma C.11-15yl 97 237,26 3 3970 0265 -
D. 16 yil ve lizeri 210 237,70
A.1-3yil 47 228,73
Baris Tutum B. 4-10 y1l 113 229,61
291 2
Toplam C.11-15yl 97 236,27 3 0291 0% -
D. 16 yil ve iizeri 210 236,49

Tablo 11 incelendiginde 6gretmenlerin baris tutum diizeylerinde kidem degiskenine

gore anlamli bir farklihk bulunmamaktadir (¥?=0,291; p=0,962>0,05). Istatistiksel sira

ortalamalar1 incelendiginde 16 yil ve iizeri mesleki kideme sahip olan §gretmenlerin barig

tutum diizeylerinin en yiiksek (X=236,49), 1-3 yil arasinda mesleki kideme sahip olan

ogretmenlerin  baris tutum diizeylerinin en diisiik (X=228,73) oldugu goriilmektedir.

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin toplumsal baris (x>=0,663; p=0,882>0,05), barisa onem
verme (X2:2,472; p=0,480>0,05) ve savasin karsisinda barig (x2:2,115; p=0,549>0,05) ve
farkhiliklara agik olma (x*=3,970; p=0,265>0,05) alt boyutlarna iliskin diizeylerinde kidem

degiskenine gore anlamli bir farklilik saptanmamastir.

Ogretmenlerin kisisel ve kisilerarasi baris diizeylerinde kidem degiskenine gore

anlamli bir farklihk bulunmaktadir (¥*=12,333; p=0,006<0,05). Ikili gruplarin ortalamalari
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arasindaki farkliliklarin belirlenmesi i¢in uygulanan Mann-Whitney U testi sonucunda 4-10
y1l arasinda mesleki kideme sahip olan dgretmenler ile 1-3 y1l arasinda mesleki kideme sahip
olan dgretmenlerin kisisel ve kigilerarasi baris diizeyleri arasinda 4-10 yil arasinda mesleki
kideme sahip olan 6gretmenlerin lehine anlamli bir farklilik oldugu tespit edilmistir (U=2069;
p=0,024<0,05). 11-15 yil arasinda mesleki kideme sahip olan 6gretmenler ile 1-3 yil arasinda
mesleki kideme sahip olan 6gretmenlerin kisisel ve kisilerarasi baris diizeyleri arasinda 11-15
yil arasinda mesleki kideme sahip olan 6gretmenlerin lehine anlamli bir farklilik goriilmiistiir
(U=1657,5; p=0,006<0,05). 16 y1l ve tizeri mesleki kideme sahip olan 6gretmenler ile 1-3 yil
arasinda mesleki kideme sahip olan Ogretmenlerin kisisel ve kisileraras1 baris diizeyleri
arasinda 16 yil ve {lizeri mesleki kideme sahip olan 6gretmenlerin lehine anlamli bir farklilik
tespit edilmistir (U=3458,5; p<0,001). 1-3 yil arasinda mesleki kideme sahip olan
ogretmenlerin kisisel ve kisileraras1 baris diizeylerinin digerlerinden daha diisiik oldugu
saptanmistir. Diger gruplar arasinda anlamli bir farklilik saptanmamastir.

Arastirmada Ogretmenlerin baris tutum diizeylerinin siniflarinda bulunan yabanci
uyruklu 6grenci sayis1 degiskenine gore farklilasip farklilasmadiginin belirlenmesi amaciyla
uygulanan Kruskal-Wallis H testi sonuglar1 Tablo 12’de belirtilmektedir.

Tablo 12

Siniflarinda bulunan yabanct uyruklu 6grenci sayisi Ve barig tutum

ngana Uyruklu

Alt Boyutlar Ogrenci Sayisi N X sd P p
A: 0 109 231,48

Toplumsal Barisg g il_go 25240 ggg’gg 3 1,066 0,785
D: 21 ve lizeri 84 230,41
A: 0 109 247,28

Barisa Onem Verme g 1-11-20 25240 ggg’?j 3 2,922 0,404
D: 21 ve uzeri 84 244,36
A:0 109 242,70

Kisisel ve Kisileraras1 Barig E 15.1-20 25240 ;gi’ig 3 1111 0,775
D: 21 ve Uzeri 84 236,61
A:0 109 246,41

Savasin Karsisinda Barig g 1_11_(2)0 25240 gg??g 3 4,752 0,191
D: 21 ve lizeri 84 207,47
A: 0 109 224,83

Farkliliklara Agik Olma CB:f 11120 25240 ;iéé; 3 5547 0,136
D: 21 ve lizeri 84 262,02




94

A:0 109 239,29
B: 1-10 220 233,40

Baris Tutum Toplam C 1120 54 228.17 3 0,285 0,963
D: 21 ve Uzeri 84 232,45

Tablo 12’de dgretmenlerin bariga yonelik tutum diizeyleri siniflarinda bulunan yabanci
uyruklu Ogrenci sayilarma gére anlamli bir farklihk gostermemektedir (%>=0,285;
p=0,963>0,05). Istatistiksel sira ortalamalar1 incelendiginde siniflarinda yabanci uyruklu
ogrenci bulunmayan 6gretmenlerin baris tutum diizeylerinin en yiiksek (X=239,29), 11-20
arasinda yabanci uyruklu 6grenci bulunan G6gretmenlerin ise barig tutum diizeylerinin en
diisiik (X=228,17) oldugu goriilmektedir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin toplumsal baris
(x2=1,066; p=0,785>0,05), barisa onem verme (X2=2,922; p=0,404>0,05), kisisel ve
kisilerarast baris (x*=1,111; p=0,775>0,05), savasin karsisinda baris (x>=4,752;
p=0,191>0,05) ve farkliliklara acik olma (x*=5,547; p=0,136>0,05) alt boyutlarma iliskin
diizeylerinde siniflarinda bulunan yabanci uyruklu 6grenci sayilarina gére anlamli bir farklilik
saptanmamigtir.

Arastirmada Ogretmenlerin barig tutum diizeylerinin yabanci dil sayis1 degiskenine
gore farklilagip farklilagmadiginin belirlenmesi amaciyla uygulanan Kruskal-Wallis H testi
sonuclar1 Tablo 13’te belirtilmektedir.

Tablo 13

Yabanc: dil sayisi ve baris tutum

Yabanca Dil

Alt Boyutlar Sayisi N X sd 12 P

95 219,63

268 235,09 2 1,789 0,409
ve Uzerl 104 244,33

95 244,73

268 229,25 2 1,075 0,584
ve lizeri 104 236,44

95 238,58

268 230,91 2 0,358 0,836
ve lizeri 104 237,77

95 238,12

268 236,84 2 0,974 0,615
ve lzeri 104 222,92

95 218,21

268 234,80 2 2,365 0,307
ve lizeri 104 246,37

95 230,06

268 234,66 2 0,108 0,947
: 2 ve lizeri 104 235,89

Toplumsal Barig

Barisa Onem Verme

Kisisel ve Kisileraras1 Barig

Savasin Karsisinda Barig

Farkliliklara A¢ik Olma

ok olb kol |lo|Nd ko ko

Baris Tutum Toplam
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Tablo 13’te Ogretmenlerin barisa yonelik tutum diizeyleri yabanci dil sayisi
degiskenine gore anlamli bir farklihlk gdstermemektedir (x220,108; p=0,947>0,05).
Istatistiksel sira ortalamalar1 incelendiginde 2 ve iizeri yabanci dil bilen dgretmenlerin baris
tutum diizeylerinin en yiiksek (X=235,89), yabanc1 dil bilmeyen 6gretmenlerin ise baris tutum
diizeylerinin en diisiik (X=230,06) oldugu goriilmektedir. Arastirmaya katilan dgretmenlerin
toplumsal baris (x>=1,789; p=0,409>0,05), barisa énem verme (x*=1,075; p=0,584>0,05),
kisisel ve kisilerarasi baris (x*=0,358; p=0,836>0,05) savasin karsisinda baris (x*=0,974;
p=0,615>0,05) ve farkliliklara acik olma (x*=2,365; p=0,307>0,05) alt boyutlarma iliskin
diizeylerinde yabanc1 dil sayis1 degiskenine gore anlamli bir farklilik saptanmamastir.

4.3. Ogretmenlerin Kiiltiirleraras1 Duyarlihk Diizeyleri
Arastirmaya katilan 6gretmenlerin kiiltiirlerarast duyarlilik ve alt boyutlara iliskin

diizeylerinin aritmetik ortalamalar1 ve standart sapma degerleri Tablo 14°te yer almaktadir.

Tablo 14

Kiiltiirlerarasi duyarlilik ve alt boyutlarina iliskin istatistiksel tanimlamalar
Alt Boyutlar N X Min. Max. Ss
Etkilesime Katilim 467 441 3,00 5,00 0,46
Kiiltiirel Farkliliklara Saygi 467 451 2,67 5,00 0,46
Etkilesimde Ozgﬁven 467 4,52 2,60 500 0,45
Etkilesimde Hosnutluk 467 4,66 1,00 5,00 0,51
Etkilesimde Ozen 467 4,37 200 500 0,64
Kiilttirleraras1 Duyarlilik 467 441 3,08 5,00 0,39

Tablo 14’e gore arastirmaya katilan 6gretmenlerin kiiltiirlerarast duyarlilik 6lgeginden
almis olduklar1 puanlarin aritmetik ortalamas1 (X=4,41) “cok yiiksek” diizeydedir.
Ogretmenlerin etkilesime katihm (X=4,41), kiiltiirel farkliliklara saygi (X=4,51), etkilesimde
ozgiiven (X=4,52), etkilesimde hosnutluk (X=4,66) ve etkilesimde ozen (X=4,37) alt
boyutlarina iliskin ortalamalarinin da “cok yiiksek™ diizeyde oldugu goriilmektedir.

4.4. Degiskenlerin Kiiltiirleraras1 Duyarhlik Diizeylerine Etkisi

Arastirmada 6gretmenlerin kiiltlirleraras1 duyarlilik diizeylerinin cinsiyet degiskenine
gore farklilagip farklilasmadiginin belirlenmesi amaciyla uygulanan Mann-Whitney U testi
sonuclar1 Tablo 15°te belirtilmektedir.

Tablo 15

Cinsiyet ve kiiltiirlerarast duyarlilik

Alt Boyutlar Cinsiyet N X > U p
Kadin 324 236,77 76712,0
Erkek 143 227,73 32566,0

Etkilesime Katilim

22270,0 0,502
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Kiiltirel Farkliliklara Kadin 324 246,58 79892,5
Saygi Erkek 143 205,49 29385,5
Kadin 324 249,15 80723,5

19089,5 0,002

. . > .. <
Etkilesimde Ozgiliven Erkek 13 199,68 285545 18258,5 <0,001
. Kadin 324 241,63 78286,5
Etkilesimde Hosnutluk Erkek 13 216.72 300915 206955 0,040
Etkilesimde Ozen Kadn 324 23937 779555 11765 0183

Erkek 143 221,84 31722,5
Kadin 324 243,37 78850,5
Erkek 143 212,78 30427,5

Kiiltiirleraras1 Duyarlilik 20131,5 0,024

Tablo 15’te 6gretmenlerin kiiltiirlerarasi duyarlilik diizeyleri cinsiyet degiskenine gore
anlamli bir farklihk gdstermektedir (U=20131,5; p=0,024<0,05). Istatistiksel sira ortalamalari
incelendiginde kadin 6gretmenlerin kiiltlirleraras1 duyarlilik diizeylerinin erkek dgretmenlere
gore daha yiiksek oldugu goriilmektedir (X=243,37>X=212,78). Arastirmaya katilan
ogretmenlerin kiiltiirel farklhiliklara saygi (U=19089,5; p=0,002<0,05), etkilesimde ézgiiven
(U=18258,5; p<0,001) ve etkilesimde hosnutluk (U=20695,5; p=0,040<0,05) alt boyutlarina
iligkin diizeylerinde cinsiyet degiskenine gore anlamli farkliliklar tespit edilmistir. Kadin
ogretmenlerin erkek Ogretmenlere gore kiiltiirel farkhiliklara saygi (X=246,58>X=205,49),
etkilesimde ozgiiven (X=249,15>X=199,68) ve etkilesimde hosnutluk (X=241,63>X=216,72)
diizeylerinin daha yiiksek oldugu gorilmektedir. Etkilesime katihm (U=22270,0;
p=0,502>0,05) ve etkilesimde ézen (U=21426,5; p=0,183>0,05) alt boyutlarinda ise cinsiyet
degiskenine gore anlamli bir farklilik saptanmamugtir.

Arastirmada Ogretmenlerin kiiltiirleraras1 duyarlilik diizeylerinin yabanci iilkeden
arkadasa sahip olma degiskenine gore farklilasip farklilagsmadiginin belirlenmesi amaciyla
uygulanan Mann-Whitney U testi sonuglar1 Tablo 16’da belirtilmektedir.

Tablo 16

Yabanci iilkeden arkadasa sahip olma ve kiiltiirlerarast duyarhilik

Yabana Ulkeden
Alt Boyutlar Arkadashk N X Y U P
Evet 205 242,12 49634,0
Etkilesime Katil ’ —— 25191,0 0,247
Hestme Ratim Hayir 262 227,65 59644,0 D
Kiltiirel Farkliliklara Evet 205 245,83 50395,0 244300 0,089
Saygi Hay1r 262 224,74 58883,0
o . L Evet 205 241,99 49607,0
Etkilesimde Ozgliven Hayir 262 22775 596710 25218,0 0,251
Evet 2 2 197
Etkilegimde Hognutluk ve 05 25353 SIS ogs15 0,002

Hayir 262 218,72 573045
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; Evet 205 240,43 492885
Etkilesi ’ — 2 4
ilesimde Ozen Hayir 262 22807 599895 ->oo0° 0349

Kiiltiirlerarasi Evet 205 257,90 52869,0
21956,0 <0,001

Duyarhilik Hayir 262 215,30 56409,0

Tablo 16 incelendiginde yabanci iilkeden arkadasa sahip olma degiskenine gore
ogretmenlerin kiiltiirleraras1 duyarlilik diizeylerinde anlamli bir farklilik bulunmaktadir
(U=21956,0; p<0,001). Istatistiksel sira ortalamalari incelendiginde yabanc iilkeden arkadasa
sahip olan 6gretmenlerin kiiltiirlerarasi duyarlilik diizeylerinin yabanci tilkeden arkadasa sahip
olmayan o6gretmenlere gore daha yiiksek oldugu goriilmektedir (X=257,90>X=215,30).
Aragtirmaya katilan ogretmenlerin etkilesime katilim (U=25191,0; p=0,247>0,05), kiiltiirel
farklhihiklara saygi  (U=24430,0; p=0,089>0,05), etkilesimde ozgiiven (U=25218,0;
p=0,251>0,05) ve etkilesimde dzen (U=25536,5; p=0,349>0,05) alt boyutlarina iliskin
diizeylerinde yabanci iilkeden arkadasa sahip olma degiskenine goére anlamli bir farklilik
saptanmamustir. Ogretmenlerin etkilesimde hosnutluk diizeylerinde ise yabanci iilkeden
arkadasa sahip olma degiskenine gore anlamli bir farklilik tespit edilmistir (U=22851,5;
p=0,002<0,05). Yabanc1 iilkeden arkadasa sahip olan dgretmenlerin etkilesimde hosnutluk
diizeylerinin yabanci iilkeden arkadasa sahip olmayan 6gretmenlere gore daha yiiksek oldugu
goriilmektedir (X=253,53>X=218,72).

Arastirmada Ogretmenlerin kiiltiirleraras1 duyarlilik diizeylerinin yurt dis1 deneyimi
degiskenine gore farklilasip farklilagmadiginin belirlenmesi amaciyla uygulanan Mann-

Whitney U testi sonuglar1 Tablo 17°de belirtilmektedir.

Tablo 17
Yurt dist deneyimi ve kiiltiirlerarast duyarlilik
Yurt Dis1
Alt Boyutlar Deneyim N X y U] p
Etkilesime Katilim Evet 197 246,24 485090 24184,0 0,092
Hayir 270 225,07  60769,0
Kiltirel Farkliliklara Evet 197 245,02  48268,0 244250 0,127
Saygl Hayir 270 22596  61010,0
Etkilesimde Ozgiiven Evet 197 24844 489420 ,a514 g oas5
Hayir 270 223,47  60336,0
Etkilesimde Hosnutluk Evet 197 243,05 478805 24812,5 0,166
Hayir 270 227,40  61397,5
Etkilesimde Ozen Evet 197 24091 474595 ,poa05 0331
Hayir 270 228,96  61818,5
Evet 197 251,08  49463,5

Kiiltiirleraras1 Duyarlilik 23229,5 0,019

Hayir 270 221,54 598145
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Tablo 17 incelendiginde 6gretmenlerin yurt dist deneyimine gore kiiltlirlerarasi
duyarlilik diizeylerinde anlamli bir farklilik bulunmaktadir (U=23229,5; p=0,019<0,05).
Istatistiksel sira ortalamalar1 incelendiginde yurt dis1 deneyimine sahip olan 6gretmenlerin
kiiltlirleraras1 duyarlilik diizeylerinin yurt dis1 deneyimine sahip olmayan Ogretmenlere gore
daha yiiksek oldugu goriilmektedir (X=251,08>X=221,54). Arastirmaya katilan dgretmenlerin
etkilesime katihm (U=24184,0; p=0,092>0,05), kiiltiirel farkhiliklara saygi (U=24425,0;
p=0,127>0,05), etkilesimde hosnutluk (U=24812,5; p=0,166>0,05) ve etkilesimde ozen
(U=25233,5; p=0,331>0,05) alt boyutlarina iliskin diizeylerinde yurt dis1 deneyimi
degiskenine gore anlamli bir farklilik saptanmamustir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin
etkilesimde ozgiiven dilizeyleri ise yurt disi deneyimi degiskenine gore anlamli bir farklilik
gostermektedir (U=23751,0; p=0,045<0,05). Yurt dis1 deneyimine sahip olan dgretmenlerin
etkilesimde O0zgiiven diizeyleri yurt dis1 deneyimine sahip olmayan dgretmenlere gore daha
yiiksektir (X=248,44>X=223,47).

Arastirmada Ogretmenlerin kiiltiirleraras1 duyarhilik diizeylerinin eTwinning/Erasmus
proje deneyimi degiskenine gore farklilasip farklilagmadiginin belirlenmesi amaciyla
uygulanan Mann-Whitney U testi sonuglar1 Tablo 18’de belirtilmektedir.

Tablo 18

eTwinning/Erasmus proje deneyimi ve kiiltiirlerarast duyarlilik

eTwinning/

Alt Boyutlar Erasmus Projesi N X Y U p

Etkilesime Katilim I:’;tr ;421; ;gj;g ?éjﬁg 184470 0,015
Kiiltiirel Farkliliklara Saygi IE:;tr ;4213 ;gg:;; 3;22::2 195235 0,106
Etkilesimde Ozgiiven IE;’;tr ;21; ;gggé ?ggg;g 18857,0 0,032
Etkilesimde Hosnutluk Ii’;tr ;421; ;i:gg 322228 213830 0,858
Etkilesimde Ozen IE:jfr ;21; ;23’33 :;;48123’2 194775 0,094
Kiiltiirlerarasi Duyarlilik IE;’;tr ;i; ;g;?g ?2(1)228 181190 0,007

Tablo 18 incelendiginde &gretmenlerin eTwinning/Erasmus proje deneyimine gore
kiiltiirlerarast duyarlilik diizeylerinde anlamli bir farklilik bulunmaktadir (U=18119,0;
p=0,007<0,05). Istatistiksel sira ortalamalari incelendiginde eTwinning/Erasmus proje

deneyimine  sahip  olan  Ogretmenlerin  kiiltlirleraras1  duyarlilik  diizeylerinin
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eTwinning/Erasmus proje deneyimine sahip olmayan 6gretmenlere gore daha yiiksek oldugu
goriilmektedir (X=261,33>X=223,79). Arastirmaya katillan dgretmenlerin etkilesime katilim
(U=18447,0; p=0,015<0,05) ve etkilesimde ozgiiven (U=18857,0; p=0,032<0,05) alt
boyutlarina iliskin diizeylerinde eTwinning/Erasmus proje deneyimine gore anlaml
farkliliklar saptanmistir. Istatistiksel sira ortalamalar1 incelendiginde eTwinning/Erasmus
proje deneyimine sahip olan Ogretmenlerin eTwinning/Erasmus proje deneyimine sahip
olmayan 6gretmenlere gore etkilesime katilim (X=258,75>X=224,76) Ve etkilesimde dzgiiven
(X=255,52>X=225,96) diizeylerinin daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Ogretmenlerin
kiiltiirel farkliliklara saygr (U=19523,5; p=0,106>0,05), etkilesimde hosnutluk (U=21383,0;
p=0,858>0,05) ve etkilesimde 6zen (U=19477,5; p=0,094>0,05) alt boyutlarina iliskin
diizeylerinde ise eTwinning/Erasmus proje deneyimi degiskenine gore anlamli bir farklilik
saptanmamigtir.

Arastirmada 6gretmenlerin kiiltlirleraras1 duyarlhilik diizeylerinin brang degiskenine
gore farklilagip farklilagmadiginin belirlenmesi amaciyla uygulanan Kruskal-Wallis H testi
sonuglar1 Tablo 19°da belirtilmektedir.

Tablo 19
Brans ve kiiltiirlerarast duyarlilik
Anlamh
Alt Boyutlar Brans N X sd o p Fark
A. Smf 59 233,36
B. Yabanci Dil 77 257,68
C. Tiirkce 64 239,79
Etkilesime Katilim D. Din Kiiltiirii 49 246,30 6 8,322 0,215
E. Fen Bilimleri 73 199,18
F. Sosyal Bilimler 78 239,47
G. Resim, Miizik, Beden 67 224,40
A. Simif 59 220,54
B. Yabanci Dil 77 254,14
L C. Tiirkce 64 237,78
Kiledrel 5 1 Kiileiiri 49 22451 6 10,740 0,097
Farkliliklara Saygi - -
E. Fen Bilimleri 73 203,08
F. Sosyal Bilimler 78 263,58
G. Resim, Miizik, Beden 67 225,28
A. Simif 59 266,21
B. Yabanci Dil 77 231,37
C. Tiirkce 64 243,59
Etkilesimd D. Din Kultiirii 49 21405 6 7,091 0,313
ilesimde — -
Ozgiiven E. Fen Blllml_erl 73 211,77
F. Sosyal Bilimler 78 238,88

G. Resim, Miizik, Beden 67 232,63
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A. Simif 59 211,70
B. Yabanci Dil 77 252,48 C-A
Etkilesimde C. Tizlrkc;e 64 253,14 C-D
Hosnutluk D. Din Kulturu 49 199,89 6 13,199 0,040 F-A
E. Fen Bilimleri 73 217,68 B-D
F. Sosyal Bilimler 78 255,54 F-D

G. Resim, Miizik, Beden 67 231,76

A. Smif 59 266,76

B. Yabanci Dil 17 224,82
 C.Tirkge 64 226,62 cF;Fz
Etkilesimde Ozen D. Din Kiiltiirii 49 256,03 6 15,691 0,016 A-E
E. Fen Bilimleri 73 187,75 D-E

F. Sosyal Bilimler 78 243,12

G. Resim, Miizik, Beden 67 246,42

A. Smif 59 231,75
B. Yabanci Dil 77 273,43 A-E
Kiltiirlerarasi o Tl'.irkge £ 252,45 F-E
Duyarlilik D. Din Kiiltiirii 49 235,28 6 18,913 0,004 C-E
E. Fen Bilimleri 73 182,97 B-E
F. Sosyal Bilimler 78 252,96 B-G

G. Resim, Miizik, Beden 67 224,85

Tablo 19°da dgretmenlerin kiiltiirleraras1 duyarlilik diizeyleri brans degiskenine gore
anlaml1 bir farklilik gostermektedir (X2:18,913; p=0,004<0,05). Istatistiksel sira ortalamalari
incelendiginde yabanci dil 6gretmenlerinin kiiltiirleraras1 duyarlilik diizeylerinin en yiiksek
(X=273,43) ve fen bilimleri 6gretmenlerinin kiiltiirleraras1 duyarlilik diizeylerinin en diisiik
(X=182,97) oldugu goriilmektedir. Ikili gruplar arasindaki farkliliklarin belirlenmesi igin
uygulanan Mann-Whitney U testi sonucunda fen bilimleri 6gretmenleri ile siif (U=1670;
p=0,027<0,05), sosyal bilimler (U=1951; p<0,001), Tiirk¢e (U=1844,5; p=0,034<0,05) ve
yabanci dil (U=1752; p<0,001) 6gretmenlerinin kiiltiirleraras1 duyarlilik diizeyleri arasinda
anlamli farkliliklar saptanmigtir. Fen bilimleri &gretmenlerinin  kiiltiirleraras1 duyarlilik
diizeylerinin diger branglara gore daha diisiik oldugu tespit edilmistir.  Yabanci dil
ogretmenleri ile resim, miizik ve beden egitimi O6gretmenlerinin kiiltiirleraras1 duyarlilik
diizeyleri arasinda ise yabanci dil 6gretmenlerinin lehine anlamli bir farklilik tespit edilmistir
(U=2025; p=0,026<0,05).

Ogretmenlerin etkilesime katim (x*=8,322; p=0,215>0,050), kiiltiirel farkliliklara
saygr (¢>=10,740; p=0,097>0,05) ve etkilesimde ozgiiven (x*=7,091; p=0,313>0,05) alt
boyutlarina iligskin diizeylerinde brans degiskenine gore anlamli bir farklilik saptanmamuistir.

Arastirmaya katilan Ogretmenlerin etkilesimde hosnutluk diizeylerinde ise brang

degiskenine gore anlamli bir farklilik bulunmaktadir (3>=13,199; p=0,040<0,05). Ikili gruplar
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arasindaki farkliliklarin belirlenmesi i¢in uygulanan Mann-Whitney U testi sonucunda sinif
ogretmenleri ile Tirkce (U=1539,5; p=0,050) ve sosyal bilimler (U=1867,5; p=0,034<0,05)
ogretmenlerinin etkilesimde hosnutluk diizeyleri arasinda anlamli farkliliklar bulunmustur.
Smif Ogretmenlerinin etkilesimde hosnutluk diizeylerinin Tirkge ve sosyal bilimler
ogretmenlerine gore daha diislik oldugu tespit edilmistir. Din kiiltiirii 6gretmenleri ile Tiirkce
(U=1222; p=0,025<0,05), sosyal bilimler (U=1470,5; p=0,014<0,05) ve yabanci1 dil (U=1482;
p=0,022<0,05) 6gretmenlerinin etkilesimde hosnutluk diizeyleri arasinda anlamli farkliliklar
saptanmustir. Din kiiltiirii 6gretmenlerinin etkilesimde hosnutluk diizeylerinin Tiirkce, sosyal
bilimler ve yabanci dil 6gretmenlerine gore daha diisiik oldugu tespit edilmistir.

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin etkilesimde ozen diizeylerinde brang degiskenine
gdre anlamli bir farklihk bulunmaktadir (¥?=15,691; p=0,016<0,05). ikili gruplar arasindaki
farkliliklarin belirlenmesi i¢in uygulanan Mann-Whitney U testi sonucunda fen bilimleri
ogretmenleri ile sosyal bilimler (U=2136; p=0,007<0,05), resim, miizik ve beden egitimi
(U=1843,5; p=0,01<0,05), smf (U=1453,5; p<0,001) ve din kultiri (U=1254,5;
p=0,004<0,05) ogretmenlerinin etkilesimde 6zen diizeyleri arasinda anlamli farkliliklar
saptanmistir. Fen bilimleri 6gretmenlerinin etkilesimde 6zen diizeylerinin diger brans
ogretmenlerine gore daha diisiik oldugu tespit edilmistir.

Arastirmada Ogretmenlerin kiiltlirleraras1 duyarlilik diizeylerinin yabanci dil sayisi
degiskenine gore farklilagip farklilagmadiginin belirlenmesi amaciyla uygulanan Kruskal-
Wallis H testi sonuglar1 Tablo 20’de belirtilmektedir.

Tablo 20

Yabanci dil sayist ve kiiltiirlerarast duyarlilik

Yabanca Dil Anlamh
Alt Boyutlar Sayisi N X sd i p Fark
A: 0 95 212,07
Etkilesime Katilim B:1 268 24102 2 3,294 0,193 _
C: 2 ve Uzeri 104 235,94
e A: 0 95 226,46
g;;;frel Farkhiliklara -5 = 28 23775 2 0562 0755 _
C: 2 ve lzeri 104 231,23
A: 0 95 242,00
Etkilesimde Ozgiiven B:1 268 233,81 2 0,618 0,734 _
C: 2 ve lzeri 104 227,19
A: 0 95 209,28
Etkilesimde Hosnutluk  B: 1 268 23449 2 7,238 0,027 C-A
C: 2 ve lizeri 104 255,31
A: 0 95 227,02
Etkilesimde Ozen B:1 268 23503 2 0,369 0,831 _
C: 2 ve lizeri 104 237,73
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o A0 95 20047
%u;;%eraram Duyarlilik -5~ 268 237,78 2 8578 0,014 g:ﬁ
P C:2velzeri 104 254,88

Tablo 20°de 6gretmenlerin kiiltlirlerarast duyarlilik diizeyleri yabanci dil sayilarina
gore anlamli bir farklihk gostermektedir (¥?=8,578; p=0,014<0,05). Istatistiksel sira
ortalamalarinda 2 ve {izeri yabanci dil bilen Ogretmenlerin kiiltiirlerarast duyarlilik
diizeylerinin en yiiksek (X=254,88) ve yabanci dil bilmeyen &gretmenlerin kiiltiirleraras:
duyarlilk diizeylerinin en diisiik (X=200,47) oldugu goriilmektedir. Ikili gruplarin
karsilagtirilmasi i¢in uygulanan Mann-Whitney U testi sonucunda yabanci dil bilmeyen
ogretmenler ile 2 ve lizeri yabanci dil bilen (U=3787; p=0,004<0,05) ve 1 yabanci dil bilen
(U=10697,5; p=0,021<0,05) 6gretmenlerin kiiltiirleraras1 duyarlilik diizeyleri arasinda anlaml
farkliliklar tespit edilmistir. Yabanci dil bilmeyen Ogretmenlerin kiiltiirlerarast duyarlilik
diizeylerinin diger gruplara gore daha diisiik oldugu goriilmiistiir.

Arastirmaya katilan Ogretmenlerin etkilesime katihm (x*=3,294; p=0,193>0,05),
kiiltiivel farkhiliklara saygi (x*=0,562; p=0,755>0,05), etkilesimde ézgiiven (x>=0,618;
p=0,734>0,05), etkilesimde ézen (x*=0,369; p=0,831>0,05) alt boyutlarma iliskin
diizeylerinde yabanci dil sayilarma gore anlaml bir farklilik saptanmamigtir. Ogretmenlerin
etkilesimde hognutluk alt boyutuna iliskin diizeylerinde ise yabanci dil sayis1 degiskenine gore
anlaml bir farklilik oldugu gériilmektedir (y°=7,238; p=0,027<0,05). ikili gruplar arasindaki
farkliliklarin belirlenmesi i¢in uygulanan Mann-Whitney U testi sonucunda 2 ve iizeri yabanci
dil bilen 6gretmenler ile yabanci dil bilmeyen 6gretmenlerin etkilesimde hosnutluk diizeyleri
arasinda 2 ve iizeri yabanci dil bilen 6gretmenlerin lehine anlamli bir farklilik tespit edilmistir
(U=3979; p=0,008<0,05). Diger gruplar arasinda anlamli bir farklilik saptanmamastir.

Arastirmada Ogretmenlerin kiiltiirlerarast duyarlilik diizeylerinin kidem degiskenine
gore farklilagip farklilagmadiginin belirlenmesi amaciyla uygulanan Kruskal-Wallis H testi
sonuglar1 Tablo 21°de belirtilmektedir.

Tablo 21
Kidem Ve kiiltiirlerarast duyarlilik
Alt Boyutlar Kidem N X sd o p
A: 1-3 yil 47 245,31
o B: 4-10 yil 113 232,29
Etkilesime Katilim C: 11-15 yil 97 242,63 3 1,120 0,772
D: 16 yil ve lizeri 210 228,40
A:1-3yil 47 224,70
- B: 4-10 yil 113 238,31
Kiiltiirel Farkliliklara Sayg1 C: 11-15 yil 97 258.56 3 5,237 0,155

D: 16 yil ve tizeri 210 222,42
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A: 1-3yil 47 189,31

o - B: 4-10 yil 113 233,35
Etkilesimde Ozgiiven C: 11-15 yil 97 234.42 3 6,546 0,088

D: 16 yil ve lizeri 210 244,15

A: 1-3yil 47 194,13

o B: 4-10 yil 113 241,76
Etkilesimde Hosnutluk C: 11-15 yil 97 237.18 3 5,824 0,120

D: 16 yil ve lizeri 210 237,28

A: 1-3yil 47 249,12

o o B: 4-10 yil 113 222,06
Etkilesimde Ozen C: 11-15 yil 97 248,02 3 2,811 0,422

D: 16 yil ve tizeri 210 230,57

A:1-3yil 47 217,49

Kiilttirlerarast Duyarlilik ~ B: 4-10 yil 113 236,51
Toplam C:11-15yil 97 247,43 3 1877 0598

D: 16 yil ve tizeri 210 230,14

Tablo 21’deki verilere gore dgretmenlerin kiiltiirleraras1 duyarlilik diizeyleri kidem
degiskenine gore anlamli bir farklihk gdstermemektedir (x221,877; p=0,598>0,05).
Istatistiksel sira ortalamalarinda 11-15 yil arasinda mesleki kideme sahip olan 6gretmenlerin
kiiltiirleraras1 duyarlilik diizeylerinin en yiiksek (X=247,43), 1-3 yil arasinda mesleki kideme
sahip olan dgretmenlerin kiiltiirleraras: duyarhilik diizeylerinin en diisiik (X=217,49) oldugu
goriilmektedir.

Arastirmaya katilan Ogretmenlerin etkilesime katilim (X2=1,120; p=0,772>0,05),
kiiltiirel farkhiliklara saygi (x*=5,237; p=0,155>0,05), etkilesimde dzgiiven (x*=6,546;
p=0,088>0,05), etkilesimde hosnutluk (y>=5,824; p=0,120>0,05) ve etkilesimde ozen
(x*=2.,811; p=0,422>0,05) alt boyutlarina iliskin diizeylerinde kidem degiskenine gére anlamli
bir farklilik saptanmamugtir.

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin kiiltlirleraras1 duyarlilik diizeylerinin smiflarinda
bulunan yabanci uyruklu 6grenci sayist degiskenine gore farklilagip farklilasmadiginin
belirlenmesi amaciyla uygulanan Kruskal-Wallis H testi sonuglar1 Tablo 22°de
belirtilmektedir.

Tablo 22

Siniflarinda bulunan yabanct uyruklu 6grenci sayisi ve kiiltiirlerarast duyarlilik

Yabanci Uyruklu
Alt Boyutlar Ogrenci Sayisi N X sd o2 p
A:0 109 229,00
o B:1-10 220 238,59
Etkilesime Katilim C 1120 52 210,50 3 2495 0,476

D: 21 ve uzeri 84 243,58
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A:0 109 247,26

o B: 1-10 220 231,08
Kiiltiirel Farkliliklara Saygi C 1120 52 203,44 3 4517 0,211

D: 21 ve uizeri 84 244,10

A:0 109 245,93

o . L B: 1-10 220 238,48
Etkilesimde Ozgiiven C 1120 54 21650 3 3,275 0,351

D: 21 ve uzeri 84 218,05

A:0 109 219,61

o B: 1-10 220 239,14
Etkilesimde Hosnutluk C 1120 54 216.78 3 4579 0,205

D: 21 ve Uzeri 84 250,28

A:0 109 245,82

o i B: 1-10 220 233,03
Etkilesimde Ozen C 1120 52 219,44 3 1,620 0,655

D: 21 ve Uzeri 84 230,55

A:0 109 233,20

Kiiltlirleraras1 Duyarlilik B:1-10 220 234,82
Toplam C: 11-20 54 201,85 3 480 0183

D: 21 ve uizeri 84 253,57

Tablo 22’deki verilere gore Ogretmenlerin kiiltiirlerarast duyarlhilik diizeyleri
simiflarinda  bulunan yabanci uyruklu Ogrenci sayilarina gore anlamli bir farklilik
gostermemektedir (X2=4,850; p=0,183>0,05). Istatistiksel sira ortalamalarina gére siniflarinda
21 ve tlizeri yabanci uyruklu Ogrenci bulunan Ogretmenlerin kiiltiirlerarast duyarlilik
diizeylerinin en yiiksek (X=253,57) ve smiflarinda 11-20 arasinda yabanci uyruklu 6grenci
bulunan 6gretmenlerin kiiltiirleraras1 duyarlilik diizeylerinin en diisiik (X=201,85) oldugu
goriilmektedir.  Arastirmaya katilan  Ogretmenlerin  etkilesime  katiim  (x*=2,495;
p=0,476>0,05), kiiltiirel farkliliklara saygi (x*=4,517; p=0,211>0,05), etkilesimde ézgiiven
(x>=3,275; p=0,351>0,05), etkilesimde hosnutluk (x*=4,579; p=0,205>0,05) ve etkilesimde
ozen (x*=1,620; p=0,655>0,05) alt boyutlarina iliskin diizeylerinde siniflarinda bulunan
yabanci uyruklu 6grenci sayilarina gore anlamli bir farklilik saptanmamagtir.

4.5. Baris Tutum ve Kiiltiirlerarasi Duyarhlik Arasindaki Iliskinin Belirlenmesi

Verilerin analizinde korelasyon katsayisinin 1.00 olmas: degiskenler arasinda
mikemmel bir iligki oldugunu, 0.00 olmasi degiskenler arasinda iligki olmadigini
gostermektedir. Korelasyon katsayis1 degerleri 0.01-0.29 arasinda diisiik, 0.30-0.70 arasinda
orta, 0.71-0.99 arasinda yliksek diizeyde bir iliski oldugunu ifade etmektedir (Biiyiikoztiirk ve
digerleri, 2020, s.87).
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Kolmogorov-Smirnov testi anlamlilik degerlerine goére baris tutum ve kiiltlirlerarasi
duyarlilik puanlarinin normallik dagilim gostermedigi tespit edilmistir (p<0,001). Bu
dogrultuda baris tutum ve kiiltiirleraras1 duyarlilik arasindaki iligkinin belirlenmesi igin
uygulanan Spearman korelasyon analizi sonuglar1 Tablo 23’te belirtilmektedir.

Tablo 23

Bars tutum ile kiiltiirlerarast duyarlilik arasindaki iligki

Degiskenler Kiiltiirleraras1 Etkilesime Farkliliklara Etkilesimde Etkilesimde Etkilesimde
Duyarlilik Katilim Saygi1 Ozgiiven  Hosnutluk Ozen

Baris r 0543 0,448 0,565 0,752 0,331 0.356
Tutum p <0001 <0001 <0001 <0001 <0001  <0,001
r 0511 0,457 0,442 0,596 0,226 0,394
Toplumsal
Baris p <000l  <0,001 <0,001 <0,001 <0,001 <0,001
Barisa r 0,263 0,186 0,327 0,319 0,218 0,132
Onem
Verme p <000l  <0,001 <0,001 <0,001 <0,001 0,004
Kisisslve  r 0,409 0,350 0,314 0.619 0176 0.382
gfrléeram <0001 <0001 <0,001 <0.001 <0.001 <0,001
Savasin r 0221 0178 0,293 0593 0,198 0,089
g:;f;smda <0001 <0001 <0,001 <0.001 <0.001 0.054
Earkhiiklara 0,386 0,295 0,460 0333 0,287 0.205
A¢kkOlma p <0001  <0,001 <0,001 <0,001 <0,001 <0,001

Tablo 23’teki verilere gore barig tutum ile kiiltiirleraras1 duyarlilik ve alt boyutlarina
iliskin korelasyon degerleri 0,01 diizeyinde anlamlidir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin
baris tutum diizeyleri ile kiiltiirleraras1 duyarlilik diizeyleri arasinda pozitif yonde ve orta
diizeyde bir iligki oldugu goriilmektedir (r=0,543; p<0,001). Baris tutum diizeylerinin
kiiltiirlerarast duyarliligin alt boyutlar ile iligkisi incelendiginde dgretmenlerin barig tutum
diizeyleri ile etkilesime katilm (1r=0,448; p<0,001), kiiltiirel farkliliklara saygi (r=0,565;
p<0,001), etkilesimde hosnutluk (r=0,331; p<0,001) ve etkilesimde 6zen (r=0,356; p<0,001)
diizeyleri arasinda pozitif yonde ve orta diizeyde bir iliski bulunmaktadir. Ogretmenlerin baris
tutum diizeyleri ile etkilesimde Ozgiiven diizeyleri arasinda ise pozitif yonde ve yiiksek
diizeyde bir iliski oldugu goriilmektedir (r=0,752; p<0,001).

Arastirmaya katilan Ogretmenlerin toplumsal barig diizeyleri ile kiiltiirlerarasi
duyarhlik (r=0,511; p<0,001) ve alt boyutlarim1 olusturan etkilesime katilim (r=0,457,
p<0,001), kiiltiirel farkliliklara saygi r=0,442; p<0,001), etkilesimde Ozgiiven (r=0,596;
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p<0,001), etkilesimde 6zen (r=0,394; p<0,001) diizeyleri arasinda pozitif yonde ve orta
diizeyde bir iliski oldugu goriilmektedir. Ogretmenlerin toplumsal baris ile etkilesimde
hognutluk diizeyleri arasinda ise pozitif yonde ve diisiik diizeyde bir iliski bulunmaktadir
(r=0,226; p<0,001).

Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin barisa 6nem verme diizeyleri ile kiiltiirlerarasi
duyarlilik (r=0,263; p<0,001) ve alt boyutlarini olusturan etkilesime katilim (1=0,186;
p<0,001), etkilesimde hosnutluk (r=0,218; p<0,001), etkilesimde o&zen (r=0,132;
p=0,004<0,01) diizeyleri arasinda pozitif yonde ve diisiikk diizeyde bir iliski oldugu
goriilmektedir. Ogretmenlerin bariga énem verme diizeyleri ile kiiltiirel farkliliklara saygi
(r=0,327; p<0,001) ve etkilesimde 6zgiiven (r=0,319; p<0,001) diizeyleri arasinda pozitif
yonde ve orta diizeyde bir iliski bulunmaktadir.

Aragtirmaya katilan Ogretmenlerin  kisisel ve kisileraras1 barig diizeyleri ile
kiiltiirlerarast duyarhilik (r=0,409; p<0,001) ve alt boyutlarin1 olusturan etkilesime katilim
(r=0,350; p<0,001), Kkiiltiirel farkliliklara saygi (r=0,314; p<0,001), etkilesimde O6zgiiven
(r=0,619; p<0,001), etkilesimde 6zen (r=0,382; p<0,001) diizeyleri arasinda pozitif yonde ve
orta diizeyde bir iliski oldugu goriilmektedir. Ogretmenlerin kisisel ve kisilerarasi baris
diizeyleri ile etkilesimde hosnutluk diizeyleri arasinda pozitif yonde ve diisiik diizeyde bir
iliski bulunmaktadir (r=0,176; p<0,001).

Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin savasin karsisinda baris diizeyleri ile kiiltiirlerarasi
duyarlilhik (r=0,221; p<0,001) ve alt boyutlarint olusturan etkilesime katilim (r=0,178;
p<0,001), kiiltiirel farkliliklara saygi (r=0,293; p<0,001), etkilesimde hosnutluk (r=0,198;
p<0,001) diizeyleri arasinda pozitif yonde ve diisiik diizeyde bir iligki oldugu goriilmektedir.
Ogretmenlerin savasin karsisinda baris diizeyleri ile etkilesimde dzgiiven diizeyleri arasinda
pozitif yonde ve orta diizeyde bir iliski bulunmaktadir (r=0,593; p<0,001). Ogretmenlerin
savasin karsisinda barig diizeyleri ile etkilesimde 6zen diizeyleri arasinda ise anlamli bir iligki
bulunmamaktadir (r=0,089; p=0,054>0,05).

Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin farkliliklara agcik olma diizeyleri ile kiiltiirlerarasi
duyarlilik (r=0,386; p<0,001) ve alt boyutlarini1 olusturan kiiltiirel farkliliklara saygi (r=0,460;
p<0,001), etkilesimde 6zgiiven (r=0,333; p<0,001) diizeyleri arasinda pozitif yonde ve orta
diizeyde bir iliski bulunmaktadir. Ogretmenlerin farkliliklara agik olma diizeyleri ile
etkilesime katilm (r=0,295; p<0,001), etkilesimde hosnutluk (r=0,287; p<0,001) ve
etkilesimde 6zen (r=0,205; p<0,001) diizeyleri arasinda pozitif yonde ve diisiik diizeyde bir
iligki bulunmaktadir.
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5.BOLUM
SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu boliimde Bursa ili ve ilgelerinde Milli Egitim Bakanligina bagh tiim resmi ve 6zel
ilkogretim ve ortadgretim kurumlarinda gorev yapmakta olan O6gretmenlerden elde edilen
bulgularin tartisma ve 6nerilerine yer verilmektedir.

5.1. Ogretmenlerin Barisa Yonelik Tutum Diizeylerine iliskin Tartisma

Arastirma bulgulara gore 6gretmenlerin barisa yonelik tutumlarinin “gok yiiksek”
diizeyde oldugu tespit edilmistir. Bu sonuca gore arastirmaya katilan 6gretmenlerin toplumsal
ve egitimsel konularda barisa yonelik olumlu bir tutuma sahip olduklart ifade
edilebilmektedir. Arastirmada elde edilen bu bulgu ile tutarli olarak Urlu (2019), Sahibzada
(2020), Pendon (2016), Akubue ve Ezegbe (2013) 0gretmenlerin bariga ve barig egitimine
yonelik tutumlarim “yiiksek” diizeyde bulmustur. Bu bulgulardan farkli olarak Sarkar ve
Bhattacharyya (2019) ¢alismalarinda katilimcilarin barig egitimine yonelik tutumlarinin “orta”
diizeyde oldugunu tespit etmistir. Ogretmenlerin baris ve baris egitimine ydnelik olumlu
tutum igerisinde oldugu goriilmiistiir.

Aragtirmanin bulgularinda 6gretmenlerin baris tutum 6lgeginin toplumsal baris, barisa
onem verme, kisisel ve kisileraras1 barig ve farkliliklara acik olma alt boyutlarma iliskin
ortalamalarinin “cok yiiksek™ diizeyde oldugu tespit edilmistir. Bu sonu¢ toplumsal barisi,
kiiltiirel cesitliligi ve egitimde esitligi kabullenen ve kiiltiirel farkliliklara saygi duyan bir
orneklem grubu ile caligildigini ortaya koymaktadir. Elde edilen bulgulara gére 6gretmenlerin
kigisel ve Kkisileraras1 iliskilerde barig¢il ¢6ziim odakli yaklasimda bulunmaya meyilli
olduklar1 yorumlanabilmektedir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin farkl kiiltiirlere yonelik
hosgoriiye ve anlayisa sahip oldugu ve egemen Kkiiltiir anlayisinin drneklem grubu iizerinde
hakim olmadig: ifade edilebilmektedir. Bu sonucun 6rneklem grubunun gorev yaptigr Bursa
ilinde yabanct uyruklu niifusun yogun olmasindan ve aragtirmaya katilan Ogretmenlerin
kiiltiirel  farkliliklara dogal olarak adapte olmalarindan kaynaklanmis olabilecegi
diistiniilmektedir.

Arastirma bulgularinda 6gretmenlerin baris tutum Olgeginin savasin karsisinda baris
alt boyutuna iliskin ortalamalarimin “yiliksek” diizeyde oldugu goriilmiistiir. Bu sonug ise
arastirmaya katilan 6gretmenlerin bariscil anlayisa sahip olmalarina ve barisa yonelik olumlu
tutum sergilemelerine ragmen savas kavramina iliskin daha az olumlu ifadelerde
bulunduklarimi gostermektedir. Bu durum savasin bazi durumlarda gereklilik ve bir ¢éziim
yolu olarak karsilanabildigi seklinde agiklanabilmektedir. Bu ¢alismada elde edilen sonuglarla

tutarli olarak Akubue ve Ezegbe (2013) de c¢alismalarinda &gretmenlerin baris egitimine



108

iliskin olumlu tutumlara sahip olmalar1 ve insan haklari, farkliliklara saygi gibi evrensel
konularin Ogretilmesinde yeterli olmalarina ragmen kisisel barigin, siddet icermeyen
davraniglarin ve savasin yikiciliginin 6gretilmesinde  yeterliliklerinin - saglanamadigini
belirtmektedir.

Aragtirma bulgularma gore cinsiyet degiskenine gore o6gretmenlerin barig tutum
diizeylerinde anlamli farkliliklar tespit edilmistir. Kadin Ogretmenlerin baris tutum
diizeylerinin erkek ogretmenlere gore daha yiiksek oldugu goriilmiistiir. Bu bulgu Urlu
(2019), Eryilmaz (2009), Sarkar ve Bhattacharyya (2019) tarafindan yapilan calismalarin
sonuglarnyla ortiismektedir. Bu bulgulardan farkli olarak Sahibzada (2020) ¢alismasinda erkek
katilimeilarin kadinlara gore barig egitimine iliskin daha olumlu tutum sergilediklerini
saptamustir. Bektas Oztaskin (2014) ve Pendon (2016) ise ¢alismalarinda cinsiyet degiskenine
gore katilimcilarin barisa yonelik tutum diizeylerinde anlamli bir farklilik tespit etmemistir.

Arastirma bulgularinda kadin 6gretmenlerin toplumsal baris, kisisel ve kisilerarasi
baris ve savasin karsisinda baris alt boyutlarina iliskin diizeyleri erkek 6gretmenlere gore daha
yiikksek bulunmustur. Urlu (2019) da c¢alismasinda kadin 6gretmen adaylarinin savasin
karsisinda baris diizeylerinin erkek 6gretmen adaylarina gére daha yiiksek oldugunu tespit
etmistir. Bu sonucun toplumsal olaylara iliskin cinsiyete dayali davranislarin, bakis agilarinin
ve algilarin farkli olmasindan kaynaklanabilecegi diisiiniilmektedir. Savas kavrami bireylerin
zihninde ¢ocukluk yillarindan itibaren oynanan oyunlar, medya ve iletisim kanallar ile kabul
edilebilir bir durum olarak yer edinebilmektedir. Ozellikle erkek gocuklarin daha ¢ok ilgisini
ceken savas igerikli oyunlar ve filmler yetiskinlik donemlerinde bireyleri savasi bir alternatif,
kabul edilebilir bir olgu ve gereklilik olarak karsilamaya meyilli kilabilmektedir. Bariscil
tutumlarin gelistirilmesi farkliliklara yonelik sefkat duygusuna, empati ve hosgdriiye sahip
olmay1 gerektirmektedir. Bu agidan kadin ve erkek Ogretmenler arasindaki barisa yonelik
tutumlarin farklilagmasmin kadmlarin duyussal 6zelliklerinin daha yogun olmasindan
kaynaklanabilecegi diisliniilmektedir.

Aragtirma bulgularinda cinsiyet degiskenine goére 6gretmenlerin barisa 6nem verme ve
farkliliklara acik olma alt boyutlarina iligkin diizeylerinde anlamli bir farklilik saptanmamugtir.
Bu bulguya gore kadin ve erkek dgretmenlerin barigi saglamanin dnemine iliskin diisiinceleri
ve farkli kiiltiirlerden bireyler ile iliski kurmaya egilimlerinin benzerlik gosterdigi ifade
edilebilmektedir. Ulkemizin gé¢ ve turizm acisindan cazip bir konumda bulunmasi ve
uluslararasi hareketlilige sahip olmasindan dolay1 farkl kiiltiirlere sahip bireyler ile etkilesim
halinde bulunulmasi arastirmaya katilan kadin ve erkek Ogretmenlerin farkliliklart

kabullenmelerini ve baris kiiltiirii gelistirmelerini benzer sekilde etkilemis olabilecegi
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diistiniilmektedir. Bu bulgulardan farkli olarak Urlu (2019) kadin 6gretmenlerin barisa 6nem
verme diizeylerinin erkek 6gretmenlere gore daha yiiksek oldugunu tespit etmistir.

Arastirmada yabanci iilkeden arkadasa sahip olma degiskenine gore Ogretmenlerin
baris tutum diizeylerinde ve toplumsal baris, barisa 6nem verme, savasin karsisinda baris,
kisisel ve kisileraras1 barig alt boyutlarina iliskin diizeylerinde anlamli bir farklilik
saptanmamistir.

Arastirma bulgularinda yabanci iilkeden arkadasa sahip olma degiskenine gore
Ogretmenlerin barig tutum 6lgeginin farkliliklara acik olma alt boyutuna iliskin diizeylerinde
anlamli farkliliklar tespit edilmistir. Yabanci lilkeden arkadasi olan 6gretmenlerin farkliliklara
acik olma diizeylerinin digerlerinden anlamli olarak daha yiiksek oldugu saptanmistir. Bu
sonug farkli iilkelerden bireyler ile samimi bir sekilde iletisim ve etkilesim iginde bulunmanin
farkl kiiltiirlere iliskin 6n yargi ve olumsuz duygularin ortadan kaldirilmasi yoniinde énemli
bir islevi olduguna isaret etmektedir. Dolayistyla farkl kiiltiirlere sahip olan kisiler arasinda
gelisen iliskilerin ve olusan baglarin farkli kiiltiirlerin kabullenilmesi, anlayisla karsilanmasi
ve kiiltiirel farkliliklara hosgorii gelistirilmesi agisindan onemli bir faktor oldugu ifade
edilebilmektedir.

Arastirma bulgularinda yurt dis1 deneyimi degiskenine gore 6gretmenlerin baris tutum
diizeylerinde ve toplumsal barig, barisa 6nem verme, savasin karsisinda baris, kisisel ve
kisilerarasi baris alt boyutlarina iliskin diizeylerinde anlamli bir farklilik saptanmamustir.

Ogretmenlerin barig tutum o6lceginin farkliliklara agik olma alt boyutuna iliskin
diizeylerinde yurt dis1 deneyimlerine gore anlamli farkliliklar tespit edilmistir. Yurt dist
deneyimi olan 6gretmenlerin farkliliklara agik olma diizeylerinin digerlerine gore daha yiiksek
oldugu goriilmistiir. Bu sonuca dayali olarak kiiltiirel {istiinliik anlayisina kars1 durulmasina
iliskin farkindalik olusturulmasi agisindan farkli bir iilkede deneyim kazanmanin 6nemli bir
isleve sahip oldugu diistintilmektedir.

Aragtirma bulgularina gore eTwinning/Erasmus proje deneyimi degiskenine gore
ogretmenlerin barig tutum diizeylerinde ve barisa 6nem verme, savasin karsisinda baris ve
farkliliklara agik olma alt boyutlarina iliskin diizeylerinde anlamli bir farklilik saptanmamustir.
Arastirmada Ogretmenlerin eTwinning/Erasmus proje deneyimlerine gore toplumsal baris,
kisisel ve kisileraras1 baris alt boyutlara iliskin diizeylerinde anlamli farkliliklar gériilmiistiir.
eTwinning/Erasmus proje deneyimine sahip olan dgretmenlerin toplumsal baris, kisisel ve
kisileraras1 barig diizeylerinin digerlerine goére daha yiiksek oldugu tespit edilmistir. Bu
sonuca iliskin 6gretmenlerin eTwinning/Erasmus projelerinde farkli kiiltiirler ile is birlikgi

caligmalarda bulunmalarinin ve etkilesim kurmalarinin baris kiiltiiriniin benimsenmesi ve
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farkli kiltiirlere iliskin olumlu tutum gelistirilmesinde 6nemli bir isleve sahip oldugu
diisiniilmektedir. Navarro Castro ve Nario Galace (2019) eTwinning projeleri araciligiyla
barig egitiminin saglanmasinin énemini vurgulayarak farkli kiiltiirlere sahip okullar arasinda
yuriitilen eTwinning projelerinin farkliliklara iliskin saygi, anlayis ve barisgil tutum
gelistirilmesi ve On yargilarin azaltilmasi agisindan oldukcga etkili oldugunu belirtmektedir.
Avrupa komisyonu tarafindan yaymlanan eTwinning+ final raporunda (ICF, 2017) eTwinning
projeleri yiiriiten farkli iilke ortaklarinin is birlik¢i ¢alismalarinin, iletisim ve etkilesimlerinin
birbirlerine karst olumlu tutumlara sahip olmalarinda 6nemli bir faktor olabilecegi
belirtilmektedir. Kiiltiirel farkliliklarin bulusmasini saglayan Erasmus+ projelerinde giiglii
topluluklar meydana getirme amaciyla baris egitimine gii¢lii bir sekilde odaklanilmaktadir.
Erasmus projeleri araciligiyla farkli kiiltiirler ve milletlerden insanlar bir araya getirilerek
kiiltiirel farkindaligin artirilmast amaclanmaktadir. Erasmus projeleri kapsaminda diinyada
barist koruma ve artirmaya yonelik evrensel konulara dikkat ¢ekilmektedir (Erasmus+UK,
2019). Bu agidan 6gretmenlerin farkli bakis agilarina ve kiiltiirlere sahip meslektaslari ile bir
araya gelmelerine imkan taniyan eTwinning ve Erasmus projelerinin farkl kiltiirlere iliskin
on yargi, ayrimcilik gibi olumsuz tutumlarin ortadan kaldirilmasina ve barisgil bir tutum
gelistirilmesine katkida bulundugu diisiiniilmektedir.

Aragtirma bulgularina gore brans degiskenine gore Ogretmenlerin barisa yonelik
tutumlarinda ve toplumsal baris, barisa nem verme ve savasin karsisinda baris alt boyutuna
iliskin diizeylerinde anlamli bir farklilik saptanmamaistir. Barig tutum diizeylerinde en yiiksek
sira ortalamalarinin sosyal bilimler, en diisiik sira ortalamalarmin ise fen bilimleri
ogretmenlerine ait oldugu gorilmiistir. Bu sonu¢ baris egitiminin temelini olusturan
cokkiltirliliige iliskin farkindalik ve yeterlilikler bakimindan irdelenebilmektedir. Bu
arastirmada fen bilimleri 6gretmenlerinin ¢okkiiltiirliiliik ve barig konularina iliskin daha az
olumlu ifadelerde bulunmalarinin ¢okkiiltiirliiliikk ve baris konularinin fen bilimleri dersleri ile
iligkilendirilmesine ~ yonelik  bilgi  sahibi  olunmamasindan  kaynakli  olabilecegi
diistiniilmektedir. Sosyal bilgiler 06gretmenlerinin pedagojik alan bilgisi dahilinde
cokkiiltirliliige iliskin farkindaliga sahip olmalarindan dolayr barisa yonelik tutum
diizeylerinin daha yiiksek oldugu diisiiniilmektedir. Arastirmada elde edilen bulgularla tutarl
olarak Elmi (2009) calismasinda baris egitimi programinin Kanada’da baris kiiltiiriiniin
artirilmasinda etkili oldugu, 6zellikle sosyal ve beseri bilimler programiyla uyumlu oldugu,
problem ¢6zme, iletisim ve catisma ¢dzme becerilerinin gelistirilmesinde faydali oldugu

sonucuna ulagsmistir. Tonbuloglu, Aslan ve Aydin (2016) tarafindan yapilan g¢alismada
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ogretmenler ¢okkiiltiirlii egitim konularinin sosyal bilimler ve hayat bilgisi derslerinin
konular ile iliskili oldugunu belirtmislerdir.

Aragtirma bulgularinda sinif 6gretmenlerinin kisisel ve kisilerarasi barig alt boyutuna
iliskin diizeylerinin yabanc1 dil, din kiiltiirti, fen bilimleri, sosyal bilimler, miizik, resim ve
beden egitimi Ogretmenlerinden anlamli olarak farklilastigi ve daha yiikksek oldugu
goriilmistiir. Arastirmada elde edilen bulgulara gore Ogrencilerin sosyal ve akademik
gelisimlerinde kritik bir Onem tasiyan temel egitim siirecinde sif Ogretmenlerinin
cokkiiltiirli simif ortamlarinda Ogrencileriyle iletisim ve etkilesimlerinde barisgil tutum
sergilemeleri olumlu bir sonug olarak degerlendirilebilmektedir. Bu arastirma bulgulariyla
benzer sekilde Pendon (2016) temel egitim kurumlarinda gorev yapacak olan lisans mezunu
aday Ogretmenlerin ortadgretim kurumlarinda gorev yapacak olan diger brang 6gretmenlerine
gore baris egitimine yonelik bilgilerini, tutumlarini ve becerilerini ders uygulamalari ile
biitiinlestirmelerine iliskin farkindaliklarinin daha yiiksek oldugunu tespit etmistir. Bu
durumun temel egitim lisans programi derslerinin ve dgretim deneyimi imkanlarinin daha
kapsaml1 olmasindan kaynaklanabilecegi ifade edilmektedir.

Arastirmada fen bilimleri 6gretmenlerinin farkliliklara acik olma alt boyutuna iliskin
diizeylerinin yabanci dil, sosyal bilimler, resim, miizik ve beden egitimi dgretmenlerine gore
anlamli olarak farklilastigi ve daha diisiik oldugu gorilmiistiir. Arastirma bulgularinda din
kiiltiirii 6gretmenlerinin farkliliklara agik olma alt boyutuna iliskin diizeyleri yabanci dil,
sosyal bilimler, resim, miizik ve beden egitimi 6gretmenlerine gére daha diisiik bulunmustur.
Arastirmada ulasilan sonuglara gore fen bilimleri ve din kiiltiirii 6gretmenleri farkli kiiltiirler
ile etkilesimde bulunmaya ve egemen Kkiiltiir anlayisin1 reddetmeye yonelik daha az olumlu
tutum sergilemektedir. Bu sonucun fen bilimleri ve din kiltiiri 6gretmenlerinin farkli
kiiltiirlere iligkin bilgilerinin ve farkindaliklarmin yeterli diizeyde olmamasindan ve daha
ziyade kendi kiiltiirleriyle benzer o6zelliklere sahip bireyler ile bir arada bulunmalarindan
kaynaklanmis olabilecegi diisiiniilmektedir. Bu ¢alismanin bulgulariyla benzer sekilde Ustiin
(2011) aday din kiiltiiri 6gretmenlerinin etnik merkezcilik diizeylerinin diger brans
ogretmenlerinden anlamli derecede yiiksek oldugu sonucuna ulagmistir. Bu durum aday din
kiiltiirti 6gretmenlerinin kiiltiirel farkliliklara hosgoriilii olmalarina ragmen kendi kiiltiirlerine
0zgl degerleri diger kiiltiirlerin degerlerinden iistiin gordiikleri seklinde agiklanmaktadir.

Aragtirmada Ogretmenlerin baris tutum diizeylerinde ve toplumsal barig, barisa 6nem
verme, savagin karsisinda baris ve farkliliklara acgik olma alt boyutlarina iliskin diizeylerinde

kidem degiskenine gore anlamli bir farklilik saptanmamastir.
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Aragtirma bulgularinda kidem degiskenine gore 1-3 yil arasinda mesleki kideme sahip
olan 6gretmenlerin kisisel ve kisilerarasi baris diizeylerinin 4-10 y1l, 11-15 yil, 16 y1l ve iizeri
mesleki kideme sahip olan &gretmenlere gore anlamli olarak farklilastigi ve daha disiik
oldugu goriilmiistiir. Bu sonucun oOgretmenlerin mesleki deneyimlerinden kaynaklanmis
olabilecegi diisiiniilmektedir. Arastirmada kidemi fazla olan 6gretmenlerin farkli sehirlerde ve
farkl1 sosyokiiltiirel 6zelliklere sahip okullarda kiiltiirel gesitlilige yonelik deneyim kazanmis
olabilecegi ve sahip olduklari deneyimlerin kisisel ve kigilerarasi barig diizeylerini olumlu
yonde etkilemis olabilecegi diistiniilmektedir.

Arastirmanin bulgularina goére dgretmenlerin siniflarinda bulunan yabanci uyruklu
Ogrenci sayilarina gore barig tutum ve tiim alt boyutlarina iligskin diizeylerinde anlamli bir
farklilik saptanmamaistir. Bu sonucun arastirmaya katilan 6gretmenlerin yasadiklar1 toplumda
ve egitim kurumlarinda kiiltiirel farkliliklara hosgoriilii ve misafirperver olmalarindan dolay1
ortaya ¢iktig1 diisliniilmektedir.

Arastirma bulgularinda yabanci dil degiskenine gore 6gretmenlerin baris tutum ve tim
alt boyutlarina iliskin diizeylerinde anlamli bir farklilik saptanmamistir. Ancak yabanci dil
sayilarina gore 2 ve lizeri yabanci dil bilen 6gretmenlerin baris tutum diizeyleri sira
ortalamalarinin daha yiiksek oldugu goriilmiistiir. Bu durumun farkl bir kiiltliriin anlagilmasi
noktasinda iletisimin temel unsuru olan yabanci bir kiiltirtin dilinin bilinmesinden
kaynaklandig: diistiniilmektedir. Cook (1999, s.269) ikinci dil ediniminin tek kiiltiirlii olan
bireyi ¢okkiiltiirlii bir kisilige doniistiirdiiglinii ifade etmektedir. Bu agidan farkli kiiltiirlerin
dil araciligiyla taninmasinin ve igsellestirilmesinin bireye farkli bakis agilar1 kazandirilmasi
ve c¢okkiiltiirliilige iliskin bariscil tutum gelistirilmesi bakimindan 6nemli bir faktér oldugu
diistiniilmektedir. Yabanci uyruklu 6grencilerin egitiminde karsilasilan problemlerin dil ve
iletisim yetersizliginden kaynaklandigini belirten galigmalarda da (Atasii Topcuoglu, 2014,
Ergen ve Sahin, 2019; Morali, 2018; Sahin ve Stimer, 2018; Yildiz, 2013) yabanci dil
bilgisinin farkli kiiltiirlerin uyumunun ve etkilesiminin saglanmasi agisindan 6nemli bir role
sahip oldugunun alt1 ¢izilmektedir.

5.2. Ogretmenlerin Kiiltiirleraras1 Duyarhlik Diizeylerine iliskin Tartisma

Arastirmanin bulgularinda 6gretmenlerin kiiltiirleraras1 duyarliliklarinin “gok yiiksek”
diizeyde oldugu goriilmiistiir. Bu sonuca dayali olarak Ogretmenlerin farkli kiiltiirler ile
etkilesime olumlu yaklastiklar1 ifade edilebilmektedir.

Bu arastirmanin bulgulariyla tutarli olarak Rengi ve Polat (2014), Segura Robles ve
Parra Gonzalez (2019) ¢alismalarinda 6gretmenlerin kiiltiirlerarasi duyarliliklarinin “ytiksek”

diizeyde oldugunu tespit etmistir. Bu aragtirmanin sonuglarindan farkli olarak Morales ve
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digerleri (2017), Isik Tertemiz ve Aslantas (2016) ¢alismalarinda 6gretmenlerin kiiltiirlerarasi
duyarhiliklarinin “orta” diizeyde oldugunu belirtmektedir. Fretheim’in (2007) ¢alismasinda ise
katilimcilarin kiiltiirlerarast duyarliliklarinin “diisiik” diizeyde oldugu tespit edilmistir.

Aragtirmaya katilan Ogretmenlerin kiiltiirlerarast duyarhiligin tim alt boyutlarina
iliskin ortalamalar1 “cok yiiksek” diizeyde bulunmustur. Ogretmenlerin kiiltiirlerarasi
duyarliligin alt boyutlarina iliskin en diigsiik ortalamalarinin “etkilesimde 6zen” diizeyinde
oldugu goriilmistir. Bu bulgu Morales ve digerlerinin (2017) galismalar1 ile benzerlik
gostermektedir. Arastirma bulgularinda Ogretmenlerin  kiiltiirleraras1  duyarliligin  alt
boyutlarima iliskin en yiiksek ortalamalarinin  “etkilesimde hosnutluk” ve sirasiyla
“etkilesimde Ozgliven”, “kiiltiirel farkliliklara saygi” ve “etkilesime katilim” diizeylerinde
oldugu goriilmiistiir. Bu sonuca dayali olarak arastirmaya katilan 6gretmenlerin kiiltlirlerarasi
etkilesime katilmaya istekli, kiiltiirel farkliliklara hosgoriilii, kiiltiirleraras1 etkilesimde
Ozgliven sahibi, kiiltiirleraras1 etkilesim halinde pozitif duygulara sahip olduklar1 ve
kiiltiirleraras1  etkilesimde farkliliklar1 anlamaya yonelik ¢aba sarf ettikleri ifade
edilebilmektedir. Bu ¢alismada elde edilen bulgularla benzer sekilde yapilan ¢alismalarda da
kiiltiirlerarast duyarliligin alt boyutlarinda en yiiksek ortalamalarin “etkilesimde hosnutluk™ ve
“kiiltiirel farkliliklara saygi” diizeylerinde oldugu tespit edilmistir (Morales ve digerleri, 2017,
Ogiit ve Olkun, 2018; Rengi ve Polat, 2014; Segura Robles ve Parra Gonzalez, 2019). Bu
sonuglar ogretmenlerin farkli kiiltiirlere karsi 6n yargili bir tutum sergilemediklerini ve
kiiltiirlerarasi etkilesimden keyif aldiklarini ortaya koymaktadir. Bu galigmanin alt boyutlarina
iliskin elde edilen bulgulardan farkli olarak Rengi ve Polat (2014) 6gretmenlerin kiiltiirlerarasi
duyarliligin alt boyutlarinda en diisiik ortalamalarinin “etkilesimde 6zgiiven” diizeyinde
oldugunu tespit etmistir.

Arastirma bulgularinda cinsiyete degiskenine gore Ogretmenlerin kiiltlirlerarasi
duyarlilik diizeylerinde anlamli farkliliklar tespit edilmistir. Kadin 6gretmenlerin erkek
ogretmenlere gore kiiltiirlerarast duyarlilik diizeylerinin daha yiliksek oldugu goriilmiistiir.
Yapilan calismalarda da (Fretheim, 2007; McMurray, 2007; Ogiit ve Olkun, 2018; Ulukaya
Oteles, 2021; Ustiin, 2011) bu arastirmada cinsiyet degiskenine gore elde edilen bulgularla
tutarli sonuglara rastlanmaktadir. Bu ¢alismada elde edilen bulgulardan farkli olarak Morales
ve digerleri (2017) c¢alismalarinda cinsiyet degiskenine gore erkek Ogretmenlerin
kiiltiirleraras1 duyarlilik ortalamalariin kadin Ogretmenlere goére daha yiiksek oldugu
sonucuna ulagmistir. Ciloglan ve Bardakg1 (2019) ise cinsiyet degiskenine gore katilimcilarin

kiiltiirlerarast duyarlilik diizeylerinde anlamli bir farklilik tespit etmemistir.
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Bu c¢alismada kadin 6gretmenlerin kiiltiirlerarasi duyarhiligin kiiltiirel farkliliklara
saygl, etkilesimde 6zgiliven ve etkilesimde hosnutluk alt boyutlarina iligskin diizeylerinin erkek
ogretmenlere gore anlamli olarak farklilastigi ve daha yiiksek oldugu goriilmiistiir. Bu
arastirmanin bulgulariyla benzer sekilde Ogiit ve Olkun (2018) ¢alismalarinda kadimlarin
kiiltiirel farkliliklara saygi ve etkilesimde hosnutluk diizeylerinin erkeklerden daha yiiksek
oldugunu sonucuna ulagsmistir. Kiiltlirleraras1 duyarliligin iletisimin duyugsal boyutunu
olusturmasi ve duygularla iliskili olmasindan dolayr bu arastirmada ulasilan sonuglarin
kadinlarin duygusal yoOniiniin erkeklere goére daha baskin olmasi ile iligkili olabilecegi
diistiniilmektedir.

Arastirma bulgularinda kiiltlirleraras1 duyarliligin etkilesime katilim ve etkilesimde
Ozen alt boyutlarinda cinsiyet degiskenine gore anlamli bir farklilik saptanmamistir. Ancak
kadin 6gretmenlerin sira ortalamalarinin erkeklere gére daha yiiksek oldugu goriilmiistiir. Bu
sonuca iliskin kadin 6gretmenlerin erkek 6gretmenlerden biraz daha fazla farkl kiiltiirler ile
etkilesim kurmaya istekli olduklar1 ve karsi kiiltiirii anlamaya yonelik gozlemci bir tutum
sergiledikleri ifade edilebilmektedir. Bu c¢alismada elde edilen bulgularla benzer sekilde
McMurray (2007) kadinlarin erkeklere gore kiiltiirleraras1 duyarliligin alt boyutlarina iliskin
diizeylerinin daha yiiksek oldugu sonucuna ulasmistir.

Aragtirma bulgularinda yabanci iilkeden arkadasa sahip olma degiskenine gore
ogretmenlerin kiiltiirlerarast duyarlilhik diizeylerinde anlamli farkliliklar tespit edilmistir.
Yabanci iilkeden arkadasa sahip olan 6gretmenlerin digerlerine gore kiiltiirlerarasi duyarlilik
diizeylerinin daha yiiksek oldugu goriilmiistiir. Bu ¢alismada elde edilen bulgularla benzer
sekilde Ustiin (2011), Ogiit ve Olkun (2018) farkl1 kiiltiirlerden ya da iilkelerden arkadasa
sahip olanlarin digerlerine gore kiiltlirleraras1 duyarlilik diizeylerinin anlaml bir sekilde daha
yiiksek oldugunu tespit etmistir.

Arastirma bulgularina gore yabanci ililkeden arkadaga sahip olma degiskenine gore
ogretmenlerin  kiiltiirleraras1  duyarliligin  etkilesimde hosnutluk alt boyutuna iligskin
diizeylerinde anlamli farkliliklar tespit edilmistir. Yabanci iilkeden arkadasa sahip olan
ogretmenlerin digerlerine gore etkilesimde hosnutluk diizeylerinin daha yiiksek oldugu
goriilmistlir. Bu bulguya gore farkli bir lilkeden arkadasa sahip olan dgretmenlerin kiiltiirel
farkliliklar1 bulunan bireyler ile iletisim ve etkilesim kurmaya istekli olduklar1 ve iletisimden
keyif aldiklar1 ifade edilebilmektedir.

Aragtirmada yabanci lilkeden arkadasa sahip olma degiskenine gore Ogretmenlerin
kiiltirlerarast duyarliligin diger alt boyutlarina iliskin diizeylerinde anlamli bir farklilik

saptanmamakla birlikte yabanci iilkeden arkadasa sahip olan Ogretmenlerin sira
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ortalamalarinin tiim alt boyutlarda daha yiiksek oldugu goriilmiistiir. Bu agidan yabanci
iilkeden arkadasa sahip olmanin farkli bir kiiltiir ile samimi ve dogrudan etkilesim saglanmasi
ile kiltiirleraras1 duyarliligin  gelisiminde Onemli bir isleve sahip oldugu ifade
edilebilmektedir.

Aragtirmada elde edilen bulgulara gore Ogretmenlerin yurt disi deneyimine gore
kiiltiirlerarast duyarlilik diizeylerinde anlamli farkliliklar tespit edilmistir. Yurt dis1 deneyimi
olan 6gretmenlerin digerlerine gore kiiltlirlerarast duyarlilik diizeylerinin daha yiiksek oldugu
goriilmiistiir. Ustiin (2011), McMurray (2007) ve Fretheim (2007) tarafindan yapilan
caligmalarda yurt dis1 deneyimin kiiltiirlerarast duyarliligin gelistirilmesini olumlu yo6nde
etkiledigi yoniinde ulasilan sonuglar bu ¢aligmada elde edilen bulgularla 6rtiismektedir.

Bu aragtirmada 6gretmenlerin yurt dis1 deneyimine gore kiiltlirlerarast duyarliligin
etkilesimde 6zgiiven alt boyutuna iliskin diizeylerinde anlamli farkliliklar tespit edilmistir. Bu
bulguya gore yurt disi deneyimine sahip olan 6gretmenler farkli kiiltiirler ile iletisim ve
etkilesim durumlarinda kendinden emin davranislarda bulunmaktadir. Bu sonug farkli bir
kiiltiire iligkin farkindalik kazanma ve kiiltiirleraras: etkilesime yonelik olumlu duygu ve
beceri gelistirme agisindan farkli bir kiiltiirel toplumu deneyimlemenin onemine dikkat
cekmektedir. Bu bakimdan farkli kiiltiirlere sahip 6grencilerin bir arada bulundugu egitim
ortamlarinda gorev yapan ogretmenlerin pedagojik yeterliliklerinin artirilmasi agisindan yurt
dis1 deneyimi ile kiiltiirlerarasi iletisim becerilerinde 6zgiliven gelistirmelerinin 6nem tasidigi
diistiniilmektedir.

Arastirma bulgularinda Ogretmenlerin yurt dist deneyimine gore Kkiiltiirlerarasi
duyarhiligin diger alt boyutlarina iliskin diizeylerinde anlamli bir farklilik bulunmamakla
birlikte yurt dis1 deneyimi olan Ggretmenlerin sira ortalamalarinin tim alt boyutlarda daha
yiiksek oldugu goriilmiistiir. Bu arastirmanin bulgulariyla tutarl olarak Ustiin (2011) yurt dis1
deneyimi olan Ogretmenlerin Kkiiltlirlerarast duyarlilik diizeylerinin yiliksek ve etnik
merkezcilik diizeylerinin diisiik oldugunu tespit etmistir. Benzer sekilde McMurray (2007)
caligsmasinda yurt dis1 deneyimin kiiltiirleraras1 duyarliligi 6nemli 6l¢iide etkiledigini ve farkl
kiiltiirlere iliskin farkindaligi, yeni kiiltiirleri tanimaya yonelik istekliligi ve kiiltiiriin 6ziine
yogunlasarak kiiltiiriin igsellestirilmesini sagladigini ifade etmektedir. Fretheim (2007) ise
caligmasinda yurt dig1 deneyim siiresi arttik¢a kiiltiirleraras1 duyarlilik diizeylerinin de arttig1
sonucuna ulagsmistir. Bu bakimdan yurt disi deneyimin bireylerin farkli kiiltiirlere 6zgii
gelenekleri, dili, yasam bi¢imini ve bakis agilarini1 daha iyi kavramalari, anlamlandirmalari ve
olagan karsilamalar1 agisindan Onemli bir faktér oldugu disiiniilmektedir. Cokkiiltiirlii

toplumlarda yetisen bireylerin farkli kiiltiirleri deneyimlemesi sonucunda kiiltiirlerarasi
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duyarhiliklarinin yiiksek oldugunu ortaya koyan c¢alismalar da bu arastirmada ulasilan
sonuglar1 desteklemektedir. Segura Robles ve Parra Gonzalez (2019) o6zellikle ¢okkiiltiirlii
heterojen bir kiiltiire sahip olan sehirlerde gorev yapan oOgretmenlerin kiiltiirlerarasi
duyarhiligin kiiltiirel farkliliklara saygi ve etkilesimde 6zen alt boyutlarina iligkin diizeylerinin
homojen toplumlarda gérev yapan 6gretmenlere gore daha yiiksek oldugunu tespit etmistir.
Ogretmenlerin ¢ocukluk yillarindan beri yasadiklari dogal cevrelerinde deneyimledikleri
iliskilerin yiiksek diizeyde kiiltiirlerarast duyarliliga sahip olmalarinda etkili olabilecegi ifade
edilmektedir. Benzer sekilde McMurray (2007) da calismasinda gokkiiltlirlii bir ¢evrede
yetisen 6gretmenlerin kiiltiirlerarasi farkindaliklarinin daha yiiksek oldugunu belirtmektedir.

Arastirmanin bulgularinda eTwinning/Erasmus proje deneyimine gore dgretmenlerin
kiiltiirlerarast duyarlilik diizeylerinde anlamli farkliliklar tespit edilmistir. eTwinning/Erasmus
proje deneyimine sahip olan dgretmenlerin kiiltiirleraras1 duyarlilik diizeylerinin digerlerine
gore daha yiiksek oldugu goriilmistir. Bu bulguya gore eTwinning/Erasmus proje
deneyimine sahip olan 6gretmenler kiiltiirlerarasi iletisime yonelik daha olumlu duygulara
sahiptir. Arastirmada ulasilan sonuglar Kazazoglu ve Ece (2021), Penbek ve digerleri (2009)
tarafindan yapilan ¢alismalarin sonuglariyla oOrtlismektedir. Yapilan diger galismalarda da
kiiltiirlerarast duyarliligin gelistirilmesinde eTwinning/Erasmus projelerinin 6nemine iligkin
bu arastirmanin bulgularini destekleyen goriisler bulunmaktadir. Kazazoglu ve Ece’nin (2021)
caligmalarinda c¢okkiiltiirliilik kapsaminda Erasmus programlari araciligiyla farkli dillere ve
kiiltiirlere maruz kalinmasinin kiiltiirleraras1 duyarliligi olumlu yonde etkiledigi ifade
edilmektedir. Aksoy’un (2016) ¢aligmasinda kiiltiirleraras1 duyarliligin artirilmasina yonelik
Erasmus programlari ve uluslararasi projeler ile kiiltlirlerarasi iletisim ortamlarinin yaratilmasi
gerektiginin altt ¢izilmektedir. Isik Tertemiz ve Aslantag’in (2016) c¢alismalarinda
kiiltiirlerarast duyarliligin uzun vadede yapilacak uluslararasi projelerle etkili bir sekilde
gelistirilebilecegi belirtilmektedir. Bu agidan uluslararasi projelerin 6gretmenlere ¢okkiiltiirlii
egitim ortamlarinda deneyim firsatt saglamasi, kiiltiirleraras1 iletisim ve etkilesimi
gliclendirmesi bakimindan kiiltiirleraras1 duyarliligin gelistirilmesinde dnemli bir isleve sahip
oldugu diistiniilmektedir.

Arastirma bulgularinda eTwinning/Erasmus proje deneyimine goére Ogretmenlerin
kiiltiirlerarast duyarliligin etkilesimde 6zgiliven ve etkilesime katilim alt boyutlarma iliskin
diizeylerinde anlamli farkliliklar tespit edilmistir. eTwinning/Erasmus proje deneyimi olan
ogretmenlerin etkilesimde 6zgiliven ve etkilesime katilim diizeylerinin digerlerine gore daha
yiiksek oldugu goriilmiistiir. Bu bulguya gore uluslararasi platformlarda yiiriitiilen projeler

aracilifiyla Ogretmenler is birlik¢i ¢alismalara katilim saglayarak kiiltiirleraras: iletisimde
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kendinden emin tutum ve davramislarda bulunmaktadir. Bu arastirma bulgulariyla benzer
sekilde Penbek ve digerleri (2009) calismalarinda Erasmus programindan faydalanan
katilimcilarin kiiltiirlerarasi etkilesim diizeylerinin yiliksek oldugunu belirtmektedir.

Arastirma bulgularinda eTwinning/Erasmus proje deneyimine gore Ogretmenlerin
kiiltlirlerarast duyarliligin diger alt boyutlarina iliskin diizeylerinde anlamli bir farklilik
saptanmamakla birlikte eTwinning/Erasmus proje deneyimine sahip olan dgretmenlerin tiim
alt boyutlarda sira ortalamalarinin daha yiiksek oldugu goriilmiistiir. Bu bakimdan
eTwinning/Erasmus projelerinin 6gretmenlerin siiflarinda bulunan farkli kiiltiirlere sahip
olan 6grencilere karsi anlayis, hosgorii ve olumlu tutum gelistirmeleri agisindan énemli bir
isleve sahip oldugu diistintilmektedir.

Arastirma bulgularinda brang degiskenine gore 6gretmenlerin kiiltlirleraras: duyarlilik
diizeylerinde anlamli farkhiliklar saptanmistir. Fen bilimleri 6gretmenlerinin kiiltiirlerarasi
duyarlilik diizeylerinin sinif, yabanci dil, Tiirkce ve sosyal bilimler 6gretmenlerine gore
anlamli olarak daha diisiik oldugu tespit edilmistir. Yabanci dil 6gretmenlerinin kiiltiirlerarasi
duyarlilik diizeyleri fen bilimleri, resim, miizik ve beden egitimi 6gretmenlerine gore anlamli
olarak daha yiiksek bulunmustur. Yabanci dil 6gretmenlerinin kiiltiirleraras1 duyarlilik sira
ortalamalarinin diger brang Ogretmenlerine gore daha yiiksek oldugu goriilmistiir. Bu
calismanm bulgulariyla benzer sekilde Ustiin (2011) ve Strekalova (2013) ¢alismalarinda
Ingilizce dgretmen adaylarinin diger branslara gore kiiltiirlerarasi duyarlilik diizeylerinin daha
yiksek oldugu sonucuna ulasmistir. Bu caligmada sosyal bilimler Ogretmenlerinin sira
ortalamalar1 yabanci dil disindaki diger brans 6gretmenlerinden daha yiliksek bulunmustur.
Benzer drneklem grubu ile ¢alisan Ulukaya Oteles (2021) calismasinda iist siiflarda bulunan
sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin kiiltiirleraras1 duyarlilik diizeylerinin alt siniflara gore
daha yiiksek oldugunu tespit etmistir. Bu durumun tist siniflarda bulunan aday 6gretmenlerin
alt siniflara gore farkl kiiltiirleri deneyimleme firsatina sahip olmalarindan ve sosyal bilgiler
lisans egitim programinin igeriginden kaynaklanmis olabilecegi belirtilmektedir. Calismada
sosyal bilgiler lisans egitim programlarinin igeriginde evrensel degerlere yer verilmesinin
farkli kiiltiirlere iligkin empati ve hosgorii kazandirilmasinda etkili olabilecegi ifade
edilmektedir.

Arastirma sonuglarindan yola ¢ikarak oOgretmenlerin kiiltiirleraras1 duyarlilik
diizeylerinde Ogretmen yetistirme programlariin etkili oldugu ifade edilebilmektedir.
Yabanci dil 6gretim programlarinin farkli bir dilin, kiiltiiriin taninmasini ve igsellestirilmesini
saglamis olabilecegi diisiiniilmektedir. Ulukaya Oteles’in (2021) ¢alismasi da ogretmen

yetistirme programlarinin igeriginin 6nemini ortaya koymaktadir. Bu nedenle fen bilimleri
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ogretmenlerinin kiiltiirleraras1 duyarlilik diizeylerinin diisiik ¢ikmasinin egitim fakiiltelerinin
lisans programlarinda mesleki alan derslerine agirlik verilmesinden ve kiiltiirel c¢esitlilige,
kiiltiirlerarast iletisime iligkin zorunlu bir ders bulunmamasindan kaynaklanmis olabilecegi
diistiniilmektedir.

Arastirmada brans degiskenine gore Ogretmenlerin Kiiltiirlerarast duyarliligin
etkilesimde hosnutluk alt boyutuna iliskin diizeylerinde anlaml farkliliklar saptanmigtir. Din
kiiltiirii 6gretmenlerinin kiiltiirlerarasi etkilesimde hosnutluk diizeyleri yabanc1 dil, Tiirkge ve
sosyal bilimler Ogretmenlerine gore daha diisik ve smif Ogretmenlerinin kiltlirlerarasi
etkilesimde hosnutluk diizeyleri ise sosyal bilimler ve Tiirk¢e 6gretmenlerine gére daha diisiik
bulunmustur. Kiiltiirlerarasi etkilesimde hosnutluk farkli kiiltiirler ile etkilesim halindeyken
bireyin duygu durumunun farkinda olmasiyla iligkilidir. Arastirmada elde edilen bulgulara
gore din kiiltiirii ve sinif 6gretmenleri kiiltlirlerarasi iletisimden daha az keyif almaktadir. Bu
sonucun brang Ogretmenlerinin mesleki deneyimlerinden ve pedagojik yeterliliklerinden
kaynaklanmig olabilecegi diistiniilmektedir. Tiirkce ve yabanci dil 6gretmenleri bir dilin
yapisini ve kiiltiirinii 6gretirken farkli kiiltirel 6zelliklere sahip 6grenciler ile dogrudan
iletisim ve etkilesim halinde bulunabilmektedir. Bu bakimdan Tiirk¢e ve yabanci dil
ogretmenlerinin pedagojik yeterlilikleri farkli kiiltiirler ile etkilesim noktasinda kisisel
yaklagimlarmi da olumlu yonde etkilemis olabilecegi disiiniilmektedir. Sosyal bilimler
dersleri bireyin, toplumun, yasanilan yerin sosyokiiltiirel 6zelliklerinin ayrintili olarak ele
alinmasini ve elestirel diisiinme, tartisma etkinlikleriyle farkli bakis agilarina sahip 6grenciler
ile etkilesimi gerektirebilmektedir. Bu agidan sosyal bilimler 6gretmenlerinin pedagojik
yeterlilikleri  dogrultusunda kiiltiirleraras1 etkilesim durumlarma hazirhikli  ve ilgili
olabilecekleri diistiiniilmektedir. Diger taraftan din kiltiirii ve simif 6gretmenlerinin derslerde
daha ziyade toplumsal ve kiiltiirel normlarin, geleneklerin, ahlaki ve manevi degerlerin
Ogretilmesine yogunlasmis olabilecekleri ve dolayisiyla farkli kiiltiirler ile etkilesim
deneyimlerinin yeterli diizeyde olmamasindan dolay1 kiiltiirlerarasi iletisimden daha az keyif
aldiklar1 diisiiniilmektedir.

Arastirmada Ggretmenlerin brans degiskenine gore etkilesimde 6zen alt boyutuna
iliskin diizeylerinde anlamli farkliliklar tespit edilmistir. Fen bilimleri &gretmenlerinin
kiiltiirlerarast 6zen diizeylerinin sinif, din kiiltiirli, sosyal bilimler, resim, miizik ve beden
egitimi ogretmenlerine gore daha diisiik oldugu goriilmistiir. Bu bulguya gore fen bilimleri
ogretmenleri farkli kiiltiirlere sahip Ogrencileri tanima, Ogrencilerle etkilesim kurma ve
ogrencilerin ifadelerini anlama yoniinde daha az ¢aba sarf etmektedir. Bu sonuca iligkin fen

bilimleri 6gretmenlerinin egitim programinda yer alan kazanimlari zamaninda gergeklestirme
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kaygisiyla derslerde daha =ziyade konularin Ogretimine odaklanmis olabilecekleri ve
dolayisiyla 6grencileriyle iletisime daha az zaman ayirdiklari diisiiniilmektedir.

Arastirmada brans degiskenine gore Ogretmenlerin etkilesime katilim, kiiltiirel
farkliliklara saygi ve etkilesimde Ozgliven diizeyleri arasinda anlamli bir farklilik
saptanmamakla birlikte fen bilimleri Ogretmenlerinin sira ortalamalarinin diger brang
Ogretmenlerine gore daha diisiik oldugu goriilmiistiir.

Arastirma bulgularinda Ogretmenlerin yabanci dil sayilarina gore kiiltiirlerarasi
duyarhlik diizeylerinde anlamli farkliliklar saptanmistir. Yabanci dil bilmeyen 6gretmenlerin
kiiltiirlerarast duyarlilik diizeyleri, 1 yabanci dil ve 2 ve iizeri yabanci dil bilen 6gretmenlere
gore daha diigiik bulunmustur. Bu aragtirmada elde edilen bulgularla tutarli olan ¢aligmalarda
da yabanci dil bilgisine gore kiiltiirleraras1 duyarlilik diizeylerinin anlamli olarak farklilagtig
sonucuna ulagilmistir (Ciloglan ve Bardake1, 2019; Fretheim, 2007; Kazazoglu ve Ece, 2021;
Ogiit ve Olkun, 2018; Penbek ve digerleri, 2009). Fretheim (2007) egitimcilerin yabanci dil
sayisi ile kiiltiirleraras1 duyarlilik diizeyleri arasinda pozitif yonde ve diisiik diizeyde bir iliski
oldugunu tespit etmistir. Bu duruma iliskin konusulan dil sayisi arttikca egitimcilerin farkli
kiiltiirler ile etkilesimlerinin de arttig1 belirtilmektedir. Bu bakimdan bu arastirmada yabanci
dil bilen o6gretmenlerin farkli kiiltiirler ile iletisim kurma, farkli kiiltiirel toplumlarin
degerlerini ve bakis agilarini1 anlama imkanlarinin daha fazla olmasindan dolay kiiltiirlerarasi
duyarlhlik diizeylerinin daha ytiksek oldugu diisiintilmektedir.

Arastirma bulgularinda 6gretmenlerin yabanci dil sayilarina gore Kiiltiirlerarasi
duyarliligin etkilesimde hosnutluk alt boyutuna iliskin diizeylerinde anlamli farkliliklar
saptanmistir. 2 ve lizeri yabanci dil bilen 6gretmenlerin yabanci dil bilmeyen 6gretmenlere
gore etkilesimde hosnutluk diizeyleri daha yiiksek bulunmustur. Bu bulguya gore 2 ve tizeri
dil bilen 6gretmenler farkli kiiltiirler ile etkilesim durumlarinda olumlu duygulara sahip iken
dil bilmeyen 6gretmenler nispeten daha olumsuz duygulara sahiptir.

Arastirmada 6gretmenlerin yabanci dil sayilarina gore kiiltiirlerarast duyarliligin diger
alt boyutlarina iliskin diizeylerinde anlamli bir farklilik saptanmamustir. Kiiltiirlerarasi
duyarliligin alt boyutlarina iliskin elde edilen bulgulardan farkli olarak Kazazoglu ve Ece
(2021) galismalarinda ikiden fazla dil bilen 6gretmenlerin kiiltiirlerarasi1 etkilesimde daha
fazla 6zgiivenli olduklarini tespit etmistir.

Arastirmada  kidem degiskenine gore Ogretmenlerin Kkiiltiirleraras1 duyarlilik
diizeylerinde anlamli bir farklihik saptanmamistir. Ancak kidem degiskenine gore
kiiltiirlerarast duyarlilik diizeylerinde en yiiksek sira ortalamalarimin 11-15 yil ve en diisiik

sira ortalamalarinin 1-3 yil arasinda mesleki kideme sahip olan 6gretmenlere ait oldugu
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gorilmiistiir. Bu bulguya gore kidem yil1 fazla olan 6gretmenlerin kiiltiirleraras1 duyarlhiliklar
goreve yeni baglayan Ogretmenlere gore biraz daha yiiksektir. Bu arastirma bulgulariyla
benzer sekilde Kazazoglu ve Ece (2021) calismalarinda 1-3 yil arasinda kideme sahip olan ve
aday Ogretmenler arasinda Kiltiirleraras1 duyarliligin “etkilesimde 6zgiiven” alt boyutunda
deneyimi fazla olan 6gretmenlerin lehine anlamli farkliliklar oldugunu tespit etmistir. Bu
bakimdan bu arastirmada mesleki kideme gore 6gretmenlerin sira ortalamalar1 farklarinin
mesleki ve yasam deneyimlerinden kaynaklandigi diigiiniilmektedir.

Aragtirma bulgularinda siiflarinda bulunan yabanci uyruklu 6grenci sayilarina gore
ogretmenlerin kiiltlirleraras1 duyarlilik diizeylerinde anlamli bir farklilik saptanmamaistir.
Ogretmenlerin siniflarinda bulunan yabanci uyruklu 6grenci sayilarma gore kiiltiirleraras
duyarlilik diizeylerinde en yiiksek sira ortalamalar1 siniflarinda 21 ve iizeri yabanci uyruklu
ogrenci bulunan 6gretmenlere ait iken en diisiik sira ortalamalar1 siniflarinda 11-20 arasinda
yabancit uyruklu 6grenci bulunan &gretmenlere ait oldugu goriilmistir. Bu arastirmada
siiflarinda 21 ve iizeri yabanci uyruklu 6grenci bulunan 6gretmenlerin egitim ortamlarinda
kiiltiirlerarast deneyim kazandig1 ve duyarlilik gelistirildikleri diigiiniilmektedir. Bu aragtirma
bulgulari ile benzer sekilde Strekalova (2013) c¢aligmasinda yabanci uyruklu 6grencilerin yer
aldig1 siniflarda gérev yapan 6gretmenler ile yalnizca yerli 6grencilerin bulundugu siniflarda
gorev yapan Ogretmenlerin kiiltiirlerarasi duyarlilik diizeylerinde anlamli bir farklilik tespit
etmemistir. Morales ve digerleri (2017) ise calismalarinda gogmen Ogrencilerin yer aldigi
smiflarda 5 yildan fazla siiredir gorev yapan 6gretmenler ile gogmen Ogrencilerle 5 yildan az
deneyimi olan 6gretmenlerin kiiltlirleraras1 duyarlilik diizeyleri arasinda anlamli bir farklilik
tespit etmemistir.

5.3. Ogretmenlerin Barisa Yonelik Tutumlann ve Kiiltiirlerarasi Duyarhliklar
Arasindaki iliskiye Yonelik Tartisma

Aragtirmada Ogretmenlerin barisa yonelik tutumlart ve Kkiiltlirlerarast duyarlilik
diizeyleri arasinda pozitif yonde ve orta diizeyde bir iligki oldugu tespit edilmistir. Bu sonug
ogretmenlerin ¢okkiiltiirliliik kapsaminda barisa yonelik tutumlarinin ve kiiltiirlerarasi
duyarhiliklarinin paralel gelistigine iligkin aragtirmanin varsayimini desteklemektedir.

Arastirma bulgularinda Ogretmenlerin barisa yonelik tutumlar: ile kiiltlirlerarasi
duyarliligin etkilesime katilim, kiiltiirel farkliliklara saygi, etkilesimde hosnutluk ve
etkilesimde 6zen alt boyutlarina iliskin diizeyleri arasinda pozitif yonde ve orta diizeyde bir
iliski oldugu tespit edilmistir. Bu bulgulara gore cokkiiltiirlii toplumlarda esitlik ve baris

kiiltiirlere yonelik acik goriislii ve bariggil tutum sergileyen Ogretmenlerin kiiltiirlerarasi
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iletisime istekli, kiiltiirel farkliliklara saygili, kiiltiirlerarasi iletisim yeterliligine sahip ve farkli
kiiltiirlere 6zgli ifade bigimlerine duyarli oldugu ifade edilebilmektedir. Diger bir ifadeyle
ogretmenlerin ¢okkiiltiirlii toplumlarda barisa yonelik olumlu tutumlar: arttikga kiiltiirlerarasi
iletisim ve etkilesim durumlarinda olumlu duygular1 ve yeterlilikleri artmaktadir. Bu sonuca
dayali olarak Ogretmenlerin toplumda ve egitimde esitlik ilkelerine bagli anlayis ve tutuma
sahip olma diizeylerinin arttik¢a kiiltiirlerarasi etkilesimi etkili bir sekilde baslatma, siirdiirme
ve etkilesimi olumlu duygularla sonlandirma egiliminde olduklar1 yorumlanabilmektedir.

Aragtirma bulgularina gore 6gretmenlerin barisa yonelik tutumlart ile kiiltiirlerarasi
duyarliligin etkilesimde 6zgiliven alt boyutuna iliskin diizeyleri arasinda pozitif yonde ve
yiiksek diizeyde bir iliski oldugu tespit edilmistir. Bu bulguya gore barisa yonelik olumlu
tutuma sahip olan 6gretmenler kiiltiirlerarasi iletisim durumlarinda kendinden emin tutum ve
davranislar sergilemektedir. Bu sonuca dayali olarak 6gretmenlerin farkl kiiltiirlere yonelik
bariscil tutumlar arttikca kiiltiirleraras: iletisim ve etkilesim konusunda cesaretlerinin de
artt1g1 ifade edilebilmektedir.

Literatiirde dogrudan o&gretmenlerin bariga yonelik tutumlarmin  kiiltiirlerarasi
duyarliliklar ile iligkisinin incelendigi bir ¢alisma olmamakla birlikte baris ve kiiltiirlerarasi
duyarlilik bilesenlerinin degisken olarak ele alindigi ve arastirma bulgularinda benzer
sonuglara ulasilan c¢alismalara rastlanmaktadir. Cokkiiltiirlii ortamlarda 6gretmenlerin
ozelliklerinin kiiltiirleraras1 duyarlilik bilesenleri ile ortiismesi gerektigini ifade eden Chen
(1997) kiiltiirlerarast duyarlhilik bilesenlerinin unsurlari1 6z saygi, 6z denetim, agik
gorisliliik, empati, etkilesime katilim ve 6n yargisizlik olarak tanimlamaktadir. Baris egitimi
ile kiiltiirleraras1 duyarlilik bilesenlerinin iliskisinin irdelendigi ¢calismalarda Eryilmaz (2009)
barisa yonelik tutumlar ile 6z saygi degiskeni arasinda pozitif yonde ve orta diizeyde bir iligki
oldugunu tespit etmistir. Arastirmada 6z saygi degiskeninin orta diizeyde c¢ikmasinin
toplumsal biitlinliiglin korunmas: i¢in gerekli oldugu belirtilmektedir. Chen (1997) bireylerin
kendilerini gergeklestirme potansiyelleri arttikca digerlerine iliskin olumlu duygular
gelistirmesinin miimkiin olacagl varsayimina dayali olarak Kkiiltiirlerarast duyarli olan
bireylerin kendilerine yliksek diizeyde saygi duyduklarini ifade etmektedir. Bu dogrultuda
Eryilmaz’in (2009) c¢alismasindan elde edilen bulgularin bu ¢alismanin bulgularini
destekledigi ifade edilebilmektedir.

Fretheim (2007) galismasinda egitimcilerin Baris Goniilliilleri’ne katilarak deneyim
kazanmalari ile kiiltiirleraras1 duyarlilik diizeyleri arasinda orta diizeyde bir iliski oldugunu
tespit etmistir. Arastirma sonuglarinda Barig Goniilliileri’nin kendilerini barisa, farkli bir dili

ve kiiltliiri 6grenmeye adamalarinin ve farkli kiiltiirlerin bakis agilarimi 6grenmelerinin
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kiiltlirleraras1 duyarliliklarinin gelismesine katkida bulundugu belirtilmektedir. Benzer bir
calisgmada Kashima (2006) katilimcilarin baris birliklerinde edindikleri kiiltiirlerarasi
deneyimler ile kiiltiirleraras1 duyarliliklarii gelistirdiklerini tespit etmistir. Barig birlikleri
diinyada barigin ve baris anlayisinin saglanmasi amaciyla farkli tlkelerin kiltiirlerinin
taninmasi, Amerikan kiiltiiriiniin tanitilmas1 ve Ingilizce dil egitiminin saglanmas1 gibi Baris
Goniilliileri’nin toplumsal ve kiiltiirel caligmalarini kapsamaktadir (Soysal, 2015). Dolayisiyla
barig amacina yonelik hizmet vermeye goniillii olan egitimcilerin kiiltiirleraras1 deneyimleri
ile kiiltiirleraras1 duyarhilik diizeyleri arasindaki iligkilerin incelendigi caligmalarda ulasilan
sonuglarin bu ¢alismanin bulgularini destekledigi ifade edilebilmektedir.

Cokkiltiirlillik kapsaminda barisa yonelik tutumlarin incelendigi bu arastirmada
katilimcilarin ¢okkiiltiirliiliige iliskin tutumlarini ortaya koyan ifadeler yer almaktadir. Bu
caligma kapsaminda elde edilen bulgularla benzerlik gosteren cokkiiltiirliiliige iliskin yapilan
caligmalarda H. Kim ve Connelly (2019) aday 6gretmenlerin ¢okkiiltiirlii 6gretim yeterlilikleri
ile cokkiiltiirliiliige yonelik tutumlar: ve kiiltlirleraras1 duyarliliklari arasinda olumlu yonde bir
iliski oldugunu tespit etmistir. Ayrica ¢aligmada aday Ogretmenlerin tutum ve inanglarimin
cokkiiltiirlii 6gretim yeterliliginin saglanmasinda 6nemli bir faktor oldugu saptanmustir.
Benzer sekilde Karadag ve Ozdemir Ozden (2020) calismalarinin sonucunda aday
ogretmenlerin c¢okkiiltiirlii egitime yonelik tutumlart ve 6z yeterlilikleri arasinda giiclii bir
iliski oldugunu tespit etmistir. Bu durum 6gretmenlerin ¢okkiiltiirlii egitime yonelik duyussal
ozelliklerinin gelistirilmesinin ¢okkiiltiirlii egitime iligkin yeterliliklerinin gelistirilmesi ile
dogrudan iligkili oldugu seklinde yorumlanmaktadir. Yapilan c¢alismalarda ulasilan
sonuglardan yola ¢ikarak cokkiiltiirliiliik ve baris egitimine iliskin bilgi sahibi olan
ogretmenlerin ¢okkiiltiirlii toplumlarda barisa yonelik olumlu tutum sergilemeleri ve yeterli
diizeyde kiiltiirleraras1 duyarliliga sahip olmalar1 beklenmektedir. Bu agidan H. Kim ve
Connelly (2019) tarafindan ¢okkdltiirlii 6gretim yeterliligi ile kiiltiirleraras1 duyarlilik arasinda
pozitif yonde bir iliskinin saptandigi aragtirma sonuglarinin bu ¢alismada elde edilen bulgulari
destekledigi ifade edilebilmektedir.

Arslan ve digerleri (2015) ¢alismalarinin sonucunda baris egitimi dersi alan lisans
ogrencilerinin kiiltiirleraras1 duyarliligin etkilesime katilim ve etkilesimde 6zen alt boyutlarina
iligkin diizeylerinin arttigini tespit etmistir. Aragtirmanin sonucunda barig egitiminin baris
anlayist ve kiiltiirlerarast duyarliligin - gelistirilmesinde etkili oldugu goriilmiistiir. Bu
bakimdan ¢alismada baris egitimi programinin barisin  saglanmasi ve kiltlirlerarasi
duyarliligin artirllmasi i¢in kullanilabilecegi ifade edilmektedir. Harris (2002) kiiltiirlerarasi

anlayisin baris egitimi programi ile gelistirilebilecegini vurgulamaktadir. Bu bakimdan
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calismada ulasilan sonuglar Ogretmenlerin barisa yonelik tutumlar1 ile Kiiltiirlerarasi
duyarhiliklar arasindaki iligkilerin belirlendigi bu arastirmanin bulgularini destekledigi ifade
edilebilmektedir.

Koshmanova ve Hapon (2007) c¢alismalarinda barisa yonelik olumlu tutum
gelistirilmesini amagladiklar1 programa katilan 6gretmenlerin yansitici diisiinme ve tartisma
etkinlikleriyle farkli milletlere karsi olumsuz tutumlarmi degistirmeye basladiklarini,
farkliliklara daha agik ve duyarli hale geldiklerini ve farkli milletlerle is birligi ve etkilesime
yonelik istekliliklerinin arttigim1  tespit etmistir. Koshmanova ve Hapon’un (2007)
caligmalarinda barisa yonelik on yargilarin degistirildigi programa katilan 6gretmenlerin
gelisim gosterdigi alanlar kiltiirlerarasi duyarliligin alt boyutlarin1 tanimlamaktadir. Bu
acidan arastirma sonuglarinin bu ¢alismada elde edilen bulgular1 destekledigi ifade
edilebilmektedir.

Brantmeier (2005) calismasinda baris egitimi uygulamalar ile dgrencilerin kiiltiirel
farkindalik diizeylerinin arttig1, farkli kiiltiirlerden yeni gelen 6grencilere yonelik duygularin
ve davraniglarin degistigi ve kiiltiirel farkliliklara iliskin tutum ve davranislarda olumlu yonde
bir gelisme kaydedildigi sonucuna ulasmistir. Kiiltiirleraras1 farkindalik ve duyarlilik
kiiltiirlerarasi iletisimin bilesenlerini olusturmakla birlikte birbirini tamamlayici unsurlardir.
Bu nedenle yapilan galismada baris egitimi ile 6grencilerin kiiltiirel farkindaliklarinin ve
kiiltiirel farkliliklara yonelik duygularinin olumlu yonde gelismesine iliskin elde edilen
sonuglar bu arastirmanin bulgularini destekledigi ifade edilebilmektedir.

5.4. Toplumsal Baris Alt Boyutu ve Kiiltiirleraras1 Duyarhhk Diizeyleri Arasindaki
fliskiye Yonelik Tartisma

Aragtirma bulgularinda 6gretmenlerin toplumsal baris alt boyutuna iliskin diizeyleri
ile kiiltiirleraras1 duyarlilik diizeyleri arasinda pozitif yonde ve orta diizeyde bir iliski oldugu
tespit edilmistir. Bu agidan 6gretmenlerin ¢okkiiltiirliiliik, toplumsal esitlik ve esitligin egitim
politikalarima da benzer sekilde yansimasina iliskin olumlu tutumlarn ile kiiltiirlerarasi
duyarhiliklarinin iligkili oldugu ifade edilebilmektedir.

Arastirmada Ogretmenlerin toplumsal barig diizeyleri ile kiiltiirleraras1 duyarlilifin
etkilesime katilim, kiiltiirel farkliliklara saygi, etkilesimde 6zgiiven ve etkilesimde 6zen alt
boyutlarina iliskin diizeyleri arasinda pozitif yonde ve orta diizeyde bir iligki bulunmustur. Bu
bakimdan 6gretmenlerin gokkiiltiirlii toplumlara yonelik olumlu tutumlar1 arttik¢a farkli
kiiltiirlere sahip bireyler ile etkilesimi baslatmaya ve siirdiirmeye iligskin yeterliliklerinin ve

istekliliklerinin arttig1 ifade edilebilmektedir.
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Aragtirmada Ogretmenlerin toplumsal barig diizeyleri ile kiiltiirlerarasi duyarliligin
etkilesimde hosnutluk alt boyutuna iligkin diizeyleri arasinda pozitif yonde ve diisiik diizeyde
bir iligki bulunmustur. Etkilesimde hosnutluk farkli kiiltiirler ile iletisim kurmaktan keyif alma
durumudur. Bu arastirmada ele alinan degiskenlerin kiiltiirleraras1 duyarliligin alt boyutlar ile
iliskisine bakildiginda 6zellikle yabanci dil bilen ve yabanci iilkeden arkadasa sahip olan
ogretmenlerin kiiltiirleraras1 hosnutluk diizeylerinin daha yiiksek oldugu gorilmiistiir. Bu
sonuca dayali olarak 6gretmenlerin ¢okkiiltiirliiliik baglaminda toplumsal ve egitimsel esitlige
yonelik olumlu tutum igerisinde bulunmasi ile kiiltiirlerarast hosnutluk diizeyleri arasindaki
iliskinin diisiik olmasinin kiiltiirlerarasi iletisim yeterliliginin saglanabilmesi i¢in gerekli olan
yabanci dil bilgisinin ve Kkiiltiirlerarast1 deneyimin olmamasindan kaynaklanabilecegi
distiniilmektedir.

5.5. Barisa Onem Verme Alt Boyutu ve Kiiltiirlerarast Duyarlihk Arasindaki iliskiye
Yonelik Tartisma

Arastirma bulgularinda 6gretmenlerin barisa Onem verme alt boyutuna iliskin
diizeyleri ile kiiltiirleraras1 duyarlilik diizeyleri arasinda pozitif yonde ve diisiik diizeyde bir
iligki tespit edilmistir. Barisa 6nem verme diizeyi lilkelerin baris1 saglamasina, diinyada baris
anlayisinin hakim olmasina iligkin goriisleri yansitmaktadir. Bu agidan arastirmada elde edilen
bulgulara gore toplumlar ve farkli gruplar arasinda istiinliikk anlayisi yerine barisin
stirdiiriilmesini ve diinyada barisin saglanmasini 6nemseyen 0gretmenlerin farkli kiiltiirler ile
etkilesimlerinde olumlu duygulara sahip olduklar1 ve daha duyarli davraniglarda bulunduklari
ifade edilebilmektedir.

Aragtirma bulgularinda 6gretmenlerin barisa 6nem verme diizeyleri ile kiiltiirlerarasi
duyarhiligin etkilesime katilim, etkilesimde hosnutluk ve etkilesimde 6zen alt boyutlarina
iliskin diizeyleri arasinda pozitif yonde ve diisiik diizeyde bir iliski oldugu goriilmiistiir.
Ogretmenlerin barisa nem verme diizeyleri ile kiiltiirleraras1 duyarliligi kiiltiirel farkliliklara
saygl ve etkilesimde Ozgiiven alt boyutlarina iligskin diizeyleri arasinda ise pozitif yonde ve
orta diizeyde bir iliski oldugu tespit edilmistir. Arastirmada elde edilen bulgulara gore barisa
onem verme diizeyleri yiiksek olan 6gretmenlerin Kiiltiirleraras: etkilesime katilmaya istekli
ve farkl kiiltlirlerin davraniglarina ve ifadelerine duyarli olduklari, etkilesimden keyif
aldiklari, kiiltiirleraras1 iletisimde kendinden emin tutum ve davranislar sergiledikleri

sOylenebilmektedir.
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5.6. Kisisel ve Kisileraras1 Baris Alt Boyutu ve Kiiltiirleraras1 Duyarhlik Arasindaki
Mliskiye Yonelik Tartisma

Arastirma bulgularinda 6gretmenlerin kisisel ve kigileraras: barig alt boyutuna iliskin
diizeyleri ile kiiltlirleraras1 duyarlilik diizeyleri arasinda pozitif yonde ve orta diizeyde bir
iliski oldugu tespit edilmistir. Kisisel ve kisilerarasi barig diizeyi bireyin iliskilerinde barisgil
ve ¢oziim odakli yaklagimlarda bulunmaya yonelik goriislerini yansitmaktadir. Arastirmada
elde edilen bulgulara gore 6gretmenlerin kisisel ve kisilerarasi iligkilerde bariggil tutumlari
arttikca kiiltiirleraras1 etkilesim durumlarindan olumlu sonug¢ ¢ikarmalar1 ve duyarliliklari
artmaktadir.

Arastirmaya katilan o0gretmenlerin kisisel ve kisilerarasi barig alt boyutuna iliskin
diizeyleri ile kiiltiirleraras1 duyarliligin etkilesimde hosnutluk alt boyutuna iliskin diizeyleri
arasinda pozitif yonde ve diisiik diizeyde bir iligski oldugu goriilmiistiir. Kisisel ve kisilerarasi
baris diizeyi problemlere ¢6ziim odakli yaklagimlari tanimlarken etkilesimde hosnutluk diizeyi
iletisimden keyif alma durumunu agiklamaktadir. Bu bakimdan arastirmadan elde edilen
bulgulara gore uzlasmaya dayali ve barig odakli girisimlerde bulunmayi tercih eden
ogretmenlerin farkl kiiltiirlere ve bakis acilarina sahip bireyler ile etkilesim durumlarindan
keyif aldiklar1 ifade edilebilmektedir.

Arastirma bulgularinda Ogretmenlerin kisisel ve kisilerarasi baris diizeyleri ile
kiiltlirleraras1 duyarliligin etkilesime katilim, kiiltiirel farkliliklara saygi, etkilesimde 6zgiiven
ve etkilesimde 6zen alt boyutlarina iliskin diizeyleri arasinda pozitif yonde ve orta diizeyde bir
iliski bulunmustur. Kisisel ve kisileraras1 barig diizeyi, farkli bireyler arasindaki iligkilere
arabuluculuk etme ve bariscil ¢ozlimler saglamaya yonelik tutum ve davranislar
tanimlamaktadir. Bu bakimdan kisisel ve kisilerarasi baris diizeyi yiiksek olan 6gretmenlerin
farkli kiiltiirlere sahip bireyler ile etkilesimde bulunmaya istekli, iletisim yeterliliklerine
iliskin 6zgiliven sahibi, farkl kiiltiirlere saygili ve farkl kiiltiirel ifadelere duyarli olduklar
ifade edilebilmektedir.

5.7. Savasin Karsisinda Baris Alt Boyutu ve Kiiltiirleraras1 Duyarhlik Arasindaki
Tliskiye Yonelik Tartisma

Arastirma bulgularinda 6gretmenlerin savasin karsisinda barig alt boyutuna iliskin
diizeyleri ile kiiltlirlerarast duyarliliklar1 arasinda pozitif yonde ve diisiik diizeyde bir iliski
oldugu goriilmiistiir. Savasin karsisinda baris, anlagsmazlik ve catisma durumlarinda barist
tercih etme ve savas yerine barisa deger verme diizeyi ile iligkilidir. Bu ag¢idan arastirmada

elde edilen bulgulara gore anlasmazliklara yonelik uzlagmaci ve barisgil bir tutum sergileyen
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Ogretmenlerin  kiiltiirleraras1  etkilesimde olumlu duygulara sahip olduklar1 ifade
edilebilmektedir.

Arastirmada Ogretmenlerin savasin karsisinda barig diizeyleri ile kiiltiirlerarasi
duyarliligin etkilesime katilim, kiiltiirel farkliliklara saygi ve etkilesimde hosnutluk alt
boyutlarina iligskin diizeyleri arasinda pozitif yonde ve diisiik diizeyde bir iligki bulunmaktadir.
Bu bulgulara gore barig odakli yaklasimda bulunan 6gretmenlerin kiiltlirleraras: etkilesimden
keyif aldiklari, kiltiirleraras1 etkilesimde bulunmaya istekli ve farkliliklara hosgorilii
olduklar: ifade edilebilmektedir.

Arastirma bulgularinda Ogretmenlerin  savasin  karsisinda barig  diizeyleri ile
kiiltiirleraras1 duyarliligin etkilesimde 6zgiiven alt boyutuna iliskin diizeyleri arasinda pozitif
yonde ve orta diizeyde bir iliski bulunmaktadir. Ogretmenlerin baris odakli ve uzlasmaci
yaklagimlar pozitif bakis acilarini yansitmaktadir. Bu acidan pozitif duygulara ve diisiincelere
sahip olan ve bariscil tutum sergileyen dgretmenlerin kiiltlirlerarasi etkilesim durumlarinda
Ozgliven diizeylerinin yliksek oldugu ifade edilebilmektedir.

Arastirmada Ogretmenlerin savasin karsisinda baris diizeyleri ile kiiltlirlerarasi
duyarliligin etkilesimde ©6zen alt boyutuna iliskin diizeyleri arasinda anlamli bir iligki
saptanmamugtir. Arastirmaya katilan Ogretmenlerin barig tutum Olceginin alt boyutlarina
iliskin en diisiik ortalamalarinin savasin karsisinda baris diizeyinde ve kiiltiirleraras1 duyarlilik
olceginin alt boyutlarina iliskin en diisiik ortalamalarinin etkilesimde 6zen diizeyinde oldugu
goriilmiistir. Bu bakimdan bu sonucun arastirmaya katilan &gretmenlerin = kisisel
ozelliklerinden ve yeterliliklerinden kaynaklandig: diistiniilmektedir.

5.8. Farkhliklara Acik Olma Alt Boyutu ve Kiiltiirlerarasi Duyarhlik Arasindaki iliskiye
Yonelik Tartisma

Arastirma bulgularinda 6gretmenlerin farkliliklara acik olma alt boyutuna iliskin
diizeyleri ile kiiltiirleraras1 duyarliliklar1 arasinda pozitif yonde ve orta diizeyde bir iliski
oldugu gériilmiistiir. Ogretmenlerin farkliliklara agik olmalar1 kendi kiiltiirlerini digerlerinden
istiin gormemelerini, farkli kiltiirlere sahip olan bireyler ile iliskilere yo6nelik olumlu
duygulara sahip olmalarin1 ve farkliliklar1 hosgoriiyle karsilamalarini ifade etmektedir. Bu
bakimdan farkli kiiltiirleri kabullenen ve Kkiiltlirel dstiinliik anlayigina sahip olmayan
ogretmenlerin kiiltiirlerarasi etkilesim durumlarinda olumlu duygulara ve iletisim yeterliligine
sahip olduklari ifade edilebilmektedir.

Aragtirmada Ogretmenlerin farkliliklara acgik olma diizeyleri ile kiiltiirlerarasi
duyarliligin kiltirel farkliliklara saygi ve etkilesimde Ozgiiven alt boyutlarina iliskin

diizeyleri arasinda pozitif yonde ve orta diizeyde bir iliski bulunmustur. Bu bulguya gore
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kiiltiirel esitlik anlayismma sahip ve farkli Kkiiltiirlere olumlu yaklasan 6gretmenlerin
kiiltiirlerarast etkilesim durumlarinda hosgoriilii ve 6zgiivenli davranista bulunduklar1 ifade
edilebilmektedir.

Aragtirmada Ogretmenlerin farkliliklara acik olma diizeyleri ile kiiltiirlerarasi
duyarhiligin etkilesime katilim, etkilesimde hosnutluk ve etkilesimde 6zen alt boyutlarina
iligkin diizeyleri arasinda pozitif yonde ve diisiik diizeyde bir iliski oldugu goriilmiistiir. Bu
bulguya gore kiltiirel farkliliklari hosgoriiyle karsilayan Ogretmenlerin  kiiltiirlerarasi
etkilesime yonelik istekli olduklari, etkilesimden keyif aldiklari, farkli davranislar1 ve
ifadeleri anlamaya yonelik caba sarf ettikleri sdylenebilmektedir.

5.9. Oneriler

Calismanin bu boliimiinde arastirmada ulasilan sonuglara dayali olarak gelistirilen
Oneriler “uygulayiciya yonelik Oneriler” ve “aragtirmacilara yonelik Oneriler” olarak alt
basliklar halinde agiklanmaktadir.

5.9.1. Uygulayicilara Yonelik Oneriler: Arastirmada elde edilen sonuglar
dogrultusunda uygulayicilara yonelik oneriler asagida siralanmistir.

1. Arastirma bulgularinda 6gretmenlerin barisa yonelik tutumlart “cok yiiksek”
diizeyde iken savasin kargisinda barig alt boyutuna iligkin diizeyleri diger alt
boyutlara goére daha diisiik bulunmustur. Bu bakimdan 6gretmenlerin baris
kiiltlirtini i¢sellestirmelerine yonelik kiiltiirlerarasi iletisim ve etkilesim odakli
proje ve faaliyetlere agirlik verilebilir.

2. Arastirma bulgularinda kadin o6gretmenlerin erkek oOgretmenlere gore barisa
yonelik tutumlar1 ve kiiltiirleraras1 duyarlilik diizeyleri daha yiiksek bulunmustur.
Bu agidan barisa yonelik olumlu tutumlarin artirilmasi, kiiltiirleraras: etkilesimde
olumlu duygularin gelistirilmesine yonelik toplumsal ¢alismalar yapilabilir.

3. Arastirma bulgularinda yabanci iilkeden arkadasa sahip olan ve yurt dis1 deneyimi
bulunan 6gretmenlerin farkliliklara agik olma diizeyleri daha yiiksek bulunmustur.
Bu bakimdan;

e Ogretmenlerin kiiltiirel farkliliklara hosgorii gelistirebilmeleri ve farkli bakis
acilar1 kazanmalari agisindan yurt dis1 deneyimi imkani saglanabilir.

e Ogretmenlerin yabanci iilkeden meslektaslariyla is birligi gelistirmeleri
acisindan ekonomik destek saglanabilir.

4. Arastirma bulgularinda eTwinning ve Erasmus projeleri yiiriiten gretmenlerin
toplumsal baris, kisisel ve kisilerarasi baris diizeyleri daha yiiksek bulunmustur.

Bu bakimdan O6gretmenlerin uzun vadede yapilacak eTwinning ve Erasmus
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projelerine katilimlar1 tesvik edilerek farkli kiiltiirleri tanimalari, kiiltiirlerarasi

deneyim kazanmalar1 ve farkli kiiltiirler ile iligkilerinde barigcil tutum

geligtirmeleri saglanabilir.

. Arastirma bulgularinda kidemi fazla olan 6gretmenlerin kisisel ve kisilerarasi baris

diizeyleri daha yiiksek bulunmustur. Bu bakimdan 06gretmenlerin farkl

sosyokiiltiirel 6zelliklere sahip okullar ile igbirlik¢i ¢aligmalarda bulunmalari ve
gbzlem yapmalari faydali olabilir.

. Arastirma bulgularinda fen bilimleri 6gretmenlerinin barisa yonelik tutumlar1 ve

kiiltiirleraras1 duyarhilik diizeyleri daha diisiik bulunmustur. Bu bakimdan fen

bilimleri alaninda gorev yapan Ogretmenlerin kapsayici egitimlere katilimlarinin
saglanmasi ve kiiltiirleraras1 yeterliliklerinin gelistirilmesine yonelik faaliyetlerin
diizenlenmesi faydali olabilir.

. Arastirma bulgularinda yabanci dil bilen, yabanci iilkeden arkadasi, yurt disi

deneyimi ve eTwinning/Erasmus proje deneyimi olan dgretmenlerin kiiltiirlerarasi

duyarlilik diizeyleri daha yiiksek bulunmustur. Bu bakimdan;

e Ogretmenlerin farkli kiiltiirleri tanima, kiiltiirleraras1 etkilesim kurma ve
yabanci dili gelistirme olanagi saglayan eTwinning ve Erasmus projelerinde is
birlik¢i egitim faaliyetlerine katilimi tesvik edilebilir.

e Ogretmenlerin yabanci dil becerilerini artirmaya yonelik &zendirici ve
destekleyici ¢aligmalarin yapilmasi ve yurt dist deneyim firsat1 saglanabilir.

. Arastirmanin bulgularina gore Ogretmenlerin bariga yonelik tutumlart ve

kiiltiirleraras1 duyarlilik diizeyleri arasinda pozitif yonde ve orta diizeyde bir iligki

oldugu tespit edilmistir. Yabanci uyruklu ogrencilerin yer aldigi egitim
kurumlarinda gdrev yapan Ogretmenlerin  kiiltiirleraras1  yeterliliklerinin
artirtlmasina odaklanilabilir.

Ogretmenlerin ~ cokkiiltiirliiliik kapsaminda barisa yonelik tutumlarmin  ve

kiiltiirleraras1 duyarliliklarinin artirilmasina iligkin politika yapicilara yonelik su

Onerilerde bulunulabilir;

o Kiiltiirel farkliliklara sahip olan Ogrencilerin 6grenmelerini kolaylastiracak
egitim ortamlar1 tasarlanarak okullarin iyilestirilmesi ve materyal destegi
saglanmasi, Ogretmenlerin yabanci uyruklu ogrencilerin 6gretimine iligkin

yeterliliklerini ve dolayisiyla olumlu tutumlarini artirabilir.
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e Yonetici ve Ogretmenlere yonelik yabancit uyruklu ogrencilerin egitim
faaliyetlerine iliskin diizenlenen egitim ve seminerlerin siiresinin artiritlmasi ve
uygulamali olarak yapilmasi onerilebilir.

e MEB ve YOK is birliginde kapsayici egitime iliskin egitim fakiiltelerinde
Ogretmenlerin uzmanlagsmasina yonelik planlamalar yapilabilir.

e Ogretmenlere hizmet &ncesinde farkli sosyokiiltiirel 5zelliklere sahip okullarda

alan deneyimi saglanmasi faydali olabilir.

5.9.2. Arastirmacilara Yonelik Oneriler: Calismada elde edilen sonuglar
dogrultusunda arastirmacilara yonelik Oneriler asagida siralanmistir.

1. Bu ¢alisma nicel arastirma yontemi kullanilarak gergeklestirilmistir. Gozlem
ve goriismeler yoluyla 6gretmenlerin barisa yonelik tutumlari ve kiiltiirlerarasi
duyarliliklar1 derinlemesine incelenebilir.

2. Arastirma yabanci uyruklu niifusun  yogun oldugu Bursa ilinde
gerceklestirilmigtir. Farkli illeri de kapsayan daha biiyiik 6rneklem grubu ile
caligilabilir.

w

Arastirma veli ve 6grencilere yonelik uygulanabilir.

4. Yabanci uyruklu ogrencilerin egitim faaliyetlerine yonelik hizmet igi
egitimlere katilan Ogretmenlerin barisa yonelik tutumlar1 ve kiiltiirlerarasi
duyarhlik diizeyleri arastirilabilir.

5. Farkli iilkelerde gorev yapan Ogretmenler ile iilkemizdeki Ogretmenlerin

kapsayici egitim uygulamalari karsilagtirmali olarak incelenebilir.
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Ekler

Ek 1: Kisisel Bilgi Formu

Degerli Meslektasim,

Bu arastirma, Uludag Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Egitim Yonetimi Bilim Dali yiiksek
lisans 6grencisi Elif GENCTURK ERDEM tarafindan, Prof. Dr. Rilyam KUCUKSULEYMANOGLU
danismanhginda yiritilmektedir. Calismanin amaci, 6gretmenlerin ¢okkiltlrlilik kapsaminda barisa
yonelik tutumlari ve kiltlrlerarasi duyarhliklari arasindaki iliskiyi belirmektedir.

Calismadan elde edilen veriler yalnizca bilimsel amacl yurutilen bu ¢alismada kullanilacak
olup katilimcilarin isimleri ve mail adresleri toplanmamaktadir. Verilerin giivenligi ve gizliligi Kisisel
Verilerin Korunmasi Kanunu (KVKK) cercevesinde yiritici tarafindan saglanacaktir. Samimi
yanitlariniz arastirma sonuglarinin dogrulugu agisindan dnemlidir.

Katihiminiz icin tesekkir ederim. Elif GENCTURK ERDEM

Aciklamalari okudum ve arastirmaya gonilli olarak katilmayi kabul ediyorum. () Evet ( )Hayir
BOLUM I: KiSISEL BiLGILER

Asagida kisisel bilgilere yonelik sorular yer almaktadir. Litfen size uygun cevaplari
isaretleyerek asagidaki bolimi doldurunuz.

1. Cinsiyetiniz () Kadin () Erkek

2. Branginiz
() Sinif Ogretmeni () Yabanci Dil Ogretmeni () Turkce Ogretmeni
() Din Kultird Ogretmeni () Fen Bilimleri Ogretmeni (Fizik, Kimya, Biyoloji, Matematik)

() Sosyal Bilimler Ogretmeni (Tarih, Cografya, Psikoloji, Felsefe)

() Resim, Miizik, Beden Egitimi

3. Mesleki kidem yiliniz ()1-3 ()4-10 ()11-15 () 16 yil ve lizeri

4. En az temel diizeyde bildiginiz yabanci dil sayisi ()o ()1 ()2 ve Gzeri

5. Ogretmenlik yaptiginiz siire boyunca siniflarinizda bulunan yabanci uyruklu dgrenci sayisi

()o ()1-10 ()11-20 ()21 ve Gzeri
6. Farkl bir lilkeden arkadasa sahip misiniz? () Evet () Hayir
7. Yurtdisinda bulundunuz mu? () Evet () Hayir

8. eTwinning/ Erasmus projelerinde gorev aldiniz mi? () Evet () Hayir




Ek 2: Baris Tutum Olcegi

belirtilen ifadenin sizin durumunuza uygunluk derecesini isaretleyiniz.

BOLUM I11: BARIS TUTUM OLCEGI

Bu boliimde 25 ifade yer almaktadir. Liitfen dikkatle okuyarak her bir maddede
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1 Birden fazla kiltiiriin esit haklara sahip oldugu topluluklarda yasamayi 1 2 3 4 5

tercih ederim.
2 Egitim sistemleri firsat esitligi saglayacak sekilde diizenlenmelidir. 1 2 3 4 5
3 Barisin manevi degerleri gliglendirdigini diistinliyorum. 1 2 3 4 5
4 Farkh kultirlerin bir arada yasamasi zenginliktir. 1 2 3 4 5
5 Ulkelerin éncelikleri arasinda barisin saglanmasi olmalidir. 1 2 3 4 5
6 Ulkelerin egitim politikasi, kiiltirel gesitliligi kapsamalidir. 1 2 3 4 5
7 Bir etnik kokene ait olma ayricalik saglamamalidir. 1 2 3 4 5
8 Yasanilan bircok toplumsal sorunun kékeninde barisin saglanamamasi yer 1 2 3 4 5
almaktadir.

9 Farkli fikirlere sahip olan insanlara saygi duyarim. 1 2 3 4 5
10 | Her insan esit sartlarda yasamayi hak eder. 1 2 3 4 5
11 | insanlarin dini inanglari ne olursa olsun onlara saygi duyarim. 1 2 3 4 5
12 | Kisinin kendi icindeki 6fke bitmeden baris gergceklesmez. 1 2 3 4 5
13 | Dlnyada barisin saglanmasi beni ilgilendirmiyor. 1 2 3 4 5
14 | Barisin saglanmaya galisilmasi, tlkelerin ilerlemesini engelleyebilir. 1 2 3 4 5
15 | Barisin gergeklesmesi kimi durumlarda bazi gruplari ezebilir. 1 2 3 4 5
16 | Barisa yliksek deger veren insanlar genellikle zayif ve korkaktir. 1 2 3 4 5
17 Arkadaslarimla ¢atisma yasadigimda bir an 6nce sorunu ¢ézmeye ¢alisirim. 1 2 3 4 S
18 | Arkadaslarim yanimda tartisirlarsa onlari yatistirmaya galisirim. 1 2 3 4 5
19 | Bariscil biriyim. 1 2 3 4 5
20 | Savas bazen bir ¢catismayi ¢cézmenin en iyi yoludur. 1 2 3 4 5
21 | Savasin bazi durumlarda kiymetli ve degerli olduguna inaniyorum. 1 2 3 4 5
22 | Baris savasa hazirlik stirecidir. 1 2 3 4 5
23 | Etnik kokeni benden farkli olan biriyle evienmem. 1 2 3 4 5
24 | Kendiinancimdan olmayan biriyle arkadaslik etmek istemem. 1 2 3 4 5
25 | Kendi kiiltrel degerlerim digerlerinden Gstlnddr. 1 2 3 4 5




Ek 3: Kiiltiirleraras1 Duyarlihk Olcegi

BOLUM III: KULTURLERARASI DUYARLILIK OLCEGI
Bu béliimde 24 ifade yer almaktadir. Liitfen dikkatle okuyarak her bir maddede

belirtilen ifadenin sizin durumunuza uygunluk derecesini isaretleyiniz.
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Farkli kiltlirlerden olan &grencilerle etkilesim kurmaktan hoglaninm.

Farkl kiltlrlerden olan 6grencilerin dar goriisli oldugunu diisliniiyorum.

Farkl kiltirlerden olan 6grencilerle etkilesim kurma konusunda kendime giivenirim.

£~ "SI S T

Farkli kiltlirlerden olan 6grencilerle iletisim kurarken kolaylikla sinirlenirim.

= = = e Hig Katilmiyorum

NN o N A7 Katiliyorum
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& |+& |+ | P [Cogunlukla Katiliyorum

v w1 17 Tamamen Katiliyorum
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Farkli kiltiirlerden 6grencilerle etkilesim kurarken onlari anlayabilmek i¢in gézlemci bir tutum

icindeyim.
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Kiltirel olarak kendimi uzak hissettigim égrenciler hakkinda izlenim olusturmada agir hareket

etme egilimindeyim.

Farkli kiltirlerden olan dgrencilerle birlikte olmaktan hoslanmam.

Farkli kiltlrlerden olan 6grencilerle konusmakta zorlaninm.
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Farkli kiltlirlerden 6grencilerle iletisim kurma konusunda cesaretsizim.
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Farkli kiltirlerden 6grencilerle etkilesim kurarken elimden geldigince onlar hakkinda bilgi
edinmeye calisinm.

11

Farkli kiltirlerden olan 6grencilerle iletisim kurarken ne soyleyecegimi her zaman bilirim.

12

iletisim kurarken farkli kiiltiirden olan &grencilere olumlu yaklagirm.

13

Farkli kiltlrlerden olan 6grencilerin deger yargilarina saygi duyarim.

14

Farkli kiiltirlerden olan 6grencilerle iletisim kurmayi faydasiz goriiyorum.

15

Farkli kiltlrlerden olan 6grencilere karsi agik fikirliyimdir.
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16

Kiiltarel anlamda farkh olan 6grencilerin sdylediklerindeki anlamlarin 6ziine kars:
duyarlyimdir.

17

Farkli kiltlrlerden olan dgrencilerle iletisim kurarken oldukga rahatimdir.

18

Farkli kiltiirlerden olan 6grencilerin sergiledigi davranis sekillerine saygi duyarim.

19

Kiltarel agidan farkli olan égrencilerle iletisime girmekten kaginirm.

20

Farkli kiltirlerden olan 6grencilerle iletisim kurarken kendime giivenirim.

21

Farkli kiltlrlerden olan 6grencilerin fikirlerini onaylamam.
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22

Farkli kiltlirden olan 6grencilerle iletisim kurarken sdzel ya da s6zel olmayan yollarla onu
anladigimi gosteririm.
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23

Kendi kiltlirimin daha Gstiin oldugunu disnriim.

24

Kiltarel olarak farkl olan 8grenciler ile kendim arasindaki farkhliklardan hoslanirim.




Ek 4: Etik Kurul izni

BURSA ULUDAG UNIVERSITESI
ARASTIRMA VE YAYIN ETiK KURULLARI
(Sosyal ve Beseri Bilimler Aragtirma ve Yaymn Etik Kurulu)

TOPLANTI KARARI
OTURUM TARIHI OTURUM SAYISI
26 Kasim 2021 2021/10

KARAR NO 38: Egitim Bilimleri Enstitiisii Midirliigii'nden alinan Egitim Bilimleri
Anabilim Dah Egitim Yonetimi Bilim Dali yiiksek lisans programn &grencisi Elif
GENCTURK ERDEM'in "Ogretmenlerin Cokkiiltiirlilliik Kapsaminda Banisa Yonelik
Tutumlan ve Kiiltiirleraras1 Duyarhiliklari Arasindaki Iliskinin Incelenmesi" konulu tez
¢aligmasi kapsaminda uygulanacak 6lgek sorularinin degerlendirilmesine gegildi.

Yapilan goriigmeler sonunda; Egitim Bilimleri Enstitiisti, Egitim Bilimleri Anabilim
Dali Egitim Yonetimi Bilim Dal yiiksek lisans programi ogrencisi Elif GENCTURK
ERDEM'in "Ogretmenlerin Cokkiiltiirlilik Kapsaminda Bangsa Yénelik Tutumlan ve
Kiiltiirleraras1 Duyarliliklari Arasindaki [ligkinin Incelenmesi" konulu tez galigmas:
kapsaminda uygulanacak 6lg¢ek sorularimin fikri, hukuki ve telif haklar1 bakimindan metot ve
Slgegine iligkin sorumlulugu bagvurucuya ait olmak iizere uygun olduguna oybirligi ile karar
verildi.

Prof. e, Eggn Y12

Prof. Dr. Abamiislim AKDEMIR l;ro\'\D;. Dogan SENYUZ
Uye Uye
Prof. D¥. Ayse OGUZLAR Prof. Dr. Vejdi BILGIN ~
& SR e
Prof] CEI?)GOGUS Prof. Dr. Afev SINAR UGURLU
—Uye Uye
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Ek 5: Valilik Onay1
i i o1

BURSA VALILIGI
il Milli Egitim Mudiirliigii

Sayi1 : E-86896125-605.01-43588647 15.02.2022
Konu : Elif GENCTURK ERDEM'in Arastirma izni

MUDURLUK MAKAMINA

flgi: Milli Egitim Bakanh@i'min Arastirma, Yarisma ve Sosyal Etkinlik izinleri Yonergesi
konulu 21/01/2020 tarih ve 1563891 (2020/2) sayili Genelgesi.

Bursa Uludag Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Egitim Bilimleri Anabilim Dali Egitim
Yonetimi Bilim Dah yiiksek lisans programi dgrencisi Elif GENCTURK ERDEM'in "Ogretmenlerin
Cokkiiltiirliililkk Kapsaminda Barisa Yonelik Tutumlar ve Kiiltiirlerarasi1 Duyarliliklari Arasindaki
iliskinin incelenmesi" konulu tez galismasi, Bursa Uludag Universitesi Rektorltigli Genel Sekreterliginin
22/12/2021 tarih ve 39774 sayili yazilan ile bildirilmektedir.

Bursa Uludag Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Egitim Bilimleri Anabilim Dali Egitim
Yénetimi Bilim Dal yiiksek lisans programi dgrencisi Elif GENCTURK ERDEM'in "Ogretmenlerin
Cokkiiltiirliililk Kapsaminda Barisa Yonelik Tutumlart ve Kiiltiirleraras1 Duyarlibiklart Arasindaki
Iliskinin Incelenmesi" konulu tez ¢alismasim, ilimiz resmi ve 6zel okullarda uygulama yapma istegi
ilimizde olusturulan “Arastirma Degerlendirme Komisyonu™ tarafindan incelenerek degerlendirilmistir.
Arastirma ile ilgili g¢alismanin okulkurumlardaki egitim &gretim faaliyetieri aksatilmadan,
arastirma formlarmin ash okul miidiirliiklerince goriilerek ve goniilliiliik esas1 ile okul
miidiirliiklerinin gézetim ve sorumlulugunda ilgi genelge c¢ergcevesinde uygulanmasi ayrica aragtirma
sonuclarmin miidiirliigiimiiz ile paylasilmasi komisyonumuzca uygun goriilmektedir.

Makamlarinizca da uygun goriilmesi halinde olurlariniza arz ederim.
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Ek 6: Anket Arastirma izni
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Konu : Elif GENCTURK ERDEM'in Arastirma {zni

DAGITIM YERLERINE

ilgi : Bursa Uludag Universitesi Rektorliigiiniin 22/12/2021 tarih ve 39774 sayih yazisi.

Bursa Uludag Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Egitim Bilimleri Anabilim Dali Egitim
Yonetimi Bilim Dali yiiksek lisans program 6grencisi Elif GENCTURK ERDEM'in "Ogretmenlerin
Cokkiiltiirliiliilk Kapsaminda Barisa Yonelik Tutumlan ve Kiiltiirlerarast Duyarhiliklart Arasmdaki

iliskinin incelenmesi" konulu tez galismasini, ilimiz resmi ve 6zel okullarda uygulama yapma istegi,
15.02.2022 tarih ve 43588647 sayil1 onay ile uygun goriilmektedir.

Bilgilerinizi ve geregini rica ederim.
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I-Makam Onay1 (1 sayfa)
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Gengtiirk Erdem, E., Basar, F. B. , Toktay, G., Yaygaz, I. H. ve Kiigiiksiileymanoglu,

R. (2021). eTwinning projelerinin 6gretmenlerin dijital okuryazarlik becerilerine katkist.

International Journal of Social Sciences and Education Research, 7 (3), 204-2109.



